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Einleitung

Die Entwicklung eines Menschen zeigt sich in demé&viderungen, die er in seinem Le-
benszeitraum, von der Empfangnis bis zum Tod, dawéhund kann von verschiedenen
Gesichtspunkten aus betrachtet werden. Die kogherlEntwicklung beinhaltet alle Ver-
anderungen des Korpers (z.B. das Wachstum). ZwoRkchkeitsentwicklung werden alle
Veranderungen der Personlichkeit gezahlt. Die seZmtwicklung bezieht sich auf die
Veranderungen in Beziehungen zu anderen Menschediarkognitive Entwicklung um-
fasst die Veranderungen in der Wahrnehmung, im Benlad im Gedachtnis. Wann und
wie solche Veranderungen auftreten, hangt von defluEsfaktoren ab, die auf den Men-
schen einwirken. Sie kdnnen von ,innen®, durch gik@etische Disposition, oder von ,au-
Ren“, durch die Umwelt, Einfluss auf die individigeEntwicklung eines Menschen neh-
men (Mietzel 2007, 69ff; Woolfolk 2008, 31).

Im wissenschaftlichen Diskurs gibt es sowohl Posgn, die den Anlagefaktoren mehr
Bedeutung zuschreiben, als auch solche, die die éln@dingungen hervorheben. Um
einer Extremposition entgegenzuwirken hat AnagtE8b8; zit. nach Mietzel 2007, 72) in

einem Aufsatz darauf hingewiesen, d&=ne niemals direkt auf die Entwicklung eines
Menschen wirken, sondern stets nur indirekt UberUiinwelt. Ebenso wenig konnte die
Umwelt ohne einen darin lebenden Genotyp Einflussiben. Somit sollte zur Klarung

von Unterschieden in der Entwicklung eher betraciverden wie Anlage und Umwelt

zusammenwirken, als zu fragen, was von beiden igiehist (Trautner 2003, 103; Mietzel

2007, 72).

Wenn die genetische Ausstattung eines Menschenndinekt wirkt, welchen direkten
Einfluss kann dann die Umwelt flur dessen Entwicglmehmen? Eine mdgliche Antwort
auf diese Frage konnte ein Blick auf sein sozidleseld geben. Ein heranwachsendes
Kind interagiert namlich schon von Geburt an minjhanfangs mit den Eltern, anschlie-
Rend mit Personen und Gruppen im Kindergarten,emSthule, in der Freizeit und im
Beruf. Dadurch lernt es, die in seiner Umgebungsthen Wertvorstellungen, Normen,
Rollen und Handlungsmuster kennen, die im LaufaeseEntwicklung sein Denken und
Handeln beeinflussen (Trautner 1992, 133; SteirteB860, 32).



Der russische Psychologe Lev Vygotsky (1896-1934) der Meinung, dass kognitive
Prozesse ihren Ursprung in sozialen und kulturédezessen haben. Ein Kind lernt durch
soziale Interaktionen mit Erwachsenen und kompete@leichaltrigen kulturelle Denk-
und Verhaltensmuster kennen, die es verinnerlichtweiteren Verlauf seiner Entwick-
lung helfen ihm diese verinnerlichten Muster, digeaen Gedanken und Handlungen zu
steuern und neue Fahigkeiten zu erwerben. Die Bersgielt dabei eine wesentliche Rol-
le, da sie als soziales Werkzeug die Mdglichkeiffaet Gedanken auszudriicken und Fra-
gen zu stellen. Mit ihrer Hilfe ist es auch mdglisich Gber Erfahrenes Gedanken zu ma-
chen und Probleme zu I6sen (Berk 2005, 30f; Mie2o@l7, 108ff).

Vygotsky betrachtete nicht nur die bereits erfolgtewicklung eines Kindes, sondern leg-
te sein Augenmerk auch auf das, was ein Kind mifeHtines Erwachsenen oder eines
erfahreneren Kindes/ Jugendlichen imstande watearzuDen Bereich, der diese potentiel-
le Entwicklung bezeichnet, nannte er die ,Zonemhstmdglichen Entwicklung” (ZNE)
(engl.: zone of proximal development). Wenn jemaimen Entwicklungsschritt nur mit-
hilfe anderer bewaltigen kann, dann befindet en gienau in dieser Zone. Eine Hilfestel-
lung, um in diese Zone zu gelangen, konnte dalrei,@erust* bieten. Diese Metapher
verwendeten zum ersten Malood, Bruner und Ros€1976; zit. nach Mietzel 2007, 116)
und bezeichneten dieses Konzept als ,Scaffoldinghgl. Baugeriist) (Mietzel 2007,
115f).

Im Bauwesen wird ein Gerust aufgebaut, wahrendsebdude errichtet wird, und wieder
abgebaut, bevor es vollendet ist. Patricia Greleh{i#984; zit. nach Mietzel 2007, 116)
veranschaulichte das Konzept ,Scaffolding” folgema&3en: ,Das Geriist wie man es aus
dem Bauwesen kennt, weist funf Charakteristika auf:

* es bietet Unterstitzung,

» besitzt die Funktion eines Werkzeugs,

* erweitert die Reichweite eines Arbeiters,

e es gestattet dem Arbeiter eine Aufgabe zu vernghtiee sonst nicht ausfluhrbar

ware, und

* es wird wahlweise eingesetzt, um Arbeiter nur Hafeeubieten, wenn diese beno-

'Der Zusammenhang zwischen Scaffolding und VygotsIBNE wird von einigen Theoretikern kontrovers
gesehen. Auch wenn beide Konzepte Ahnlichkeitemaisken, steht fest, dass sie unabhangig voneinander
entwickelt wurden und Scaffolding nicht mit der ZI§eichgesetzt werden kann (Schacherbauer 200}, 46f
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tigt wird. ... Ein Gerist wirde beispielsweise nightwendet, wenn ein Zimmer-
mann 150 cm tUber dem Boden arbeit@¥ifetzel 2007, 116).

Analog dazu wird das Kind als Gebaude gesehensidasselbst aktiv konstruiert. Das
soziale Umfeld stellt dabei das notwendige Untézstigssystem (Gerust) dar, das dem
Kind ermdglicht, neue Kompetenzen zu entwickeln. Bérk und Winsler beinhaltet ein
erfolgreicher Scaffoldingprozess folgende fiinf Kamenten: gemeinsames Problemlésen,
Intersubjektivitat, Warme und Empfindsamkeit, dadteh des Kindes in der ZNE und die
Forderung der Selbstregulation (Berk, Winsler 1995f).

Da die Entwicklung eines Kindes ein individuellaio®ess ist und bei jedem Kind, auf-
grund seiner genetischen Disposition und der ihgebanden Umwelt, ein wenig anders
verlauft, gestaltet sich auch ein solcher Scaffggrozess bei jedem auf unterschiedliche
Weise. Der Scaffoldingpartner eines Kindes spialial eine wesentliche Rolle. Ein Leh-
rer, der sich theoretisches Wissen zu Lehr- undibbalten sowie Férderungsmaflinahmen
angeeignet hat, wird ein Kind anders scaffoldendalssen Mutter, die ihr Verhalten und
ihre Handlungen vielleicht eher intuitiv, ohne &®stimmtes Wissen, steuert. Auch wenn
beide eine unterschiedliche Ausgangsposition eimegl) so kdnnen es dennoch beide
schaffen, einem Kind diese Form der Entwicklungsisititzung anzubieten. Es stellt sich

nun die Frage, was genau die Qualitat eines Sdaiffyprozesses ausmacht.

Schwarz-Helleis (2006), Fruhwirth (2008), Zach uwéehrl (2009), Ettl (2010) und

Schuckert (2010) sind in ihren Diplomarbeiten ksreiieser Frage nachgegangen. Alle
haben mittels qualitativer Videoanalysen untersuef#s genau wahrend eines solchen
Scaffoldingprozesses passiert. Sie haben heralmsgedrwelche Handlungen die Mutter
setzt, um ihr Kind zu unterstitzen und wie sie itkabei emotional zur Seite steht. lhren
Arbeiten zugrunde lagen dabei Videoaufnahmen, di€uge der 2001 initiierten Vienna

Longitudinal Study (VLS) mit dem Titel ,Kinder pgsirtum depressiver Mitter: eine 4-
Jahres-Follow-up Studie* aufgezeichnet wurden. ®®tidie befasste sich mit den Lang-
zeitfolgen der mdtterlichen postpartalen Depressi®@i einem Untersuchungszeitpunkt
wurde der Mutter und ihrem 4-jahrigen Kind die Aalbg gestellt gemeinsam eine Zeich-
nung anzufertigen. Als Untersuchungsinstrument tdiefabei eine adaptierte Form des

~family drawings", bei dem Mutter und Kind zu einebestimmten vorgegeben Thema,



gemeinsam und mit gegenseitiger Absprache, zwedeBiteichnen sollten. Diese Interak-
tion wurde auf Video aufgezeichnet und anschliel3emitthilfe eines Codierhandbuches
nach verschiedenen Affekt- und Verhaltenskategosigstematisch analysiert (Schacher-
bauer 2004, 8). Im Zuge dieser Analyse wurde audnier anderem, das

Scaffoldingverhalten der Mutter gemessen. Sie wulaeei mittels einer Skala, die von
niedrig-scaffoldend (1) bis hoch-scaffoldend (5¢inée, geratet (Schacherbauer 2004, 86).

Ziel dieser Diplomarbeit wird es ebenfalls sein lgaave Videoanalysen durchzufiihren,
um herauszufinden, was einen Scaffoldingprozessinar Mutter-Kind-Interaktion aus-
macht. Die Beschaftigung mit dem Konzept Scaffadanscheint insofern bedeutend, als
es bereits mehrere Studien gibt, die seine entumngldfordernde Wirkung bestatigen (z.B.
Wood et al. 1976, Winsler et al. 1999, Kelley et 2000, Neitzel, Stright 2003, 2004,
Aunola, Nurmi 2005, Dunsmore et al. 2005, Eisenhkatrgl. 2005, Perez, Gauvain 2005,
alle zit. nach Fruhwirth 2008, 6). All diese Studigeben zwar Auskunft Gber den Grad
des Scaffolding, also wie stark jemand scaffoldktr@uch nicht, jedoch nicht dariber was
in einer solchen Interaktion genau passiert. Isa@lidiplomarbeit soll, neben den voran-
gegangenen Arbeiten zu diesem Thema, ein weitardali€k in Scaffolding- und Non-
Scaffoldingprozesse geboten werden. Es soll auigiernerden, welche Handlungen und

Verhaltensweisen eine Mutter setzt, wenn sie imdKinterstitzt oder auch nicht.

Bisher wurden Uberwiegend Videos aus der VLS bdéatbeeren Mitter als hoch-
scaffoldend oder niedrig-scaffoldend eingestuft dem? Die mittelmaRig-scaffoldenden
Miitter, also die die nur teilweise scaffolden, habesher nur wenig Beachtung gefunden.
Aus diesem Grund wird diese Diplomarbeit ausschtb(Xie mittelmaRig-scaffoldenden
Mutter, mit einem Ratingwert von 3, fokussierenrddes ergibt sich die erste Forschungs-

frage fur die vorliegende Arbeit:

1. Welche Handlungen und Verhaltensweisen zeigen Muttedie als mittelmafig-
scaffoldend eingestuft wurden, beim Lésen einer gesinsamen Aufgabe mit

ihrem Kind?

2 Schwarz-Helleis (2006), Fruhwirth (2008), Zach, MI€2009), Ettl (2010), Schuckert (2010)
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Mittelmafiig-scaffoldende Mitter zeichnen sich datuaus, dass sie in manchen Situatio-
nen ihre Kinder scaffolden und in anderen wiedemioht. Dieser Umstand fuhrt zur

folgenden 2. Forschungsfrage:

2. Gibt es bestimmte Bedingungen oder Umstande, die aiMitter dazu veran-
lasst, in einigen Situationen ihrem Kind UnterstitzingsmalRnahmen anzubie-

ten und in anderen nicht?

Zur Beantwortung dieser beiden Forschungsfraged imir ersten Kapitel der Diplomar-
beit das Konzept ,Scaffolding* ausfihrlich bescheaa. Dieses soll dem Leser als Grund-
lage dienen, um das spatere Analyseverfahren bess@rstehen. Das zweite Kapitel wird
die qualitativen Forschungsmethoden zum Thema hdlelben allgemeinen Erlauterun-
gen zur qualitativen Sozialforschung, wird auch deleographische Forschungsprozess
fokussiert, der die Grundlage dieser empirischetetduchung darstellt. Im dritten Kapitel
wird das zunachst von Schwarz-Helleis und spater uhwirth eigens fur diese Form
der Interaktionsanalyse entwickelte Verfahren besbben. Es ist darauf ausgerichtet
Scaffoldingprozesse zu veranschaulichen und wioth &u dieser Arbeit seine Anwendung
finden. Im vierten Kapitel werden die Ergebnisse @nf analysierten Mutter-Kind-
Interaktionen aus der VLS zusammengefasst daridstet fiinften Kapitel werden die
Forschungsfragen mithilfe der vorangegangenen Awsfigen und Ergebnisse beantwor-
tet. Es werden alle fuinf Interaktionen miteinandenglichen und damit der Versuch unter-
nommen, Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischemnditterlichen Handlungen und
Verhaltensweisen aufzuzeigen. Vielleicht wird edutah auch méglich, gemeinsame Be-
dingungen und Umstande festzustellen, die es Miitteeinigen Situationen ermoglichen
ihre Kinder zu unterstiitzen und in anderen niclen Bbschluss der Arbeit bildet das Re-
sumee mit einem Ausblick auf weiterfihrende Forsgsmaoglichkeiten zu diesem The-

ma.

* Die ersten beiden Analyseschritte, mit der gendograktionsbeschreibung von Mutter und Kind und de
herausgearbeiteten Scaffolding- und Non-Scaffoldiognenten sowie ihren méglichen Einflussfaktoren
befinden sich im Anhang der Arbeit.



Padagogische Forschungsrelevanz

Entwicklung impliziert, wie bereits eingangs erwBlsowohl den Einfluss von Anlage-,

als auch von Umweltfaktoren. Deshalb erscheintesiebtend, Entwicklungsunterstitzun-
gen so zu gestalten, dass sie der IndividualiiéegeMenschen gerecht werden. In einem
gelungenen Scaffoldingprozess passt die erfahrdPengon ihre Handlungen und Verhal-
tensweisen den Bedurfnissen der weniger erfahrBeeson an und unterstitzt sie so indi-

viduell in ihrer Entwicklung.

Die Mutter-Kind-Interaktionen, die in dieser Diplanbeit analysiert werden, stellen ein
Abbild dieser individuellen Scaffoldingmomente dBie Mitter handeln dabei Gberwie-
gend intuitiv. Ihnen ist meist nicht bewusst, dsigsbestimmte Handlungen setzen, um ihr
Kind zu unterstitzen. Durch die detaillierte Besdbung ihrer Handlungen, Verhaltens-
weisen und Gefluhlsaulierungen, sowie den kindlieteaktionen darauf, wird es mdglich,
einen Einblick in diesen Unterstlitzungsprozess eétren. Er wird somit bewusst und

forderliche Handlungen und Verhaltensweisen wesieintbar.

Ein wichtiges Ziel der Bildungs- und Erziehungswisschaft ist es, Menschen in ihrer
Entwicklung zu begleiten und zu unterstiitzen. Diisshénnten die Erkenntnisse aus die-
ser Diplomarbeit Padagoglinnen helfen, ihr eigeneghaten im Umgang mit Lernenden
aus einem vielleicht neuen Blickwinkel heraus Zlekgieren. Dies wurde ihre padagogi-
sche Kompetenz erweitern und ihnen ermoglichenf@daig gezielt in professionellen

Interaktionen mit Lernenden (z.B. in der Kindergartund Schulpédagogik oder Erwach-

senenbildung) als UnterstitzungsmalRhahme einzusetze



1. Das Konzept Scaffolding

Ziel der vorliegenden Arbeit ist es, Momente voraf8dding und Non-Scaffolding in
Mutter-Kind-Interaktionen herauszuarbeiten. Um ei€srm des Unterstitzungsverhaltens
in den spateren Videoanalysen zu erkennen, bedaruerachst einer Charakterisierung
dieser Begriffe und des dahinterstehenden Konzepigs diesem Grund wird in diesem
Kapitel, nach einer Definition des Begriffs ,Scdffmg” und kurzen Erlauterungen zum
Begriff ,Non-Scaffolding“, der theoretische Hinteupd des Konzeptes naher beleuchtet.
Dies soll den nachfolgenden Ausfliihrungen zum Skhffgprozess als Grundlage dienen
und zum besseren Verstandnis des Konzeptes beitrbgeler abschlielRenden Beschrei-
bung des Scaffoldingprozesses wird erlautert, vale das Zusammenspiel zwischen Mut-
ter und Kind genau gestaltet und um welche Art Wmerstitzung es sich handelt. Die
genaue Beschreibung des Prozesses soll dazu dseadioldingverhalten sichtbar zu ma-
chen, um es in den Videoanalysen wahrnehmen zuekdnn

1.1 Definition der Begriffe ,Scaffolding” und ,Non-Scaffolding®

Der Begriff ,Scaffolding” wurde zum ersten Mal 19%®n Wood, Bruner und Ross in
ihrem Artikel ,The role of tutoring in problem sohg“ erwahnt. Mit Hilfe dieser Meta-
pher wollten sie beschreiben, auf welche Art undsé&/&ltern ihre Kinder in einem Prob-
lemlésungsprozess unterstitzen. Scaffolding betieuidetlich Ubersetzt ,(Bau-) Gerist,
GerlUstmaterial oder Errichtung des Gerists® (Langeeidts Grof3es Schulwérterbuch
Englisch — Deutsch). Das Kind wird in dieser Metapals Geb&dude gesehen, welches sich
selbst aktiv konstruiert. Die soziale Umwelt steldtbei das ndtige Gerust bzw. Unterstit-
zungssystem dar, das dem Kind ermoglicht Problamésen, Aufgaben auszufiihren oder
Ziele zu erreichen, die es alleine nicht bewaéltigénnte (Wood et al. 1976, 90; Berk,
Winsler 1995, 26). Eine Besonderheit stellt dalzs Wechselspiel zwischen beiden Inter-
aktionspartnerhdar. Das Kind ist nicht nur passiver Empfanger voierventionsmaf-
nahmen und Unterstlitzungsstrategien, sondern igeih aktiv am Problemlésungspro-

ZEessS.

“ Da der Fokus dieser Arbeit auf der Analyse vontshiKind-Interaktionen liegt, wird im weiteren Vatlf
Uberwiegend von Mutter und Kind die Rede sein. &wksich aber ebenso um zwei andere Interaktionspar
ner handeln, wobei einer der beiden erfahrenerreess als der andere (z.B. Lehrer-Schiiler).
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Der Begriff ,Non-Scaffolding” wurde im Zuge der Weientwicklung des Analyseverfah-
rens mit Videos niedrig-scaffoldender Miitter im Refm des Diplomandenseminaven
den Diplomandinnen Maria Schuckert, Katharina Wehrtl Theresa Zach kreiert, um
Verhaltensweisen zu beschreiben, die als wenig baht-unterstitzend betrachtet wer-
den konnen (Wehrl, Zach 2009, 126). Non-Scaffoldegeichnet im Umkehrschlussprin-
zip also all jene Handlungen der Mutter, die eirgatungenen Scaffoldingprozess, wie er
in Kapitel 1.3 beschrieben wird, entgegenwirkenwes notwendig diesen neuen Begriff
zu schaffen, um die Verhaltensweisen bezeichnekrnen, die das Kind im Probleml6-
sungsprozess nicht oder kaum unterstitzen. Soesirddglich, ein vollstandiges Bild der
Mutter-Kind-Interaktion zu gewinnen, um eine Bdsisdie Ausarbeitung von Ahnlichkei-
ten bzw. Unterschieden zwischen verschiedenenaktienen zu schaffen. Da in der vor-
liegenden Arbeit Videos mit mittelmaf3ig-scaffoldendvitittern analysiert werden, in de-
nen Mutter in manchen Situationen Scaffolding direse und in anderen wiederum nicht,

wird dieser Begriff in den Analysen ebenfalls seimvendung finden.

Scaffolding untersttitzt ein Kind dabei, eigenstgnatier zusammen mit der scaffoldenden
Person, Probleme zu l6sen, die es alleine nich&lbgen kbnnte. Es konnte somit als ein
Unterstitzungsangebot gesehen werden, um die Rriislengskompetenz des Kindes zu
erhohen und ihm zu ermdglichen sich infolgedesgeites selbst zu regulieren. Aus die-
sem Grund wird im folgenden Unterkapitel die Bedeagtvon sozialen Interaktionen fir

die kindliche Problemlosungskompetenz thematisi2i. folgenden Erlauterungen sollen

eine Basis fur ein besseres Verstandnis der Vogandgcaffoldingprozess schaffen.

1.2 Die Bedeutung von sozialen Interaktionen furedkindliche Problemlo-

sungskompetenz

Im Laufe seiner Entwicklung wird das Kind immer d& mit Problemen und Aufgaben
konfrontiert, die es zwar selbststandig zu I6sensueht, teilweise jedoch nicht alleine be-
waltigen kann (Wood et al. 1976, 89). Um ein Problésen zu kénnen, bedarf es namlich
einiger Voraussetzungen, die sich beim Kind ershnand nach entwickeln. Mackowiak
(1998) hat einige Aspekte formuliert, die eine \@setzung fur die Entwicklung der
Problemldésungskompetenz darstellen und sie audnfhessen. Bevor diese Aspekte be-

® Das Diplomandenseminar wurde von Frau Dr. Korr@tiginhardt geleitet.
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trachtet werden, soll noch geklart werden wie degrBf ,Problemldsungskompetenz® in
dieser Arbeit verstanden wird. Je nach Betrachtwege legitimiert er namlich bestimmte
UnterstitzungsmaBnahmen. Die folgende Definitioh smen Versuch darstellen die

Sichtweise, die hinter dem Scaffolding-Konzept steliderzuspiegeln.

1.2.1 Definition des Begriffs ,Problemlésungskompenz*

Um zu einer Definition des Begriffs ,Problemlosukgmpetenz® zu gelangen, die der
Sichtweise des Scaffolding-Konzepts entspricht,abieds zunéachst der Begriffsdefinitio-

nen von ,Problem* und ,Kompetenz*.

Definition des Begriffs ,,Problem*

Dorner definiert ein Problem folgendermalen:

-Ein Individuum steht einem Problem gegeniber, wearsich in einem inneren oder au-
Beren Zustand befindet, den es aus irgendwelché@nd@n nicht flr winschenswert halt,
aber im Moment nicht tUber die Mittel verfigt, uimdenerwiinschten Zustand in den win-
schenswerten Zielzustand zu Uberfuhren” (D6rne6120).

Einen ,unerwinschten Zustand“ kdnnen also sowolfleée, als auch innere Umstande
bewirken. Als ein aul3erer Umstand konnte eine lekilelle Anforderung gesehen wer-
den, die von der Umwelt an eine Person gestelld {@tB. das Anfertigen einer Zeich-
nung). Ein innerer Umstand konnte hingegen die Emalke Befindlichkeit der Person
darstellen (z.B. Frustrations- und Unlustgefihlenw man noch nicht Gber die nétigen
Strategien verfugt, um diese Zeichnung anzuferjigéa ist bedeutsam, sowohl die intel-
lektuelle, als auch die emotionale Ebene einesl@®mbzu betrachten. da sie einander be-

einflussen und beide in einem ProblemlésungspraziessRolle spielen (Doérner 1976, 7).

Definition des Begriffs ,Kompetenz*

Seit den 60er Jahren wird ganz allgemein von Koemgegesprochen, wenn von intellek-
tueller Leistungsfahigkeit die Rede ist (White 19%®. nach Schildbach et al. 2009, 249).
Der Kompetenzbegriff schliel3t aber weitaus mehraésrder Begriff , Intelligenz”. Er wird

als Bestandteil des Selbstkonzepts angesehen umigaliet auch motivationale und emo-



tionale Faktoren. Dorner et al. (1983) unterscheir@ischen epistemischer und heuristi-
scher Kompetenz. Die epistemische Kompetenz stait Fachwissen dar, die Vorerfah-
rungen des Individuums mit vergleichbaren Situagionnd dem dabei erworbenen Wissen
Uber Handlungsmoglichkeiten. Die heuristische Kotape ist hingegen die Selbstein-
schatzung des Individuums neuartige Situationemeadaltigen oder Probleme l6sen zu
konnen. Das Zusammenwirken beider Kompetenzberagiibt die aktuelle Kompetenz.
Bevor ein Problem in Angriff genommen wird, kanohsdas Ausgangsniveau individuell
unterscheiden. Wenn jemand eine hohe Kompetenze@ifvgo ist diese mit Gefiuihlen der
Erfolgssicherheit und der Motiviertheit verkntip@eringe Kompetenz ist verbunden mit
Gefiihlen der Verunsicherung, Angstlichkeit und Rurgor Misserfolg (Dorner et al.
1994, 412f; Schildbach et al. 2009, 250). Diese #tonen beeinflussen den Probleml6-
sungsprozess und stellen fir Schmaldt und Heckha(dl®90, zit. nach Schildbach et al.
2009, 250) einen ,Akt der subjektiven Bedeutung®ieung” dar. Sie vermitteln eine
wertende Stellungnahme darlber, ob eine Handlungrédigt angesehen wird oder ob
eine Aufgabe erneut bearbeitet werden muss. Soekdi@efuhle, die mit einer hohen
Kompetenz verbunden sind, einen Anreiz geben Pmubleder Aufgaben weiter auszufih-
ren, auch wenn Motivationskonflikte auftreten. Eimoén spielen somit bei der Bewalti-
gung von intellektuellen Anforderungen eine wichtigolle und nehmen darauf Einfluss,
ob ein Problem oder eine Aufgabe erfolgreich gehisd (Schildbach et al. 2009, 250).

Definition des Begriffs ,Problemldsungskompetenz®

Wenn nun der Begriff ,Problemlésungskompetenz” umliesen Blickwinkeln betrachtet
wird, so schliel3t dieser ebenfalls sowohl intelieie, als auch emotionale Aspekte mit
ein. Ein Kind braucht somit, um erfolgreich einamgrwinschten Zustand* verlassen zu
kdnnen, einerseits bestimmte Strate§ielie sich im kognitiven Bereich entwickeln, ande-
rerseits eine emotionale Basis, die mit GefuhlanEtlgssicherheit und der Motiviertheit

verbunden ist.

® Diese Definition stellt eine Schlussfolgerung uhgsammenfiihrung der beiden vorangegangenen Definiti
onen dar.

" Wellman (1988; zit. nach Mackowiak 1998, 35) venstunter einer Strategie den vorsatzlichen und-iibe
legten Einsatz von Mitteln zur Erreichung eined<ie
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Diese Definition entspricht insofern dem Scaffofgiitonzept, als das Unterstlitzungsver-
halten im Scaffoldingprozess ebenfalls auf diellekéuelle und emotionale Ebene ausge-
richtet ist. Dem Kind werden sowohl bestimmte Sga&n vermittelt, als auch seine emo-
tionale Basis gestarkt. Es stellt sich nun die Erage ein Kind bestimmte Strategien zur
Problemlésung und Gefuihle der Motivation und Erésigherheit erlangen kann. Aus die-
sem Grund wird im folgenden Kapitel betrachtet, sieh beim Kind die Problemlésungs-

kompetenz entwickelt und welche Unterstitzungsaoigebm dabei helfen kénnen.

1.2.2 Die Entwicklung der Problemlésungskompetenz

Mackowiak (1998, 33) nennt folgende vier Aspekie,fdr die Entwicklung der Problem-

l6sungskompetenz vorausgesetzt werden und sieflussien:

Die Zielgerichtetheit (Intentionalitat) des Verleads,
die Reprasentation von Aspekten des Problems,

der Einsatz spezifischer Strategien und MittelZeterreichung sowie

A

deren Organisation und Kontrolle.

1.2.2.1 Zielgerichtetheit (Intentionalitat)

Die Zielgerichtetheit lasst sich beim Kind beraits der Geburt beobachten. Butterworth
und Hopkins (1988, zit. nach Mackowiak 1998, 33hiten in ihrer Untersuchung mit

sechs Tage alten Sauglingen feststellen, dass loge®e sie ihren Arm zum Mund fihrten,

antizipatorisch ihren Mund o6ffneten. Da diese Bewegin der Regel nicht mit einem

Saugen an den Fingern endete, spricht dies gegerrefiektorische Handlung. Sie inter-
pretierten dies als ersten Anhaltspunkt fir eirentibnales Verhalten bei wenige Tage
alten Sauglingen (Mackowiak 1998, 33). ZielgeritdgeVerhalten ist zwar zunachst noch
wenig flexibel, kann aber mit der Zeit den jeweadligUmweltgegebenheiten und Anforde-
rungen immer besser angepasst werden (z.B. FageeeRKaplan 1976, Rovee-Collier,

Fagen 1981, alle zit. nach Mackowiak 1998, 42).

11



1.2.2.2 Reprasentation von Aspekten des Problems

Um den sechsten bis achten Lebensmonat beginneteKdie Fahigkeit zur internen Re-

prasentation von Aspekten ihrer Umwelt, die Objekid Personenpermanenz, zu entwi-
ckeln. Sie beginnen zu verstehen, dass ObjekteP@nsonen unabhangig von ihrer An-
oder Abwesenheit existieren (Mackowiak 1998, 48psentationales Denken impliziert
das sich Erinnern an Vergangenes, das AntizipigeenZukunftigem und das Transfor-

mieren von Bewusstseinsinhalten. Es erfordert, deesgewisse Distanz zum betrachteten
Gegenstand eingenommen werden kann. Sigel (1982yah Papastefanou, Hofer 2002,

182) bezeichnet diese Sichtweise als , distancimgl' meint damit folgendes:

.unter “distancing” wird ein Konstrukt verstandelas metaphorisch die psychologische
Distanz zwischen der Person und der unmittelbaesge@®wart bezeichnet. Die Distanzme-
tapher legt nahe, dass Menschen in der Lage soidsslbst in die Vergangenheit oder in
die Zukunft versetzen zu kbnnen und das Hier ungt denszendieren zu kénnen. Der
Prozess des “distancing” wird als relevant furkdievicklung des reprasentationalen Den-
kens angesehen® (Sigel 1982, 50, Ubersetzung voHd¥er, zit. nach Papastefanou, Ho-
fer 2002, 182).

Kinder lernen durch das reprasentationale Denkass d&ymbole (wie Buchstaben und
Zeichnungen) Zeichen fur Objekte, Zustdnde undridged. Das Korrigieren von Fehlern
und das Beenden der Losungsbemuihungen bei Errgotes Ziels, sind Hinweise flr

eine interne Reprasentation eines angestrebtes. 4ral Laufe der Entwicklung setzen
Kinder immer mehr Strategien ein, um die interngmasentation aufrecht zu erhalten.
Kinder im Vorschulalter sind zunehmend fahig eielZu strukturieren und Zwischenziele
zu formulieren. Diese Vorgange sind Anzeichen fiir glanvolles Vorgehen in einem

Problemlésungsprozess (DelLoache 1984, DelLoacHe¥8b, Klahr 1978, Klahr, Robin-

son 1981, alle zit. nach Mackowiak 1998, 42; Paasbu, Hofer 2002, 183).

1.2.2.3 Einsatz spezifischer Strategien und Mitter Zielerreichung sowie deren

Organisation und Kontrolle
Die Fahigkeit Problemlosungsstrategien erfolgresafizusetzen entwickelt sich erst all-

mahlich. Die Umwelt nimmt dabei eine bedeutsamekkan ein. Bestimmte Strategien

entwickeln sich erst in Interaktionen mit anderarsBnen. Ein Kind, das es aus eigenen
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Kréaften nicht schafft diesen ,unerwiinschten Zustamdverlassen den ein Problem in sich
birgt, ist namlich auf die Hilfe von Menschen angesen, die Uber die notigen Losungs-
strategien verfiigen und ihm unterstitzend zur S#dben (Wood et al. 1976, 89). Nun
stellt sich die Frage, welche Art der Unterstitzdegn Kind am meisten bei der Entwick-
lung der Problemlosungskompetenz helfen konnte.htlam sowohl intellektuelle, als
auch emotionale Faktoren Einfluss auf einen eréttnen Problemlésungsprozess nehmen
kénnen, sollten auch die Unterstitzungsangebotedeasie beiden Ebenen ausgerichtet
sein. Im Anschluss werden deshalb Méglichkeitergezigt, wie ein Kind in diesen bei-

den Bereichen unterstiitzt werden kdnnte.

Intellektuelle Unterstlitzungsangebote

Wenn ein Kind einem Problem oder einer Aufgabe gébersteht, das es alleine nicht
bewaltigen kann, so kénnen ihm das umfangreichesséd und effektivere Losungsstra-
tegien einer erfahreneren Person (z.B. seiner KJuttdfen das Problem zu |6sen und sich
intellektuell weiterzuentwickeln. Die Mutter kann der Interaktion mit ihrem Kind eine
regulierende und organisierende Funktion Ubernehrsém kann beispielsweise seine
Aufmerksamkeit auf Teilschritte lenken, die notwgndind, um eine Aufgabe zu l6sen
oder ihm helfen das Ziel nicht aus den Augen zlieren (Wertsch 1977, zit. nach Freund
1990, 113). Auf diese Weise kann sie ihr Kind umtederem unterstiitzen, neue Strategien
zur Zielgerichtetheit zu entwickeln. Zur Forderuthgs reprasentationalen Denkens ihres
Kindes kann die Mutter ,distancing“-Strategien anden, die ihm bestimmte Impulse
liefern kbnnen. Sigel (1982, zit. nach Papastefaitmier 2002, 184) nennt ein paar Bei-
spiele fur reprasentationale kognitive Operatioben durchschnittlich vier Jahre alten
Kindern und elterliche ,distancing“-Strategien. g davon werden in der folgenden Ta-

belle angefihrt.

Bezeichnung | Kognitive Operation Beispiele far eltdiche

.distancing“-Strategien

Beobachten Richten der sensorische@uck auf das Buch.”
Aufmerksamkeit auf einep,Siehst du Nr. 1?¢

Gegenstand

Bezeichnen Benennen eines Objekts, ,Dieses Budit B#&iuwwelpeter.”
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Ereignisses oder einer Akl Wie heit das was wir gerade sple-

on len?*

Beschreiben Vermitteln von Informatip;Der Regenbogen versteckt sich hin-
nen Uber einen Gegenstander vielen Blumen.*
ein Ereignis oder inneren,Was macht der Junge?“

Zustand

Interpretieren | Erklarung der BedeutungHans ist traurig, weil er sein Spiel-
oder Ursache eines Sagleeug kaputt gemacht hat.”
verhalts .-Was heil3t es jemanden zu Uberzeu-

gen?“

Reproduzieren Rekonstruieren vergangenejErinnerst du dich, du hast das mit

Erfahrungen Papa schon einmal gemacht?”

,Bist du mit einem Flugzeug geflg

gen?

Tabelle 1:,Distancing“-Strategien (Sigel 1982, zit. nach Bstefanou, Hofer 2002, 184)

Durch das Verinnerlichen dieser Strategien kantiees Kind spater gelingen selbststandig
ahnliche Probleme zu l6sen und sich somit kogregibst zu regulieren. Der russische
Psychologe Lev Vygotsky (1978) fuhrt die folgendkri Verhaltensweisen von Erwach-
senen an, die Kindern diese Verinnerlichung erteichkénnen. Erwachsene kénnen ein

Kind unterstitzen,

1. indem sie dem Kind nur bei den Teilen der Aufgablem, die eindeutig Uber sei-
nen Fahigkeiten liegen,

2. indem sie das Verhalten des Kindes lenken, wenle Beir Aufgabe zu schwierig
erscheinen (z.B. die Aufmerksamkeit auf bestimmsgpekte lenken, zielgerichtet
bleiben),

3. indem sie dem Kind die Aufgabenverantwortung Gbeege wenn sich Aspekte der
Aufgabe wiederholen, die das Kind bereits gemaidtat (zusammengefasst von
Freund 1990, 114).
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Im Internalisierungsprozess werden die Strategies Brwachsenen jedoch nicht direkt
tubernommen. Das Kind verarbeitet diese Strategrehfarmt sie nach seinen Bedurfnis-

sen.

..-.internalization is not a process of copying ert@rreality onto a pre-existing internal
plane; rather, it is the process through whichraarnal plane of consciousness and self-
regulation is formed” (Wertsch 1985b, zit. nachiB&¥insler 1995, 24).

Vygotsky war der Meinung, dass die kognitive Enklig eines Menschen nur verstan-
den werden kann, wenn zunachst auch die soziahkuwlturellen Prozesse seiner Umwelt
studiert werden (Wertsch, Tulviste 1992, 548). Basd lernt namlich von Geburt an in
sozialen Interaktionen bestimmte kulturelle PradtikSichtweisen und Kommunikations-
formen kennen, die es verinnerlicht. Diese verilcigien Muster helfen ihm, im weiteren
Verlauf seiner Entwicklung, die eigenen Gedanked Handlungen zu steuern und neue
Fahigkeiten zu erwerben (Vygotsky 1978, 56f; Wdrtstal. 1980, 1215f; Berk 2005, 30f;
Mietzel 2007, 108ff).

»In der Entwicklung des Kindes tritt jede hoherg/gissche Funktion zweimal in Szene —
einmal als kollektive, soziale Tatigkeit, das heild interpsychische Funktion, das zweite
Mal als individuelle Tatigkeit, als innere Denkweides Kindes, als intrapsychische Funk-
tion“ (Vygotskij 2003, 302).

Soziale Interaktionen spielen also eine wichtigdleRfair die kindliche Entwicklung, ins-

besondere fur die Entwicklung seiner Problemléskoggpetenz.

Emotionale Unterstitzungsangebote

Um hohe Kompetenz in einem Problemlésungsprozessniauickeln, braucht das Kind
neben bestimmten Strategien, die es anwenden kaich, eine emotionale Basis, die mit

Geflhlen der Erfolgssicherheit und der Motiviertheirbunden ist.

Dies wird auch in der Regensburger LangsschnitistlidLoher 1988, Schildbach 1992,
alle zit. nach Schildbach et al. 2009, 252) dehtlin dieser Studie wird der Zusammen-
hang zwischen dem Leistungsverhalten von Vorschdéin bis zum Schuleintritt und der
emotionalen Unterstiitzung, die sie in ihren Famibefahren, beschrieben. Die Ergebnisse
weisen darauf hin, dass Kinder, die Uber eine ematisichere Basis verfiigen, sich enga-
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gierter in Aufgaben vertiefen, erfolgszuversichtéc, kooperativer und dadurch auch er-
folgreicher sind.

Als wichtige Bedingung fir die Bildung einer emat&d sicheren Basis wird feinfihliges
Verhalten seitens der Eltern gesehen. Feinfuhligkerde 1978 von Ainsworth in einer
neunstufigen Skala erhoben und bezeichnet die k&ihidie kindlichen Signale genau
wahrzunehmen und prompt und angemessen darauégieren. Eine Mutter kann anhand
der Kdrperhaltung und der Mimik ihres Kindes auhseAufmerksamkeit schlieRen und so
herausfinden, welche Bedurfnisse ihr Kind gerade\Wann sie dann entsprechend diesen
Bedurfnissen reagiert, kann sie seine Informatierebeitung erleichtern und es in einem
Problemlosungsprozess angemessen unterstiitzen.etfen&atz zur Uberbehiuitung wird
bei einem feinflhligen Verhalten darauf geachtessddie Reaktionen entwicklungsfor-
dernd sind, also dem Kind nichts abgenommen wiik @s selbst tun kbnnte, womit die
kindliche Autonomie respektiert wird. Wichtig dakst auch, dass zwischen Aktion des
Kindes und Reaktion der Mutter nicht zu viel Zed#rgeht, dass sie also prompt auf das
Verhalten des Kindes reagiert. So kann diese Famnminderaktion nicht nur eine affektive
und instruktive Bedeutung erlangen, sondern hatltem die Funktion das Verhalten der
Bezugsperson fur das Kind voraussagbar und koietrodlr werden zu lassen. Das Kind
erlebt, dass sein Verhalten Konsequenzen nactzgbhund dass es seine Umwelt beein-
flussen kann. Dadurch wird es zu weiteren Intecaleén angeregt, die ihm wichtige Lern-
erfahrungen bieten kdénnen (Papastefanou, Hofer ,2082f; Schore 2003, 55ff; Gross-
mann et al. 2003, 236f).

In einigen Studien wurde bestatigt, dass durchrelBreziehungsstil, der feinfiihliges Ver-

halten beinhaltet, viele Kompetenzbereiche von Kindund Jugendlichen verbessert wer-
den. Daruber hinaus erhéhen sich auch der posaefihlszustand, die Selbstkontrolle,

das Durchhaltevermégen, die Kooperationsbereitsclag Selbstwertgefihl, soziale und
moralische Reife, sowie die Schulleistungen (BanthrBlack 1967, Herman et al. 1997,

Luster, McAdoo 1996, Steinberg, Darling, Fletchég1, alle zit. nach Berk 2005, 362).

Somit fordern Eltern, die warmherzig, aufmerksard sansibel gegeniber den Bedurfnis-
sen ihres Kindes sind, seine emotionale, sozialeintellektuelle Entwicklung.
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In einem erfolgreichen Scaffoldingprozess werdenatien beschriebenen Unterstiitzungs-
angebote ebenfalls eingesetzt. Dem Kind werdenrsgite Strategien vermittelt, die seine
Zielgerichtetheit und Reprasentationsfahigkeit &ng und andererseits wird auch eine
warmherzige, durch feinfihliges Verhalten geprégtejosphare in der Problemlésungssi-
tuation geschaffefiDie Unterstiitzungsangebote von Scaffolding beziefieh aber nicht
nur auf die aktuellen Kompetenzen des Kindes, sondach auf seine potentiellen Ent-
wicklungsmaglichkeiten, also auf die Tatigkeitere din Kind nur mit Unterstitzung und
unter Anleitung einer anderen Person erreichen .Keggotsky bezeichnete den Bereich
zwischen aktueller und potentieller Entwicklung @sne der ndchstmoglichen Entwick-
lung” (ZNE) (Vygotsky 1978, 86). Das Konzept der ZMurde von vielen nachfolgenden
Forschern aufgegriffen und weiterentwickelt (z.Beigch 1979, Rogoff 1990, alle zit.
nach Stalder 2006, 37). Es wird auch mit Scaffgdimmer wieder in Verbindung ge-
bracht? Es bestehen zwar Parallelen zwischen beiden Koezepber Scaffolding wurde
unabhéngig davon entwickéftin beiden Konzepten wird zwar die Entwicklungsunte
stitzung einer erfahrenen gegenuber einer wenifghrenen Person betrachtet, der Fokus
ist jedoch ein anderer. Im Konzept der ZNE wirdhhibeschrieben wie das Unterstit-
zungsverhalten aussehen soll, welches dem Kindhim@&heres Entwicklungsniveau ver-
helfen kann. Im Gegensatz dazu steht bei Scaffgpldie Gestaltung des Unterstitzungs-
prozesses im Mittelpunkt (Wood, Wood 1996, 5). Aufgl der Parallelen zwischen bei-
den Konzepten, vor allem in der Fokussierung vdnedler und potentieller Entwicklung,
konnte Scaffolding als eine Metapher gesehen werdareffektive Lehr- unélernprozes-
se innerhalb der ZNE zu beschreiben (Berk, Win$895, 26). Aus diesem Grund soll

dieses Konzept im folgenden Unterkapitel n&herdoétet werden.

1.2.3 Die Zone der nachstmoglichen Entwicklung (ZNE

Vygotsky befasste sich unter anderem auch mit @eleBtung von Unterricht und padago-
gischer Forderung fur die kindliche Entwicklung @ogskij 2003, 255ff). Ihn interessier-
ten dabei nicht nur die aktuellen Kompetenzen elkiades, sondern auch seine potentiel-

len Entwicklungsmaoglichkeiten. Im Gegensatz zund#adisierten Intelligenz- und Leis-

8 siehe Kap. 1.3

° Gemeinsamkeiten, aber vor allem Unterschiede werd® Schacherbauer (2004) ausfiihrlich diskutiert
(Schacherbauer 2004, 45ff).

19 Als Scaffolding von Wood et al. 1976 zum erstenl Meschrieben wurde, wurde nicht auf Vygotsky oder
die ZNE verwiesen.
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tungsdiagnostik, mit deren Hilfe nur gemessen wielche Aufgaben das Kind selbstandig
l6sen kann, wollte er sein Augenmerk auch auf ddgen, was das Kind mit Unterstit-
zung und unter Anleitung einer anderen Personatreei kann. Lediglich die Betrachtung
beider Entwicklungsebenen, also aktuelles und pietees Entwicklungsniveau, wirde ein
vollstandiges Bild der kindlichen Entwicklung gebé@wygotsky 1978, 84ff; Vygotsky
1998, 204f). Er fuhrte den Begriff der ,Zone dechstmdglichen Entwicklung® (ZNE) ein

und definierte ihn folgendermal3en:

,It is the distance between the actual developnmdateel as determined by independent
problem solving and the level of potential develeptas determined through problem
solving under adult guidance or in collaboratiorthwimore capable peers” (Vygotsky
1978, 86).

Die ZNE ist also der Bereich zwischen dem aktuetetwicklungsniveau, welches durch
die Tatigkeiten gekennzeichnet ist, die das Kintdstébewaltigen kann und dem potentiel-
len Entwicklungsniveau, das durch die Handlungestitment wird, die das Kind in Zu-

sammenarbeit mit einem Erwachsenen oder erfahrer@echaltrigen schaffen kdnnte.

Weiters schreibt er:

»-..what is in the zone of proximal development todeijl bet the actual developmental
level tomorrow — that is, what a child can do wassistance today she will be able to do by
herself tomorrow* (Vygotsky 1978, 87).

Unterricht und padagogische Forderung kénnen naghotgky dann erfolgreich einwir-
ken, wenn sie dem aktuellen Entwicklungsstand desld§ ein wenig voraus sind und
dabei der ZNE entsprechen. So kénnen sie bereaitamdene Fahigkeiten auf ein hdheres

Niveau heben.

1.2.4 Zusammenfassung

In diesem Unterkapitel stand die Bedeutung vonadeai Interaktionen fur die kindliche
Problemlésungskompetenz im Mittelpunkt. Es wurdégezeigt, dass neben bestimmten
Strategien auch Gefluihle der Erfolgssicherheit urmtiidtion bendtigt werden, um ein
Problem erfolgreich 16sen zu kénnen. Diese entwitlsech erst allmahlich und meist in
Interaktionen mit erfahreneren Personen. Wenn @mal Ikdmlich einem Problem oder ei-

ner Aufgabe gegenubersteht, das es alleine nietdlbgen kann, so kénnen ihm das um-
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fangreichere Wissen und effektivere Losungsstrateder erfahreneren Person (z.B. sei-
ner Mutter) helfen das Problem zu I6sen. Das Kiadmnerlicht diese Strategien und kann
mit der Zeit ahnliche Anforderungen selbststanddgvéiitigen. Eine emotionale Basis, die
mit Gefluihlen der Erfolgssicherheit und Motiviertheerbunden ist, kann das Kind durch
feinfihliges Verhalten von Seiten der Eltern erlamgWenn sie seine Signale genau wahr-
nehmen und prompt und angemessen darauf reagk@mmen sie nicht nur seine kindliche
Autonomie starken, sondern ihm auch vermittelnsdasseine Umwelt beeinflussen kann.
So wird das Kind angeregt 6fter mit anderen Menscheinteragieren und kann wichtige
Lernerfahrungen sammeln. Wenn diese Lernerfahrudgen Entwicklungsstand des Kin-
des ein wenig voraus sind, so befinden sie sideiner ZNE und ermdglichen es ihm be-

reits vorhandene Fahigkeiten auf ein hoheres Nizeguweben.

In einem erfolgreichen Scaffoldingprozess werderemi Kind ebenfalls Lernerfahrungen
ermdoglicht, die seiner ZNE entsprechen. lhm werdieerseits Strategien vermittelt, die
seine Zielgerichtetheit und Repréasentationsfahigkedern, und andererseits wird auch
eine warmherzige, durch feinfihliges Verhalten ggpe, Atmosphéare in der Problemlo-

sungssituation geschaffen.

Nach diesen theoretischen Erlauterungen zur Entwigkder Problemlésungskompetenz
soll nun der Scaffoldingprozess fokussiert werdenfolgenden Unterkapitel werden des-
halb Verhaltensweisen angefuhrt, die von Wood.gt1876) und Berk und Winsler (1995)

beschrieben wurden, um Scaffolding sichtbar zu mach

1.3 Der Scaffoldingprozess

In einem Scaffoldingprozess wird das Kind metaguabrials Gebaude gesehen, welches
sich selbst aktiv konstruiert, wobei die soziale Wktt das nétige Gerust bzw. Unterstit-
zungssystem darstellt, das dem Kind ermdglicht IBrob zu I6sen, Aufgaben auszufihren
oder Ziele zu erreichen, die es alleine nicht bageih konnte. In der urspringlichen Be-
schreibung von Wood et al. (1976) lag der FokusdeeiBeschreibung dieses Prozesses
auf den Strategien des Erwachsenen, die er anwandetias Kind zu unterstitzen. Dies
wurde in spateren Forschungen zu diesem Themaiéritida dadurch die Kreativitat des

Kindes vernachlassigt werden wirde. Mutter und Ksagkn vielmehr ein sich wechselsei-
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tig beeinflussendes System, in dem beide gemeizsarProblemlésung beitragen (Grif-
fin,Cole, 1984, Wertsch, McNamee, McLane, Budwi§8Q, Rogoff, Malkin, Gilbride,
1984, alle zit. nach Granott 2005, 151). Die Mupasst in dieser Form der Interaktion ihr
Verhalten den aktuellen Kompetenzen des KindesdemdSituation an. Das Kind reagiert
darauf und setzt Handlungen, die wiederum ihr Vigghabeeinflussen. So stimmen beide
ihre Tatigkeiten immer aufeinander ab (Rogoff et1#l84, 33; zit. nach Schacherbauer
2004, 47).

Nichtsdestotrotz sollen die Strategien, die Woodaletm Zuge ihrer Untersuchung be-
schrieben haben, im folgenden Unterkapitel angéfislerden. Sie sind Teil eines erfolg-
reichen Scaffoldingprozesses und dienen in deresgatVideoanalysen dem Erkennen

von Verhaltensweisen der Mutter, die Scaffoldintsprechen.

1.3.1 Die Scaffoldingfunktionen

Wood et al. (1976, 98f) bezeichneten die Verhaltemsen der Mutter, die dem Kind hel-
fen konnen eine Aufgaben- oder Problemstellung Igndach zu 16sen, als
Scaffoldingfunktionen. Sie beobachteten sie im Zbger Untersuchung, die so ausgerich-
tet war, dass dem Kind eine Aufgabe gestellt wudie es etwas herausforderte, also sei-

ner ZNE entsprach. Daraufhin beschrieben sie dktianen folgendermafien:

Recruitment - Interesse fur die Aufgabe wecken

Die erste und naheliegendste Aufgabe der Muttdteses zunachst sein, das Interesse des
Kindes fur die zu I6sende Problemstellung zu weck@ann das Kind beispielsweise ge-
rade mit Bausteinen spielt und die Aufgabe darstdig gemeinsam einen Turm zu bauen,
so sollte die Mutter die Konzentration des KindeSdas Bauen des Turmes lenken und es
vom freien Spiel mit den Bausteinen abbringen (Webdl. 1976, 98). Diese gemeinsame
Konzentration auf eine bestimmte Aufgabe bildet @ieindlage fur einen kooperativen
Interaktionsprozess (Schaffer 1996, 266).
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Reduction in degrees of freedom — Vereinfachung dekufgabe

Wenn die Aufgabenstellung zu Beginn fur das Kindszbwierig und unibersichtlich ist,
so kann die Mutter ihm helfen, indem sie die Aufgalereinfacht. Sie kann sie in Teil-
probleme zerlegen und mogliche Handlungsalternatreeluzieren. Das Kind kann dann
die Teilschritte erledigen, die es selbstandigridsann und der Mutter die Uberlassen, die
es noch nicht zu bewaltigen vermag. Mit Hilfe dreSe&rukturierung wird die Aufgabe flr
das Kind lésbar (Wood et al. 1976, 98; Mackowiatkydewind 2003, 13).

Direction maintenance — Aufrechterhaltung der Richting

Es kann vorkommen, dass das Kind im Laufe der Aadghewaltigung abgelenkt wird

oder kein Interesse mehr hat sich daran zu begailitn diesem Fall sollte die Mutter die
Konzentration des Kindes wieder auf die Aufgabé&kdéenund es motivieren weiterzuma-
chen. Sie sollte ihm vermitteln kdnnen, dass esdobBwert ist den nachsten Schritt zu
riskieren (Wood et al. 1976, 98).

Marking critical features — Hervorheben der wesentichen Merkmale

Es ist wichtig, dass sich die Mutter immer wiedée desentlichen Merkmale, die zur
Aufgabenlésung beitragen, vor Augen héalt. So wide moglich festzustellen, ob das
Kind sich auf dem richtigen Weg zur Losung befingietl welche Schritte noch notig sind,
um das Ziel zu erreichen. Ein Vergleich zwischem d&t- und dem Soll-Zustand (Problem
und Ziel) ist somit immer wieder noétig, um eineaodgfeiche Aufgabenbewaltigung zu
ermoglichen (Wood et al. 1976, 98; Mackowiak, Truohel 2003, 13).

Frustration control — Frustrationskontrolle
Der gemeinsame Problemlésungsprozess mit der Msiéie fur das Kind weniger be-
drohlich und anstrengend sein, als die Aufgabenhiguég ohne sie. Wenn die Lésungs-

bemuhungen des Kindes nicht erfolgreich sind, kessein, dass es aufgibt und an seinen

Fahigkeiten zweifelt. Die Aufgabe der Mutter soli®in so einem Fall sein, dem Kind die
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Angst vor Fehlern und Versagen zu nehmen und dasaden in seine eigenen Fahigkei-
ten zu starken (Wood et al. 1976, 98; Mackowiakidéwind 2003, 14).

Demonstration — Veranschaulichung méglicher Losungschritte

Wenn das Kind trotz unermudlicher Versuche dem #dieht naher kommt, so kann die
Mutter die nétigen Losungsschritte veranschaulicierstatt sie ihm jedoch nur vorzuzei-
gen, sollte sie seinen bereits begonnenen Losumggsufgreifen und erfolgreich zu En-
de fuhren. So ermdglicht sie dem Kind ihre Straegiachzuahmen und seinen zuvor be-
gonnenen Losungsschritt erfolgreich abzuschlie®Mgood et al. 1976, 98; Mackowiak,
Trudewind 2003, 14).

Berk und Winsler (1995, 27ff) haben diese Funktione fiinf Komponenten und Zielen
weitergefthrt und durch weitere flr den Scaffolghrazess bedeutsame Verhaltensweisen
erganzt. In den von ihnen genannten Verhaltensweigel die Bedeutung des wechselsei-
tigen Prozesses zwischen Kind und Mutter starkwmbels bei Wood et al. Diese werden
nun ebenfalls naher erlautert, um weiteres Scaffglebrhalten fur die spateren Videoana-

lysen sichtbar zu machen.

1.3.2 Komponenten und Ziele von Scaffolding nach Beund Winsler

Die Komponenten nach Berk und Winsler (1995) sigeimeinschaftliches Problemlésen®,
»Intersubjektivitat” sowie ,Warme und EmpfindsamKeiAls Ziele werden das ,Halten
des Kindes in der ZNE" und die ,Forderung der Seedlzgilation” genannt.

Joint problem solving — gemeinschatftliches Probleriken

Das Kind soll zunachst in einen gemeinschaftlicReoblemlosungsprozess mit einbezo-
gen werden. Dabei kann es sich sowohl um einedktien zwischen einem Kind und ei-
nem Erwachsenen handeln, als auch um eine Intenakivischen zwei Gleichaltrigen.
Wichtig dabei ist, dass beide gemeinsam versuclerbestimmtes Ziel zu erreichen.
Durch dieses gemeinschaftliche Problemlosen eda@tKind die Moglichkeit sich kogni-

tiv weiterzuentwickeln. Es lernt die Handlungsmusiad Strategien seines Gegenubers
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kennen und kann sie daraufhin nutzen, um spéatbstseldig Probleme zu |6sen (Brown,
Collins, Duguid 1989, Lave, Wenger 1991, alle aétch Berk, Winsler 1995, 27).

Intersubjectivity — Intersubjektivitat

Der Begriff Intersubjektivitdt wurde von Newson umkewson (1975, zit. nach Berk,
Winsler 1995, 27) eingefuhrt. Er beschreibt derzBss in dem zwei Personen, die anfangs
ein unterschiedliches Verstandnis von einer Aufdaditéen, zum Schluss ein gemeinsames
Verstandnis davon erlangen. Ein gemeinsames Vehsigiwon einer Aufgabe und einem
Ziel zu haben ist in einem Scaffoldingprozess vots@eidender Bedeutung. Denn nur,
wenn beide ein gemeinsames Ziel formulieren, kdrsierauch erfolgreich darauf hinar-
beiten. Wenn Mutter und Kind unterschiedliche Zmefolgen, dann kdnnte es der Mutter
schwer fallen ihr Kind bei seinen Bemihungen antneund zu unterstitzen (Berk,
Winsler 1995, 27).

Um zu einer gemeinsamen Kommunikationsbasis zwefingnissen beide Interaktions-
partner ihre Perspektiven auf den jeweils andenestadlen. Die Mutter kann ihrem Kind

zu einem gemeinsamen Verstandnis verhelfen, indenhs ihre eigene Sicht der Dinge
so erklart, dass es diese auch verstehen kanrko8ige bei einer neuen Aufgabe bei-
spielsweise eine Verbindung zu einem Problem Hestedass das Kind bereits kennt
(Rogoff 1990; zit. nach Berk, Winsler 1995, 27). Borde sie eine Art Bricke zwischen
dem bereits vorhandenen Wissen sowie seinen attuEdhigkeiten und den Anforderun-
gen der neuen Aufgabe bauen (Rogoff, 1986, 1990nach Wood, Wood 1996, 6). Es ist
ein sehr bedeutender Bestandteil von Scaffoldiragsdoeide Interaktionspartner durch
Kompromisse immer ein gemeinsames Verstandnis itieaiti®n anstreben (Berk, Winsler
1995, 27f).

Warmth and responsiveness — Warme und Empfindsamkei
Im Scaffoldingprozess ist es nicht nur wichtig ¢asd kognitiv zu unterstiitzen, sondern
ihm auch emotional beizustehen. Ein Kind ist metiter eine Aufgabe zu bewaltigen und

sich selbst herauszufordern, wenn die Zusammenantieider Mutter angenehm und

warmherzig ist. Es setzt sich ausdauernder mineiReoblem auseinander, wenn die Mut-
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ter auf seine Bemihungen reagiert, indem sie ibhuad seine Fahigkeiten betont (Berk,
Winsler 1995, 29). Durch Lob und ermutigende Bemeden schafft sie eine Atmosphéare
in der das Kind ein Gefuihl von Kompetenz entwickemn und die seine Autonomie for-
dert (Diaz et al. 1991, 87; zit. nach Stalder 2&19,

Es bedarf viel Einfuhlungsvermdgen angemessen iauHdndlungen des Kindes zu rea-
gieren. Die Mutter muss dabei ihre Reaktionen a# derhalten des Kindes abstimmen,
indem sie vorausschauend auf die nachsten SchateKindes blickt. Sie sollte ihm die
Fuhrung Uberlassen und ihm unterstitzend zur Seheen, falls es nicht mehr weiter weifl3
(Berk, Winsler 1995, 29).

Keeping the child in the ZPD* — Das Halten des Kindes in der ZNE

Ein wesentliches Ziel von Scaffolding ist es demd&Aufgaben zu stellen, die seiner ZNE
entsprechen. Es gibt zwei Mdglichkeiten dies zeienen. Zum einen sollen die Aufgabe
und seine Umwelt so gestaltet werden, dass dierdafangen an das Kind zu jedem Zeit-
punkt, in einer angemessenen Weise, herausforggmdd Wenn eine Aufgabe zu schwie-
rig ist, dann kann die Mutter z.B. die Aufgabe wef@chen, indem sie sie in Teilprobleme
zerlegt und die Handlungsalternativen reduziertk&uwn das Kind die Teilschritte erledi-
gen, die in seinem Kompetenzbereich liegen. WeenAdifgabe hingegen zu einfach er-
scheint, dann kann die Mutter das Ziel neu aushHandal neue Komponenten hinzufligen
oder die Spielregeln verandern. Zum anderen sellUtiterstiitzung der Mutter stets den
Bedurfnissen und Fahigkeiten des Kindes angepassten. Sie soll Unterstiitzung anbie-
ten, wenn sie benétigt wird und sie wieder zuriibknen, wenn sich die Fahigkeiten des
Kindes erhohen (Berk, Winsler 1995, 29). Diese Fater Unterstlitzung wird auch
»contingent instruction* genannt (Wood, Wood 19%§, Durch sie soll dem Kind eine
angemessene Herausforderung und eine unterstutaémdeelt zur Verfigung gestellt
werden (Berk, Winsler 1995, 29).

11 7PD — zone of proximal development
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Promoting self-regulation — Férderung der Selbstreglation

Ein primares Ziel von Scaffolding ist die Forderway Selbstregulation. Das Kind soll im
Problemlésungsprozess so viel wie méglich sellestesh und im Laufe der Zeit bestimm-
te Aufgaben selbstandig I6sen konnen. Das erfqrdeds die Mutter die Kontrolle und
Unterstutzung zuricknimmt und die Bearbeitung defgAbe dem Kind Uberlasst, sobald
es sie unabhéangig ausfihren kann. Dem Kind soh aamoglicht werden sich mit Fragen
und Problemen auseinanderzusetzen. Die Mutterdabki nur dann eingreifen, wenn das
Kind nicht mehr weiterkommt. Wenn die Unterstitzuigse Merkmale aufweist, dann
befindet sich das Kind in der ,zone of executivediioning®, ist also der leitende und aus-
fuhrende Part in der Interaktion. Es besitzt digaviewortung Entscheidungen zu treffen

und bestimmt die gemeinsamen Handlungen (Berk, Mfid995, 29f).

Fur einige Matter ist dieses ,Sich-zuriicknehmert‘@he nicht leicht zu erflillende Auf-
gabe. Es kann fur sie schwierig sein ihrem Kindd®zi Losung eines Problems nicht aktiv
zu helfen, wenn es die Freiheit braucht eigenedaeidungen zu treffen und Fehler zu
machen (Rogoff 1990, 95; zit. nach Stalder 2009, ES ist aber von entscheidender Be-
deutung, dass sie es tun, da sich das Kind sosigiaaisiver Empfanger sehen und nicht
aktiv am Lernprozess teilnehmen wirde. Es konraalggn, nicht fur die Loésung der Auf-
gabe verantwortlich zu sein und dies wirde einet&kantwicklung behindern (Nietzel,
Stright 2003, 149).

Eine Mutter kann durch die Beachtung der Verhaliemsen, die in einem

Scaffoldingprozess bedeutsam sind, dem Kind duechcohiedene Schwierigkeiten helfen,
die ihm sowohl intellektueller, als auch emotiomaet in einem Problemlésungsprozess
begegnen kdonnen. Durch sie lernt das Kind neugeStesn kennen, die seine Zielgerichte-
theit fordern und sein reprasentationales Denkareitgrn. AulRerdem kann sie ihr Kind

emotional auffangen, indem sie es motiviert und gaime Versagensangste nimmt.

Gelungenes Scaffolding ist als interaktiver Prozasserstehen, der sowohl von der Mut-
ter, als auch vom Kind wechselseitig beeinflussd geformt wird. Beide sind aktiv am
Problemlésungsprozess beteiligt und versuchen emegqsam definiertes Ziel zu errei-

chen. Die Mutter unterstitzt ihr Kind dabei sowdattkllektuell, als auch emotional nur
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dann, wenn es Hilfe braucht und zieht ihre Untezsiitig wieder zurlick, wenn es wieder
alleine zurechtkommt. Sie hat das primare Ziel esdtdhigkeit zur Selbstregulation und

somit seine Problemlésungskompetenz zu férdern.

1.4 Zusammenfassung

In diesem Kapitel wurde das Konzept Scaffoldinggestellt, welches die Grundlage der
spateren Videoanalysen darstellt. In diesem Koneeqat das Kind metaphorisch als Ge-
baude gesehen, welches sich selbst aktiv kondtridex soziale Umwelt stellt dabei das
notige Gerust bzw. Unterstitzungssystem dar, das Kied ermdglicht Probleme zu 16-

sen, Aufgaben auszufuhren oder Ziele zu erreictliengs alleine nicht bewaltigen kénnte.
Im Mittelpunkt steht dabei der interaktive Prozeassgdem sich beide Interaktionspartner
wechselseitig beeinflussen und aufeinander bezidharfeinfiihliges Verhalten der erfah-

reneren Person ermdglicht es ihr die Bedurfnissekdedes wahrzunehmen und entwick-
lungsférdernd, seiner ZNE entsprechend, daraufeagieren. Sie kann ihm dabei Strate-
gien vermitteln, die seine Zielgerichtetheit undoResentationsfahigkeit fordern und ihm
emotional zur Seite stehen, wenn es Motivationdkdafund Versagensangste hat. Durch
die Verinnerlichung dieser Strategien wird das Kimd der Zeit fahig sich in &hnlichen

Situationen selbst zu regulieren und kompetentetein Bewéltigung von Problemen zu

werden.

In den Videoanalysen, die im Mittelpunkt dieser @étbstehen, gilt es diese Form des
Unterstitzungsverhaltens aufzuzeigen und herauseitem. Zu diesem Zweck wurden die
Funktionen von Wood et al (1976) und die Komponenied Ziele von Berk und Winsler

(1995) angefuhrt, die das Sichtbarwerden von Skhffgverhalten erleichtern sollen. Sie
sollen aber auch ermdglichen VerhaltensweisenNdie-Scaffolding entsprechen, erkenn-
bar zu machen, da sie ebenfalls einen wichtigetr&&gdazu leisten ein vollstdndiges Bild

eines Scaffoldingprozesses mit mittelmafig-scafiotten Mittern zu schaffen.
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2. Methodologie gualitativer Sozialforschung

Nachdem im vorangegangenen Kapitel erlautert wwdeum es sich beim Konzept
Scaffolding handelt, soll der Fokus dieses Kapitelarauf gerichtet sein, wie
Scaffoldingverhalten in Mutter-Kind-Interaktionenittaels qualitativer Forschungsmetho-
den sichtbar gemacht werden kann. Es wird zun@liés$tudie vorgestellt aus der die funf
Videoaufnahmen entnommen wurden, deren AnalyseKeasstiick dieser Diplomarbeit
bildet. Ihre Darstellung soll einen ersten Einblickdas Forschungsvorhaben erméglichen
und die Methodenwahl im Analyseprozess nachvoltzehmachen. Da die empirische
Untersuchung in dieser Diplomarbeit mittels quéiler Methoden erfolgt, wird im An-
schluss daran erlautert, was die qualitative Stmrsthung kennzeichnet und welche Me-

thoden im Analyseprozess verwendet werden.

2.1 Beschreibung des Datenmaterials

Die Videoaufnahmen der finf Mutter-Kind-Paare, thedieser Arbeit analysiert werden,
wurden im Zuge der 2001 initiierten Vienna Longitad Study (VLS) mit dem Titel
.Kinder postpartum depressiver Mitter: eine 4-Jsiiellow-up Studie* aufgezeichnet.
Ziel dieser Studie war es, die Langzeitfolgen deitterlichen postpartalen Depression
aufzuzeigen, wobei Muzik und Kolleginnen (2001) laglie Mutter-Kind-Interaktion un-
tersuchten. Bei einem Untersuchungszeitpunkt, igl&ahder vier Jahre alt waren, wurde
der Mutter und ihrem Kind die Aufgabe gestellt, ggmsam zwei Zeichnungen anzuferti-
gen. Diese Untersuchung fand tberwiegend zu Haeisgel Familie statt, um einen mog-
lichst nattrlichen Umgang zwischen Mutter und Kind gewdahrleisten. Als Untersu-
chungsinstrument diente dabei eine adaptierte Faws ,family drawings“(Burns et al.,
1982, Rosenblum et al., 2000, alle zit. nach M24R1, 18).Dabei sollten Mutter und Kind zu
einem bestimmten vorgegeben Thema, gemeinsam ungegenseitiger Absprache, zwei
Bilder zeichnen. Ein Bild sollte eine schwierigéu@tion aus dem Alltagsleben der Fami-
lie darstellen, die zweite Zeichnung sollte hingegee gltckliche bzw. zufriedene Situa-
tion aus dem Familienalltag abbilden. Pro Bild éatsie max. zehn Minuten Zeit zur Ver-
fugung (Muzik 2001, 18f). Die Erklarung der UntesBungsleiterin bezlglich der Aufga-

benstellung, hinsichtlich der negativen Geschidaigtete folgendermalien:
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.ES gibt in jeder Familie Zeiten, die schon sind) @s allen gemeinsam gut geht und es
gibt Zeiten, da ist es schwierig, da streitet mad ist bose aufeinander, da ist manchmal
der/die (Name des Kindes) traurig oder witend,stlananchmal die Mama traurig oder
wiitend. Uberlegt gemeinsam, ob euch ein EreignigeimFamilie einfallt, bei dem der/die
(Name des Kindes) oder die Mama sehr witend odertseurig war, und zeichnet dieses
Ereignis gemeinsam. Ihr habt daftir zehn Minuten“48ichacherbauer 2004, 75f).

Nach dieser Erklarung verliel3 die Untersuchungsiieitden Raum und liel3 Mutter und
Kind alleine zurtick, damit sie ungestort die Zeiohg anfertigen konnten. Diese Interak-
tion wurde auf Video aufgezeichnet und anschliel¥mittiilfe eines Codiersystems nach
verschiedenen Affekt- und Verhaltenskategorien esystisch analysiert (Muzik 2001,
18f). Im Zuge dieser Analyse wurde auch, unter serde das Scaffoldingverhalten der
Mutter gemessen. Sie wurde dabei mittels eineraSkié von niedrig-scaffoldend (1) bis
hoch-scaffoldend (5) reichte, geratet. Die Defarien der Scaffolding-Rating-Werte laute-
ten folgendermalien, wobei die Werte 2 und 4 Zwisstugen darstellen, denen keine De-

finition zugeteilt wurde:

»1 — Kein Vorhandensein eines unterstlitzenden RakmeéViutter kann aufdringlich,
hilflos / passiv oder kontrollierend sein

2 —

3 — Durchschnittlicher Level von Scaffolding — dileitter unternimmt immer wieder auf
unterstitzende Weise Anlaufe, ihr Kind fur die Aaldg zu engagieren

4 —

5 — Hoher Level von Scaffolding — durchgangigesel@stellen des gerade notigen Aus-
malf3es an Unterstltzung und Ermutigung fur das Ki8dhacherbauer 2004, 86).

Diese Skalen-Werte erméglichen eine Klassifizierumgerschiedene Gruppen, sagen je-
doch nichts Uber den genauen Interaktionsverlau§. awas in einem solchen
Scaffoldingprozess zwischen Mutter und Kind genassgert bleibt unbeantwortet. Hier
setzt das Forschungsinteresse dieser DiplomarbeEswird der Versuch unternommen
die vorangegangenen Diplomarbeiten zu diesem Tifenra denen fast ausschlieRlich
hoch- und niedrig-scaffoldende Mautter analysiertraen, durch folgende zwei For-

schungsfragen zu erganzen:

1. Welche Handlungen und Verhaltensweisen zeigen Muttedie als mittelmafig-
scaffoldend eingestuft wurden, beim Losen einer geemsamen Aufgabe mit

ihrem Kind?

12 Schwarz-Helleis (2006), Fruhwirth (2008), Zach,W€2009), Ettl (2010), Schuckert (2010)

28



2. Gibt es bestimmte Bedingungen oder Umstande, die aiMitter dazu veran-
lasst, in einigen Situationen ihrem Kind UnterstitzingsmalRnahmen anzubie-

ten und in anderen nicht?

Mit diesen zwei Forschungsfragen werden die mi##ig-scaffoldenen Mutter fokussiert,
die bisher in den vorangegangenen Analysen kaummHBa&ag gefunden haben. Sie zeich-
nen sich dadurch aus, dass sie in manchen Siteatitine Kinder unterstutzen und in an-
deren wiederum nicht. Neben einer genauen Intenadeschreibung des
Scaffoldingprozesses, wird in dieser Arbeit auch\dersuch unternommen, Bedingungen
oder Umstande zu finden, die die Mitter dazu vasstlin einigen Situationen ihren Kin-
dern Unterstitzungsmalinahmen anzubieten und inreandaecht. Wie bereits erwahnt,
wurden die funf auf Video aufgezeichneten Muttendkinteraktionen, die in dieser Arbeit
analysiert werden, der VI!%entnommen. Die Auswahl der Videos erfolgte zufallEs
wurde lediglich darauf geachtet, dass der ScafigldRating-Wert der Mutter 3 betrug und

die Videos noch nicht analysiert wurden.

Bevor nun die Methoden beschrieben werden, dieem Alnalysen ihre Anwendung fin-
den, wird noch erlautert, was die qualitative Sibarachung kennzeichnet. Ihre Prinzipien
und Gutekriterien sind ein wichtiger Bestandteil Forschungsprozess und dienen der
wissenschaftlichen Legitimation. Aus diesem Grunadwhr das folgende Kapitel gewid-

met.

2.2 Qualitative Sozialforschung

Mit Hilfe der qualitativen Sozialforschung sollerethenswelten aus der Perspektive der
handelnden Menschen dargestellt werden. Durch ahmeendungsorientierten Fragestel-
lungen und Vorgehensweisen kénnen bestimmte Ablddéeitungsmuster und Struktur-
merkmale aufgezeigt werden, was zu einem bessezestandnis sozialer Wirklichkeit(en)
beitragen kann. lhre Zugangsweisen sind haufigheffeind dadurch ,naher dran“ als For-
schungsstrategien, die mit grof3en Fallzahlen uadk sitandardisierten Methoden und
normativen Konzepten arbeiten (Flick et al. 2008f; Hervorhebung im Original).

13 Vienna Longitudinal Study
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»Zielt die konventionelle Methodologie (quantitagiVvorschungsmethoden; Anm. d. Verf.)
darauf ab, zu Aussagen uber Haufigkeiten, LagereWfengs- und Streuungsparameter zu
gelangen, Mal3e fur Sicherheit und Starke von Zusamhi@ngen zu finden und theoreti-
sche Modelle zu Uberpriufen, so interessiert sidle gualitative Methodologie primér fir
das ,Wie' dieser Zusammenhange und deren inner&i8trvor allem aus Sicht der je-
weils Betroffenen® (Kiefl, Lamnek 1984, 474; ziach Lamnek 2005, 4).

Die qualitative Forschung ist fir das Neue und Ukabate im Untersuchten offen, woge-
gen standardisierte Methoden fur die Konzipierumgr Erhebungsinstrumente (z.B. ein
Fragebogen) eine bestimmte Vorstellung Uber deersuthten Gegenstand bendtigen.
Beim qualitativen Vorgehen tritt der Forscher, imder darauf verzichtet explizit Hypo-
thesen zu formulieren, mit weniger vorgefasstenndegen an das Feld heran (Flick et. al
2005, 17; Lamnek 2005, 137)Dies ist von besonderer Bedeutung, wenn KindeMitn

telpunkt des Forschungsvorhabens stehen.

.Da sich die Perspektiven von Kindern und Erwacksemnterscheiden und die Denk- und
Verhaltensformen von Kindern Erwachsenen fremd,diadt die Entscheidung fur quali-
tative Methoden in der Forschung mit Kindern naftééinzel 1997, 401; zit. nach Mey
2003, 712).

Dabei muss bedacht werden, dass die kindliche ¥ledteiner Erwachsenenperspektive
betrachtet wird und somit ihre Erforschung ,nuidexiv denkbar” ist (Beck, Scholz 2000,

152; zit. nach Mey 2003, 716; Hervorhebung im Ord).

Auch wenn die Zugangsweise fur den qualitativ drggten Forscher weniger einge-
schrankt ist, gilt es jedoch auch fur ihn bestimmtmzipien und Gltekriterien zu beach-
ten, damit sein Forschungsvorhaben als wissen$ichatiezeichnet werden kann. Die
Prinzipien und Gutekriterien qualitativer Soziafdnung bilden auch die Grundlage im
empirischen Forschungsprozess dieser Arbeit unérsdirer wissenschatftlichen Legiti-

mation dienen. Aus diesem Grund werden sie zunactysfihrt und abschliel3end mit der

qualitativen Untersuchung dieser Arbeit in Verbinduwebracht.

4 Eine Polarisierung und strikte Abgrenzung von djtativer und qualitativer Forschung scheint jedoch
wenig sinnvoll, da dadurch die ,generalisierendeteRzen qualitativer Forschung” ebenso wie die |l@xp
rierenden, heuristischen Potentiale quantitativdreften” unberiicksichtigt bleiben (Mey 2003, 715).
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2.2.1 Zentrale Prinzipien qualitativer Sozialforschung

Lamnek (2005, 20ff) nennt folgende sechs Prinzipika er in ihrer Zusammenfassung als
Programmatik qualitativer Sozialforschung bezeith@¢fenheit, Forschung als Kommu-
nikation, Prozesscharakter von Forschung und GemahsReflexivitat von Gegenstand

und Analyse, Explikation und Flexibilitat. Diese ndlen nun néher erlautert.

Offenheit

Mit dem Prinzip der Offenheit soll gewahrleistetrden, dass der Forschungsprozess ge-
gendber (1) den Untersuchungspersonen inklusiver individuellen Eigenarten, (2) der
Untersuchungssituation sowie (3) den anzuwendehtghoden so offen gehalten werden
muss, dass Neufassungen, Ergédnzungen und Revisjederzeit moglich sind. Diese
konnen dabei sowohl die theoretische, als aucimeitnodische Ebene betreffen. Aus die-
sem Grund werden vom qualitativen Forscher auahekidiypothesen vorab formuliert, die
dann am Gegenstand Uberprift werden sollen. Digisdem namlich seinen Blick fir neue
interessante Aspekte des Untersuchungsgegenstiibes, die ebenfalls mit ausgewertet
werden konnten und zur Hypothesenentwicklung bg#na Die qualitative Sozialfor-
schung ist somit kein Hypothesen prifendes, sondieridypothesen generierendes Ver-
fahren, dessen Hypothesenentwicklungsprozess érsiem Ende des Untersuchungszeit-

raumes vorlaufig abgeschlossen ist (Lamnek 2009v2yring 2002, 27f).

Forschung als Kommunikation

Forschung kann, dem qualitativen Ansatz nach, adunikation und Interaktion zwi-

schen Forscher und Erforschendem verstanden weB#de veré&ndern sich durch den
Forschungsprozess, womit ihre Beziehung nicht &@i8ssh gesehen werden darf (Hoff-
mann-Riem 1980; zit. nach Mayring 2002, 31f). Diésteraktionsbeziehung beeinflusst
das Untersuchungsergebnis und ist keine Storgsifdelern ein ,konstitutiver Bestandteil

des Forschungsprozesses® (Kichler 1983; zit. nachnek 2005, 22) und ,Voraussetzung
des Research Act* (Denzin 1978; zit. nach Lamne®52@2). Je nach Perspektive, andert

sich auch die Sicht auf die Wirklichkeit. Deshalli das Interesse auch dem Prozess des
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gegenseitigen Aushandelns der Wirklichkeitsdefmtzwischen Gegenstand und Forscher
(Lamnek 2005, 22).

Prozesscharakter von Forschung und Gegenstand

Die Verhaltensweisen und Aussagen der Untersuditehkeine statischen Abbildungen
eines unveranderlichen Wirkungszusammenhangesgesomdozesshafte Ausschnitte der
Darstellung und Herstellung sozialer Realitat. Abmht nur der Forschungsgegenstand,
sondern auch der Akt des Forschens gilt als prbaétssnd setzt die Kommunikation zwi-
schen Forscher und Erforschtem voraus. Der Forsshéreil des Prozesses und beein-
flusst ebenfalls dessen Ergebnis (Lamnek 2005, 23).

Reflexivitat von Gegenstand und Analyse

Auch die Reflexivitat wird sowohl im Forschungsgesgi@and, als auch im Forschungsakt
angenommen. Was den Forschungsgegenstand betifftt jede sprachliche oder nonver-
bale Bedeutung von menschlichem Verhalten kontéxtiggen und verweist reflexiv auf

das Ganze. Deshalb wird die Bedeutung einer Hagdader eines sprachlichen Aus-
drucks erst verstandlich, wenn der symbolische soderale Kontext, in der sie auftritt,

ebenfalls betrachtet und miteinbezogen wird. ImsEloungsakt werden eine reflektierte
Einstellung des Forschers und die Anpassungsfaiigkeer Untersuchungsmittel vo-

rausgesetzt, um die Reflexivitat der Methode zuaeieisten (Lamnek 2005, 23f).

,Die Reflexionen des Forschers Uber seine Handlingpel Beobachtungen im Feld, seine
Eindrlcke, Irritationen, Einflisse, Geflihle etcrden zu Daten, die in die Interpretationen
einflieBen, und in Forschungstagebichern oder Kgmtetokollen dokumentiert® (Flick
2002, 19).

Explikation

Mit dem Prinzip der Explikation soll gewahrleisteerden, dass der Forscher jeden Schritt
seines Untersuchungsprozesses offen legt und sesthiungsvorgehen dadurch intersub-
jektiv nachvollziehbar wird. Es sollen die Regehgefiuihrt werden, nach denen die Inter-
pretation der erhobenen Daten (z.B. Texte von\rgess) erfolgt (Lamnek 2005, 24).
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Flexibilitat

Das explorative Vorgehen im qualitativen Forschpnggess setzt ein hohes Mal3 an Fle-
xibilitat voraus. Der Forscher passt sich dadureh &igenheiten des Untersuchungsge-
genstandes an, indem er beispielsweise die Forgshmoien wechselt, neue Beobach-
tungsmerkmale im Verlauf der Untersuchung hinzuzietd sich in Richtungen bewegt,
die zu Beginn fir ihn nicht relevant erschienenn3dickwinkel ist zunéchst weit, bevor
er sich im Untersuchungsverlauf zuspitzt. Die Metmauswahl erfolgt hinsichtlich der
Problemstellung und der sozialen Realitat und niohgekehrt (Lamnek 2005, 25f).

2.2.2 Gutekriterien qualitativer Sozialforschung

Gutekriterien dienen der Qualitatsfeststellung imsenschaftlichen Forschungsvorgehen.
Sie sollen helfen die Wissenschaftlichkeit, Glitd @Geltung der Forschungsergebnisse zu
bewerten und vor einem bestimmten wissenschaftsttiechen Hintergrund verschiedene
Aspekte aller Methoden untereinander vergleichlbamachen (Lamnek 2005, 142; Stein-
ke 2005, 319).

,Diese Kriterien dienen als Zielvorgaben und Prifs¢ einer beliebigen angewandten
Forschungsmethode, an denen der Grad der Wissditlisbhkait dieser Methode gemessen
werden kann® (Lamnek 2005, 142).

Dem quantitativen Verstandnis nach, lauten dieratmt Kriterien Objektivitat, Reliabili-
tat und Validitat. Sie werden in jedem Forschungsicl relativ konstant verwendet. In
der qualitativen Sozialforschung teilen sich jeddal Meinungen tber Gutekriterien. Ei-
nige Forscher Ubertragen die quantitativen Kriteaaf qualitative Untersuchungen. Doch
mittlerweile gelangt man immer mehr zur Einsichassl sich die MalR3stdbe quantitativer
Forschung nicht so einfach auf die qualitative tiagen lassen. Einige Gutekriterien kon-
nen teilweise erst wahrend der Forschungstéatigibliingig von Gegenstand und Metho-
de, konkret entwickelt werden. Die Geltungsbegringdder Ergebnisse muss aul3erdem
viel flexibler sein, da in der empirischen Forsogspraxis nicht einfach ein paar Kennwer-
te errechnet werden kénnen, sondern ein argumesgalforgehen gefragt ist. Deshalb
steht zur Qualitatsabsicherung das Anfihren unéulisren von Belegen im Vordergrund
(Lamnek 2005, 143; Mayring, 2002, 140; Steinke 2@1®). Anlehnend an diese Uberle-
gungen hat Mayring (2002, 144ff) sechs allgemeingel@iterien qualitativer Sozialfor-
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schung formuliert, die der Legitimation des Forsasvorgehens dienlich sein kdnnen.
Die sechs Kriterien lauten: Verfahrensdokumentatemgumentative Interpretationsabsi-
cherung, Regelgeleitetheit, Ndhe zum Gegenstamdirkmikative Validierung und Trian-

gulation.

Verfahrensdokumentation

Verfahrensdokumentation meint, dass das Forschongslkien, dem Prinzip der Explika-
tion folgend, genau dokumentiert werden muss. Biass viel genauer als in der quantita-
tiven Untersuchung erfolgen, in der die verwendetechniken und Messinstrumente
standardisiert vorgegeben sind. Aufgrund der stark&egenstandsbezogenheit, durch die
bestimmte Methoden neu entwickelt oder angepassteme muss der Forschungsprozess
detailliert dokumentiert werden, um fir andere watlziehbar zu sein (Mayring 2002,
144f).

Argumentative Interpretationsabsicherung

Da Interpretationen einen wichtigen Bestandteilglalitativen Sozialforschung darstellen
und hinsichtlich der Qualitatseinschatzung eineldRepielen, missen auch diese genau
dokumentiert und argumentativ begriindet werden (Mgy2002, 145).

Regelgeleitetheit

Mit dem Kriterium der Regelgeleitetheit soll gewléstet werden, dass der qualitative
Forscher, trotz seiner offenen und flexiblen Haidtuim Forschungsprozess nicht unsyste-
matisch vorgeht. Im Analyseprozess ist es beispatse wichtig, dass er schrittweise und
sequentiell vorgeht, um die Qualitat seiner Intetgiionen abzusichern (Mayring 2002,
145f).

Nahe zum Gegenstand

Die Nahe zum Gegenstand ist ein Leitgedanke gtigtbaientierter Ansatze. Es wird ver-

sucht in die natlrliche Lebenswelt der Beforscttergehen und ihre Interessen einzube-
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ziehen. Dadurch werden konkrete soziale Problerharmelt und eine Forschung fir die
Betroffenen erreicht (Mayring 2002, 146).

Kommunikative Validierung

Kommunikative Validierung meint, dass Interpretasergebnisse den Beforschten vorge-
legt und mit ihnen diskutiert werden. Dies kannrgaks ein wichtiger Beitrag zur Quali-

tatsabsicherung sein (Mayring 2002 147).

-wWenn sich die Beforschten in den Analyseergebnissad Interpretationen auch wieder
finden, kann das ein wichtiges Argument zur Absiahg der Ergebnisse sein (Mayring
2002 147).

Triangulation

Durch das Kriterium der Triangulation werden lawn2in (1978; zit. nach Lamnek 2005,

147) verschiedene Methoden, Theorieansatze, |etenpr Datenquellen usw. im For-

schungsprozess hinzugezogen. So wird die QualdatJthtersuchungsergebnisse, durch
die unterschiedlichen Blickwinkel und Analysegangehoht. Damit konnen die Starken

und Schwachen der jeweiligen Analysewege aufgezgidtmiteinander verglichen wer-

den. Dies ermoglicht ein umfassenderes Bild desidathungsgegenstandes zu liefern
und so zu einem tieferen Verstandnis dartuber zangeh (Flick 2005, 311; Lamnek 2005,

147; Steinke 2005, 320).

Im nachsten Unterkapitel wird nun erlautert wie Erenzipien und Gutekriterien qualitati-

ver Sozialforschung in der vorliegenden empiriscbatersuchung angewandt werden.

2.2.3 Umsetzung der Prinzipien und Gtitekriterien inder vorliegenden empiri-

schen Untersuchung

Dem Prinzip der ,Offenheit* und ,Flexibilitat* zufge ist der Blick zunachst weit und die
Videos werden unvoreingenommen betrachtet, um rivitdualitat jeder Interaktionsbe-
ziehung gerecht zu werden. Danach spitzt er sichrdider Fokus richtet sich auf das
vorhandene oder fehlende Scaffoldingverhalten im Bleitter-Kind-Interaktionen. In ei-

nem weiteren Schritt werden die unterschiedlichéteds auf Gemeinsamkeiten und Un-
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terschiede hin untersucht und die Fragestellungamtivortet. Das Analyseverfahren, das
in dieser Arbeit eingesetzt wird, ist so konzipigldss dem Prinzip der ,Explikation* und
dem Gutekriterium der ,Verfahrensdokumentation“atgé, das methodische Vorgehen
im Analyseprozess genau dokumentiert wird. Es wirte Tabelle angefertigt, die jeden
Analyseschritt aufzeigf Die ,argumentative Interpretationsabsicherung®damit auch
gewahrleistet. Durch das schrittweise und seqube2i®rgehen bei der Analy$e wird
auch dem Gutekriterium der ,Regelgeleitetheit” prishen. Die Reflexion, insbesondere
die Selbstreflexion, spielt im analytischen Vorgeligeser Arbeit ebenfalls eine bedeuten-
de Rolle’” Um das Analyseverfahren zu schaffen, das in diéskeit eingesetzt wird,
wurden unterschiedliche Methoden eingesEtZuidem werden die Analyseergebnisse von
mehreren Personhgegengelesen und besprochen. Beides entspricht<diéenium der

»Triangulation®.

Nachdem nun die grundlegenden Merkmale qualitaBaialforschung erlautert und die
Kriterien wissenschaftlicher Legitimation und Qtéliaufgezeigt wurden, stellt sich die
Frage nach einer moglichen Vorgehensweise zur Aeiioemg und Analyse des Datenma-
terials. Da die Daten aus Videoaufnahmen gewonrexdem, wird nun auf die Besonder-
heit videographischer Daten eingegangen und didddetnwahl in der vorliegenden em-

pirischen Untersuchung erlautert.

2.2.4 Methodenwahl in der vorliegenden empirischebntersuchung

Videographische Daten ermdglichen wissenschafticBeobachtern einen empirischen
Zugang zum Interaktionsgeschehen. Durch sie kawolddHor-, als auch Sichtbares fest-
gehalten werden, was zu einem vertieften Einblick @ine Interaktion befahigt
(Dinkelaker, Herrle 2009, 14f)

»Interaktion erweist sich auf dieser Datengrundlatgeein Uberaus komplexes Geschehen,
in dem verbale Kommunikation mit dem stetigen Wanae Koérperhaltungen, Gesten,
Gesichtsausdriicken und Blicken im Raum einhergeditionl dem jenseits des dominanten
Interaktionsgeschehens immer auch weitere AuRemyrieignisse und Zustande zu be-
obachten sind” (Dinkelaker, Herrle 2009, 15).

!5 siehe Anhang

'8 siehe Kapitel 2.2.4.4 Objektive Hermeneutik

" haheres dazu in Kapitel 2.2.4.2 bei den Uberlegnrgnsichtlich der Selbstbeobachtung

18 siehe Kapitel 2.2.4.4

19 Frau Dr. Steinhardt und meinen beiden GegenlezemiDenise Hebesberger und Daniela Hofer
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Auch wenn der Beobachter meist eine bestimmte Bktisp hinsichtlich seines For-
schungsinteresses einnimmt, so besteht auch di¢idfikeit dieselbe Aufnahme von un-
terschiedlichen Blickwinkeln heraus und von versdenen Forschern beliebig oft be-
trachtet zu werden. Sie kann auch beschleunigiarvgsamt oder zum Stillstand gebracht

werden, was die Beobachtungsmaoglichkeiten erhoimk@daker, Herrle 2009, 15f).

Der Prozess der videographischen Forschung kafimirSchritte unterteilt werden:

1) Festlegung des Untersuchungsdesigns
2) Datenerhebung

3) Datenaufbereitung

4) Datenanalyse

5) Ergebnispréasentation

Im Anschluss werden nun diese Schritte ndher entiuhd mit dem Forschungsvorhaben

dieser Arbeit in Verbindung gebracht.

2.2.4.1 Festlegung des Untersuchungsdesigns

Bei diesem Schritt wird zunachst Uberlegt, welclesEhungsinstrumente zur Beantwor-
tung einer bestimmten Fragestellung eingesetzt emeidnnten (Atteslander 2006, 44).
Ein Kennzeichen der qualitativen Sozialforschurigdass die Methoden so offen gestaltet
werden, dass sie der Vielschichtigkeit des Untdmsngsgegenstandes gerecht werden.
Deshalb steht auch der Gegenstand in seiner GanatteKomplexitat im Mittelpunkt und
wird nicht in einzelne Variablen zerlegt (Flick 2001L7). Aus diesem Grund ist es auch
kaum maoglich eine bestimmte Methode fur einen besten Forschungsgegenstand aus-
zuwahlen. In der Untersuchung, die dieser Arbegrande liegt, wurden bestimmte Ele-
mente aus der qualitativen Inhaltsanalyse nach iM@yder objektiven Hermeneutik und
der Analyse der Korpersprache miteinander kombiniem ein Analyseverfahren zu
schaffen, das dem Forschungsgegenstand gerechtDiaske Analysemethoden werden in
Kapitel 2.2.4.4 beschrieben und mit dem Analysaledn in Verbindung gebracht.
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2.2.4.2 Datenerhebung

Im Zuge der Datenerhebung werden Daten gewonnergiden Einblick in den zu unter-
suchenden Gegenstand ermdglichen. Dabei wird emttelbarer Kontakt zur beforschten
Realitat hergestellt. Auf diesen Daten stitzt sleh gesamte weitere Forschungsprozess.
Deshalb ist es bedeutsam in dieser Phase ernaeflektieren, ob die Auswahl und der
Einsatz des Erhebungsinstruments auch wirklich #emschungsvorhaben entsprechen.
Abgesehen davon, dass in der Erhebungsphase Datrgewerden, so findet in ihr auch
immer ein sozialer Vorgang statt, bei dem Unterangifeld und Forschende miteinander
interagieren. Auch wenn der Forscher versucht soigveie moglich in die zu untersu-
chende Realitat einzugreifen, so nimmt sie denfoofiuss auf die Beobachtungssituation
und die zu beobachtenden Menschen. Dies sollte rabkt zwangslaufig zur Annahme
fuhren, dass die erhobenen Daten dadurch unbrausklEm. Zum einen wurde beobach-
tet, dass die Eigendynamik des Interaktionsgesciseg nicht dauerhaft erlaubt sich auf
die Videokamera zu konzentrieren. Nach einiger Aatgessen” die Beteiligten, dass sie
gefilmt werden. Zum anderen kann man Uber die Wi, sich die Beteiligten in der Beo-
bachtungssituation verhalten, etwas uber ihrenispgzen Umgang mit der Situation er-
fahren (Dinkelaker, Herrle 2009, 21ff).

Da die Beobachtung in dieser Arbeit als Mittel Datenerhebung eingesetzt wird, stellt
sich nun die Frage, worin sich wissenschaftlichesti#chten von Alltagsbeobachtungen
unterscheidet. Dies soll Thema des nachsten Uniteksaisein.

Wissenschaftliche Beobachtung

Wissenschaftliche Beobachtung kennzeichnet siclachst dadurch, dass sie einem be-
stimmten Zweck dient und mit ihrer Hilfe eine bestite Forschungsfrage beantwortet
werden soll. Im Zuge der Beobachtung erfolgt alse &elektion bestimmter Aspekte.
AuBBerdem geht ihr immer eine systematische Planorgus und es erfolgt stets eine sys-
tematische Aufzeichnung der beobachteten Ereignidigewiederholte Prifung und Kon-
trolle der Geltungsbegriindung durch die Kriteriem @ultigkeit, Zuverlassigkeit und Ge-
nauigkeit sind ebenfalls ein wichtiger Bestandteilwissenschaftlichen Beobachtungspro-

zess. Die Ergebnisse missen zudem wiederholbafRepiizierbarkeit) und unterschied-
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liche Beobachter miussen bei derselben Forschuggsizam selben Ergebnis kommen
(Objektivitat) (Jahoda et al. 1966, 77; zit. nacmnek 2005, 559; Greve, Wentura 1997,
12f).

Es lassen sich verschiedene Formen der Beobachtutegscheiden. In Anlehnung an
Friedrichs (1973, 272f; zit nach Flick 2002, 20@®rden sie in funf Kategorien eingeteilt:

e Offene vs. verdeckte BeobachtungBei der offenen Beobachtung wird den Beo-
bachteten mitgeteilt, dass sie beobachtet werdend® verdeckten Beobachtung
ist ihnen dies nicht bekannt (Flick 2002, 200; Lak2005, 565).

* Teilnehmende vs. nicht-teiinehmende Beobachtungei der teilnehmenden Be-
obachtung geht der Forscher in das soziale Fetdedbeobachten méchte. Er wird
dadurch zu einem Teil desselben und beobachtedieser Perspektive aus. Die
nicht-teiinehmende Beobachtung erfolgt auRerhathsdeialen Feldes (Flick 2002,
200; Lamnek 2005, 565).

e Systematische vs. unsystematische Beobachtungei der systematischen Be-
obachtung wird ein zuvor festgelegtes standardeseBeobachtungsschema ver-
wendet. Die unsystematische Beobachtung kennzdidicke hingegen durch ein
Vorgehen, das offen fir den BeobachtungsverlaufRbtk 2002, 200; Lamnek
2005, 565).

* Beobachtung in naturlichen vs. kinstlichen Situatioen. Die Beobachtung in
natirlichen Situationen findet im alltdglichen Utdfeler zu beobachtenden Perso-
nen statt. Im Gegensatz dazu wird unter einer kiiheh Situation eine Laborbe-
obachtung verstanden, die in einem speziellen Rstattfindet (Flick 2002, 200;
Lamnek 2005, 565).

* Fremd- vs. SelbstbeobachtungBei der Fremdbeobachtung werden andere Men-
schen beobachtet. Die Selbstbeobachtung dient elestgflexion des Forscher
hinsichtlich seines Vorgehens im ForschungsprozessSpeziellen wahrend der
Interpretation des Beobachteten (Flick 2002, 200).
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Die Daten, die in dieser Arbeit analysiert werdemyden, wie bereits in Kapitel 2.1 er-

wahnt, mittels Videoaufnahmen Gberwiegend bei danike zu Hause erhoben, um einen
maoglichst natirlichen Umgang zwischen Mutter unaehdKzu gewahrleisten. Es handelt
sich dabei also um eine offene (die beobachtetesoRen wussten Uber die Beobach-
tungssituation Bescheid), nicht-teilinehmende (dtelsuchungsleiterin befand sich wéh-
rend der Beobachtungssituation aul3erhalb des Rauwrasdbeobachtung in einer natiir-
lichen Situation. Da die Videoaufnahmen mit keineavor festgelegten Beobachtungs-
schema betrachtet werden, sondern offen jedes Memhavischen Mutter und Kind beo-

bachtet wird, handelt es sich dabei um eine unsyaieche Beobachtung. Die Selbstbe-
obachtung spielt wahrend des Interpretationspresesisie wichtige Rolle und soll verbor-

gene Wertungen ans Licht bringen, die sich ansortiiech die weitere Auswertungsarbeit

durchziehen kdénnen. Mey (2003, 733) merkt dazu an:

»,ES mag z.B. unmittelbar einleuchtend sein, dassi®eBeschaftigung mit einer Interakti-
onssequenz zwischen einem Kleinkind und einem Hrse&en — wenn letzterer etwa als
‘grob” wahrgenommen wird — in der Folge der Fokaeneauf diesem “markanten” Merk-
mal liegt; wird hingegen das Interaktionsgeschehlsnvon Verstandnis getragen erlebt,
kann u.U. die Aufmerksamkeit fur Konflikte in dentéraktion geringer sein.”

Erleichtert wird das Aufdecken solcher verdecktearitthgen durch die Besprechung mit
einer Grupp®. Ebenso kénnen mit ihrer Hilfe die verschiedenersl@gungsmdglichkei-
ten bestimmter Interaktionssequenzen aufgezeigieme(Mey 2003, 733). All dies kann

die Objektivitat im Forschungsprozess erhdhen.

Nachdem jetzt besprochen wurde wie die Daten isedi@rbeit erhoben wurden, wird nun

erlautert, welche Art der Datenaufbereitung vervetweurde.

2.2.4.3 Datenaufbereitung

Das am haufigsten verwendete Verfahren zur Datéeaeitung ist die Transkription. Da-
bei wird das Sicht- und Horbare einer Videoaufnalmi&/orte gefasst und verschriftlicht.
Auf diese Weise steht es fur wissenschaftliche ysel zur Verfigung. Es kann zwischen
Verbaltranskripten, Gesten- oder Mimiktranskriptemd Beobachtungsprotokollen unter-

schieden werden. Bei Verbaltranskripten wird ladigl die Tonspur eines Videos

2 In dieser Arbeit wird die ,Gruppe* aus meinen teidsegenleserinnen und Frau Dr. Steinhardt bestehen
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verschriftlicht. Wenn nur die Bildspur dargest@&itd, dann spricht man von Gesten- oder
Mimiktranskripten. Ein Beobachtungsprotokoll bezisith hingegen sowohl auf die Ton-,
als auch auf die Bildspur. Ob und wie Transkriptl #tusgangsmaterial einander entspre-
chen, unterscheidet sich bei diesen drei Verfabraeblich. Beim Verbaltranskript gibt es
die geringsten Ubersetzungsschwierigkeiten, dageiedrte Sprache in Worten aufge-
schrieben wird. Bei Gesten-oder Mimiktranskriptenss: das Wahrgenommene starker
transformiert werden, da das Gesehene versprathiliefden muss. Das Beobachtungs-
protokoll ist am starksten vom Aufmerksamkeitsfolkdes Verfassers abhangig. Da die
Interaktion, die auf dem Video aufgezeichnet weih Gberaus komplexes Geschehen ist,
in dem mehrere Dinge gleichzeitig stattfinden kanrigingt es vom Beobachter ab, was er
als zusammenhangenden Ablauf interpretiert und mekt. Aus diesem Grund sind
Transkripte immer selektive Konstruktionen, die diealyse und die Interpretation des
Geschriebenen beeinflussen (Dinkelaker, Herrle 2@8f; Kowal, O"Connell 2005,
438ff).

Es hangt vom Forschungsvorhaben ab, wie transkiribied und welche Merkmalsberei-
che von besonderer Bedeutung sind. Neben den Wgetfdkdnnen auch die Lautstarke
des Gesprochenen, bestimmte redebegleitende mdntkdiche Merkmale (wie Lachen,
Réauspern oder gestische und mimische Merkmale) adleln Pausen, Satzabbriiche usw.
von Bedeutung sein (Flick 2002, 253; Kowal, O"Cdh28€05, 438; Mey 2003,740).
Breuer (1999, 253 zit. nach Mey 2003, 740) ist gd@uch der Meinung, dass ein
Transkript, je detaillierter es verfasst wird, @estehr an Reliabilitat verliert. Dies liegt
daran, dass ein zu hoher Grad an Komplexitat dasskript unibersichtlich erscheinen
lasst und der Sinn und die Aussage des Geschrielradlet klar erkennbar sein kdnnten.
Deshalb ware es zweckmaldiger nur so genau zu tibieskn wie es die Forschungsfrage
verlangt. Neben einer dem Forschungsvorhaben arggemen Transkription, sind die
mehrmalige Kontrolle des Geschriebenen an der \Adizeichnung und die Anonymisie-
rung von Namen-, Orts- und Zeitangaben der Beobtamitebenfalls von essentieller Be-
deutung (Flick 2002, 253).

In dieser Arbeit wurden Beobachtungsprotokolle éergigt. Der Fokus lag dabei sowohl

auf der verbalen, als auch auf der nonverbalen &Hden Mutter-Kind-Interaktion. Nahere
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Erlauterungen dazu finden sich in Kapitel 3, in ddas Analyseverfahren beschrieben

wird.

Um die transkribierten Daten interpretieren zu lémrbedarf es eines Analyseverfahrens.
Entwickelt und verwendet wurde dieses Verfahremepasst an die jeweilige Fragestel-
lung, bereits in vorherigen Diplomarbeiten zu diesthema’ In dieser Arbeit wird es
ebenfalls an das Forschungsvorhaben adaptiertrukdpitel 3 naher erlautert. Welche in
der Literatur beschriebenen Methoden hinter demwkektung dieses Analyseverfahrens

stehen, wird Thema des nachsten Unterkapitels sein.

2.2.4.4 Datenanalyse

Die Methoden, die bei der Entwicklung des Analystateens dieser Arbeit eine Rolle
spielen sind die qualitative Inhaltsanalyse nactyrvig, die objektive Hermeneutik und
die Analyse der Korpersprache. Aus diesen Methodanlen bestimmte Elemente mitei-
nander kombiniert und daraus ein Analyseverfahreasclgaffen, durch das
Scaffoldingverhalten sichtbar gemacht werden kd&ase Methoden werden nun naher

erlautert.
Qualitative Inhaltsanalyse nach Mayring

Die Inhaltsanalyse gilt als klassische Vorgehensgyeim Kommunikationsmaterial sys-
tematisch zu bearbeiten (neben Texten kann es alsenfusikalisches, bildliches, plasti-
sches 0.4. Material sein). Dabei kdnnen neben demrkunikationsinhalt sowohl formale
Aspekte, als auch latente Sinngehalte fokussiertleve(Flick 2002, 279; Mayring 2003,
11; Mayring 2005, 468f).

Mayring (2005, 472f) unterscheidet vier Technikeie, im Analyseprozess eingesetzt wer-

den kdnnen:

» Zusammenfassende InhaltsanalyseBei der zusammenfassenden Inhaltsanalyse

entsteht durch die Reduktion des zu bearbeitendaterMdls ein Ubersichtlicher

L siehe Schwarz-Helleis (2006), Fruhwirth (2008);tzanehrl (2009), Ettl (2010), Schuckert (2010)
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Kurztext, bei dem die grundlegenden Aussagen bestéteiben. Durch zusam-
menfassende Prozesse (wie z.B. Auslassung, Gesenafig, Selektion und Integ-
ration) wird das urspringliche Material paraphrdsied kann dann in Kategorien
eingeteilt werden. Diese Technik eignet sich végralwenn man an der inhaltli-
chen Ebene des Materials interessiert ist und dibseschaubarer gestalten mochte
(Lamnek 2005, 520; Mayring 2005, 472).

Induktive Kategorienbildung. Mit dieser Technik wird aus dem Material, das aus
der zusammenfassenden Inhaltsanalyse gewonnen sghiditweise versucht Ka-
tegorien zu bilden (Mayring 2005, 472).

Explizierende Inhaltsanalyse.Im Gegensatz zur zusammenfassenden Inhaltsana-
lyse zielt die explizierende Inhaltsanalyse daedyfmithilfe von zusatzlichem Ma-
terial, unverstandliche Textstellen zu klaren. Maderial, das dabei hinzugezogen
wird, stammt entweder aus dem naheren Textumfelde(&ontextanalyse) oder
geht Uber den Text hinaus (weite Kontextanalysebein beispielsweise Informati-
onen Uber den Kommunikator, den Gegenstand odesazn-kulturellen Hinter-

grund gesammelt werden (Mayring 2005, 473).

Strukturierende Inhaltsanalyse. Die strukturierende Inhaltsanalyse zielt darauf
ab, mithilfe von formalen, inhaltlichen, typisiedem und skalierenden Vorge-

hensweisen, das Material zu strukturieren. Danastd@n ebenfalls einzelne Kate-

gorien gebildet (Mayring 2005, 473).

»,Grundgedanke ist dabei, dass durch die genaue WHiemmng von Definitionen,
typischen Textpassagen ("Ankerbeispielen”) und €oeljeln ein Codierleitfaden
entsteht, der die Strukturierungsarbeit entscheidprazisiert* (Mayring 2005,
473).

Die qualitative Inhaltsanalyse zeichnet sich dadwgs, dass sie durch ihr systematisches

Vorgehen ,durchsichtig, nachvollziehbar, leichteenbar und gut auf neue Fragestellun-

gen Ubertragbar® ist (Mayring 2005,474). Aul3erdeimndwlas Kategoriensystem durch

Uberarbeitung immer wieder an das Material angepstisihrer Hilfe konnen auch gro-

Rere Materialmengen bewaltigt werden (Mayring 2@03L).
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Im Analyseprozess der vorliegenden Arbeit spielt abem die zusammenfassende In-
haltsanalyse eine Rolle. Verbale und nonverbaleefufyen werden in verkirzter Form

beschrieben und bestimmten Tabellenspalten zugetfdn

Objektive Hermeneutik

Unter objektiver Hermeneutik wird ein Konzept varsglen, das von Oevermann et al.
(1979; zit nach Flick 2002, 300) urspriinglich zunadyse von Interaktionen (z.B. fami-

lientherapeutische Gesprache) entwickelt wurdelenZwischenzeit wird diese Methode
auch in anderen Bereichen eingesetzt (z.B. AnalgseKunstwerken und Fotos oder auch
Sequenzen aus Fernsehfilmen). Die Grundlage dhesallyseform stellt ein Text dar, der

aus einer sozialen Handlung gewonnen wurde. Inedie§ext wird dann zwischen der
subjektiven und der objektiven Bedeutung einer Aufig bzw. Handlung unterschieden.
Der Fokus wird dabei auf die objektive Bedeutung, alich als latente Sinnstruktur be-
zeichnet wird, gelegt (Flick 2002, 300f; Lamnek 20831f; Reichertz 2005, 514).

.-Weder die tatsachlichen Bedeutungszuweisungerinderagierenden Subjekte noch die
unter strategischen Gesichtspunkten abgesetztesuBetyszuweisungen sollen analysiert
werden, sondern die in der gegebenen Gesellschdfamdenen, gangigen und daher ob-
jektiven Deutungsmaoglichkeiten einer Interaktiohannek 2005, 532).

Die Analyse erfolgt sequenziell, wobei folgendei dferfahrensweisen maglich sind:

* Feinanalyse.Die Feinanalyse erfolgt auf neun unterschiedlick®enen und mit
ihrer Hilfe werden der &uf3ere Kontext und die Ags dnteraktionstyps herausgear-
beitet (Oevermann et.al. 1983; zit. nach Lamneks2633; Reichertz 2005, 517).
Die neun Ebenen lauten (Lamnek 2005, 542):

Ebene 0: Explikation des einem Interakt unmitteNmmausgehenden Kontextes.
Ebene 1: Paraphrase der Bedeutung eines Interakt&lfydem Wortlaut der be-
gleitenden Verbalisierung.

Ebene 2: Explikation der Intention des interagideanSubjekts.

Ebene 3: Explikation der objektiven Motive des tatds und seiner objektiven

Konsequenzen.

%2 siehe Kapitel 3 und im Anhang
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Ebene 4: Explikation der Funktion des Interaktsiém Verteilung von Interakti-
onsrollen.

Ebene 5: Charakterisierung sprachlicher Merkmateldterakts.

Ebene 6: Exploration des Interpretationsakts autldyingige Kommunikati-
onsfiguren.

Ebene 7: Explikation allgemeiner Zusammenhange.

Ebene 8: Prufung der entwickelten Hypothesen mitbeteraktionsfolgen aus

weiteren Fallen.

e SequenzanalyseBei der Sequenzanalyse wird jeder einzelne Intenagbeitrag
sukzessive analysiert, wobei weder der innere decliullere Kontext der Aussage

miteinbezogen wird (Reichertz 2005, 517).

* Interpretation der objektiven Sozialdaten/ Strukturanalyse.Bevor der zu ana-
lysierende Text interpretiert wird, werden bei ém@sVerfahren die objektiven So-
zialdaten von allen, die an der Interaktion begéiind, einer Interpretation unter-
zogen (Lamnek 2005, 533; Reichertz 2005, 517).

Die objektive Hermeneutik ist ein recht aufwendilfesfahren zur Datenanalyse und wird
deshalb lediglich bei Einzelfallanalysen angewabdts streng sequenzielle Vorgehen im
Analyseprozess hat eine zeitlich-logische Strukkess Textes zur Folge und somit auch

eine grol3ere Nahe zum Text als kategorisierend@ahen (Flick 2002, 306).

In der vorliegenden empirischen Untersuchung spidie Feinanalyse und die Sequenz-
analyse eine Rolle, wobei nur einzelne Elementawamiteinander kombiniert werden.
Der zeitliche Aufwand, den eine vollstandige Featler Sequenzanalyse in Anspruch

nimmt, wéare zu grol3 und dem Forschungsvorhaben@iabhangemessen.

Analyse der Korpersprache

Neben der verbalen Kommunikation spielt die Korpeashe in einer Interaktion eine be-
deutsame Rolle. Nonverbale Signale konnen ,,Gestepfbewegungen und andere Kor-

perbewegungen, Koérperhaltung, Gesichtsausdruclckimthtung, raumliche Nahe und
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Einstellung, Korperkontakt, Orientierung, Tonfaticuandere nonverbale Aspekte in Spra-
che, Kleidung und Schmuck” sein (Argyle 2002, 18It Signal oder Zeichen ist ein

.Element des Verhaltens, der Erscheinung usw. eDdeganismus (gemeint; Anm. d.

Verf.), das von den Sinnesorganen eines zweiterar@mus wahrgenommen wird und
dessen Verhalten beeinflusst* (Argyle 2002, 14)rdbunonverbale Signale kénnen ver-
schiedene Botschaften vermittelt werden (z.B. Gefiilstdnde oder bestimmte Einstel-
lungen zu anderen Menschen). Die Korpersprachenigtmit verbalen AuRRerungen ver-

knUpft, indem sie diese unterstitzt und verstarkt kann bewusst oder unbewusst einge

setzt und wahrgenommen werden. In kommunikatioosgtischen Diskussionen wird
meist zwischen einem Zeichengeber (encoder), eibiteilungsinhalt und einem Zei-
cheninterpreten (decoder) unterschieden. Im Anplyzess gilt es die Bedeutung der ein-
zelnen Signale fur Zeichengeber und —interpreteerguinden. Dies gestaltet sich meist
nicht einfach, da viele nonverbale Signale unbetvagssgesandt werden und somit selbst
dem Zeichengeber nicht nachvollziehbar erscheiirerinigen Studien (z.B. Goffmann
1971, Kendon, Farber 1973, Secord et al. 1959, Bkigesen 1969, alle zit. nach Argyle
2002, 161ff) wurde der Fokus auf nonverbale Siggelegt und durch Beobachtung meh-
rerer Probanden bestimmten Zeichen Bedeutungersaugeben (Argyle 2002, 13ff). Mit
Hilfe dieser Ergebnisse kann der Blick fur moglidedeutungen von nonverbalen Signa-

len zwischen Mutter und Kind in dieser Arbeit geathwerden.

2.2.3.5 Ergebnisprasentation

Die Prasentation videographischer Analyseergebrkasa in Vortragen und Prasentatio-
nen, Print-Publikationen und Online-Publikationerolgen. In jedem Fall sollte klar
nachvollziehbar sein wie die Analyseergebnisseangait gekommen sind. Bei Vortrags-
und Online-Prasentationen besteht zudem die MdgdithVideoausschnitte, unter Wah-
rung der Personlichkeitsrechte der beteiligten d¢hens, miteinzubeziehen (Dinkelaker,
Herrle 2009, 124, Wanckel, Nietschke 2004, allerach Dinkelaker, Herrle 2009, 124).

In der vorliegenden Arbeit erfolgt die Interaktianslyse in tabellarischer Form, wobei
jeder Analyseschritt dokumentiert und dadurch fén d.eser nachvollziehbar wird. Den
Abschluss bilden ein Vergleich der funf analysierdutter-Kind-Interaktionen, die Be-

antwortung der Forschungsfragen und das Resimee.
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2.3 Zusammenfassung

In diesem Kapitel wurde zunachst die Studie vorikestus der die funf Videoaufnahmen
entnommen wurden, die in dieser Arbeit analysieetden. Danach wurden die charakte-
ristischen Merkmale, Prinzipien und Gutekriteriear dualitativen Sozialforschung erlau-
tert und aufgezeigt inwieweit sie im empirischenéysuchungsverlauf eingesetzt werden.
Das nachste Unterkapitel galt der Methodenwahkemvbrliegenden empirischen Untersu-
chung und der Besonderheit videographischer Dateiicegensatz zu Daten, die im Zuge
einer Beobachtung lediglich protokolliert werderjchnet sich eine Videoaufnahme da-
durch aus, dass sie von unterschiedlichen Blickelimkeraus und von verschiedenen For-
schern beliebig oft betrachtet werden kann. Auferidt es auch moglich sie zu beschleu-
nigen, zu verlangsamen oder zum Stillstand zu bringvas die Beobachtungsmaglichkei-
ten erhoht. Es wurden zudem die fiinf Schritte wyglaphischer Forschung aufgezeigt,
wobei ein besonderes Augenmerk der Datenaufbereiind -analyse galt, da diese zwei
Schritte den Hauptbestandteil dieser Arbeit ddestellm Kapitel zur Datenaufbereitung
wurden die unterschiedlichen Transkriptionsmethod®mgestellt, um Aufzuzeigen welche
Transkriptionsform in dieser Arbeit verwendet witth Kapitel zur Datenanalyse wurden
die drei Analysemethoden angefihrt, die einen wéskan Beitrag zur Schaffung des

Analyseverfahrens dieser Arbeit leisteten.
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3. Methodische Vorgehensweise in der vor-
liegenden empirischen Untersuchung

Nach den theoretischen und methodischen Erlauterurmpr beiden vorangegangenen
Kapitel, wird in diesem Kapitel das Analyseverfahf@eschrieben, das bei der vorliegen-

den empirischen Untersuchung eingesetzt wird.

Das Analyseverfahren wurde zundchst von Teresa &zhMelleis (2006) entwickelt, um

Momente des Scaffolding in Mutter-Kind-Interaktioneherauszuarbeiten. Agnes
Fruhwirth (2008) fuhrte in einer weiteren Diplomeitihre Arbeit fort, indem sie gemein-
sam mit Silke Ettl, Maria Schuckert und in Zusamaréeit mit Dr. Kornelia Steinhardt
das Analyseverfahren weiterentwickelte. Die Mu#amd-Interaktion wurde zunachst so-
wohl auf verbaler, als auch auf nonverbaler Eb@heffich festgehalten und in weiteren
Schritten sequenziell auf Scaffoldingverhalten bimersucht. Diese Form der Interakti-
onsanalyse erfolgte in tabellarischer Form und wirdolgenden Unterkapitel dargestellt.

3.1 Darstellung des Analyseverfahrens

Um den Interaktionsverlauf zwischen Mutter und Kemschaulich zu illustrieren, wurde
eine Tabelle gewahlt, die sich aus finf Spalteramusensetzt und durch die es méglich

wird die Interaktion aus unterschiedlichen Blickkain zu betrachten.

Spalte 1 Spalte 2 Spalte 3 Spalte 4 Spalte 5

4 {4 {4 {4 {4

Sequenz- | Beschreibung des Inter- | Fokus auf Fokus auf | Scaffolding4 Non-

nummer | aktionsverlaufs auf ver- | die Mutter das Kind | Scaffoldingmomente

baler und nonverbaler und maogliche Ein-

Ebene flussfaktoren

Tabelle 2: Tabellarische Darstellung des Analyseverfahrens
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In den folgenden Ausfuihrungen werden die untersiticieen Spalten naher beschrieben.

* Spalte 1: SequenznummerUm den transkribierten Interaktionsverlauf bessera
lysieren zu kdnnen, wird er in Sinnsequenzen ugiterDie Einteilung der Sequen-
zen erfolgt nach einem abgeschlossenen Kommuniisatibalt oder einer Hand-
lung und wird durch eine horizontale Linie markidrt der 1. Spalte werden die
Sinnsequenzen nummeriert und dienen in den weinatyseschritten der besse-

ren Ubersicht und Bearbeitung.

e Spalte 2: Beschreibung des Interaktionsverlaufs awferbaler und nonverbaler
Ebene.In der 2. Spalte erfolgt die Transkription des kmadtteten Interaktionsver-
laufs zwischen Mutter und Kind in Form eines Flee¢¢s. Dabei werden neben
den verbalen AuRerungen, die unter Anfiihrungszaidhasiv gesetzt werden,
auch die nonverbalen Regungen, wie Mimik und Gebtkchrieben.

* Spalte 3: Fokus auf die Mutter.In dieser Spalte steht das Verhalten der Mutter im
Mittelpunkt. Ihre verbalen und nonverbalen AuReemgverden herausgearbeitet
und in verkdrzter Form beschrieben. Dabei werden Kategorien gebildet, die
folgenden Symbolen zugeordnet werden:

» verbale AuRRerungerns®
» korpersprachliche Regunge%

» emotionale Gestimmthei§p

Durch die Kategorienbildung wird das Verhalten Nertter aus unterschiedlichen
Blickwinkeln betrachtet, wodurch ein umfassenddBdd ihrer Handlungen ge-

schaffen werden kann. Dies erleichtert im nachSimritt das Scaffoldingverhalten
zu erkennen und herauszuarbeiten. Die Symbolzuagidient der besseren Uber-
sicht und Bearbeitung. Die Kategorien ,kdrperspliable Regungen” und ,,emoti-

onale Gestimmtheit* werden allerdings zusammenggfas eine Differenzierung

dieser beiden Ebenen oft nur schwer maoglich ist.
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» Spalte 4: Fokus auf das Kind.n dieser Spalte wird das Verhalten des Kindes fo-
kussiert. Dabei werden ebenfalls die verbalen uonverbalen AuRerungen be-
trachtet und den zuvor beschriebenen Kategorien eteily Da der
Scaffoldingprozess stets ein Zusammenspiel zwisthaier und Kind ist und das
kindliche Verhalten die Handlungen der Mutter bélaesst, ist es ebenso bedeut-

sam sein Verhalten zu betrachten.

e Spalte 5: Scaffolding-/ Non-Scaffoldingmomente unandgliche Einflussfakto-
ren. In dieser Spalte wird jedes Verhalten angefuhas &caffolding oder Non-
Scaffolding entspricht. Mit Hilfe der FunktionenrvéVood et af? (1976) und den
Komponenten und Zielen von Berk und Win&l¢i995), die in Kapitel 1.3 ange-
fuhrt wurden, wird das Verhalten der Mutter bettatlund auf Scaffolding- oder
Nonscaffoldingmomente hin untersucht. Zur besseféipersicht wird das
Scaffoldingverhalteryriin und das Non-Scaffoldingverhaltériau geschriebeR?
Die Kategorie ,mdgliche Einflussfaktoren” wurde direser Diplomarbeit, zur Be-
antwortung der zweiten Fragestellung, neu eingéflrabei wird betrachtet, ob es
bestimmte Bedingungen oder Umstande gibt, die di¢tévl dazu veranlasst, in ei-
nigen Situationen ihrem Kind Unterstitzungsmafnahareubieten und in ande-
ren nicht. Die moglichen Einflussfaktoren werdeberfalls zur besseren Uber-

sicht,orangegeschrieben.

Die Darstellung der Scaffolding-, Non-Scaffoldingmente und der mdglichen Einfluss-
faktoren in tabellarischer Form ist der erste Stim Analyseprozess. In einem zweiten
Schritt werden die Scaffolding- und Non-Scaffoldimgmente beschrieben. Die méglichen
Einflussfaktoren werden dabei ebenfalls erlautad num besseren Verstandnis zusétzlich
noch interpretiert?® Diese zwei detaillierten Analyseschritte befindéth im Anhang der
Arbeit. Den Abschluss jeder Analyse bildet die Znsgenfassung der Ergebnisse, denen

das folgende Kapitel gewidmet ist.

% Die Funktionen lauten: Interesse fiir die Aufgaleeken, Vereinfachung der Aufgabe, Aufrechterhaltung
der Richtung, Hervorheben der wesentlichen Merkratestrationskontrolle und Veranschaulichung mogli
cher Losungsschritte

4 Die Komponenten und Ziele lauten: gemeinschailiciProblemlésen, Intersubjektivitat, Warme und
Empfindsamkeit, das Halten des Kindes in der ZN& ldrderung der Selbstregulation

% Diese Differenzierung erfolgte bereits in der Diplrbeit von Zach, Wehrl (2010, 133) und wird iasdir
Arbeit mit einer anderen Farbenzuordnung Gibernommen

% Die Interpretation der Scaffolding- und Non-Scaffogmomente erfolgt bei der Beantwortung der erste
Fragestellung, wo die Handlungen und Verhaltenssmeier Mitter in Kategorien zusammengefasst werden.
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Bei den funf ausgewahlten Videos dieser Diplomarbhandelt es sich um mittelmafig-
scaffoldende Mutter mit einem Ratingwert von 3pdiiittern, die ihre Kinder in manchen
Situationen unterstitzen und in anderen wiederwhtnDie Videos wurden zufallig aus-
gewahlt. Es wurde lediglich darauf geachtet, desaach nicht zu Analysezwecken einge-
setzt wurden. Bei vier Videos handelt es sich umMitter-Tochter-Paar und eine Video-
aufnahme zeigt ein Mutter-Sohn-Paar. Vier MuttemndPaare haben in den Videos eine
negative Geschichte als Zeichenthema und ein MHited-Paar soll eine positive Ge-
schichte zeichnen. Die Namen- und Ortsangaben wupée allen Analysen aus Daten-

schutzgriinden geandert.
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4. Zusammenfassung der Analyseergebnisse
von Mutter-Kind-Interaktionen beim Bear-
beiten einer gemeinsamen Aufgabe

In diesem Kapitel werden nun die Analyseergebnieefinf Mutter-Kind-Interaktionen
zusammenfassend dargestellt. Der detaillierte Asegisozess mit der tabellarischen Dar-
stellung der Scaffolding-, Non-Scaffoldingmomented uder moglichen Einflussfaktoren

sowie deren Beschreibung befindet sich im Anhang.

4.11D 10 (-)

Bei ID 10 (-) handelt es sich um ein Mutter-Tockeexar, das ein negatives Ereignis (kein

bestimmtes Ereignis) als Zeichenthema hat.

4.1.1 Zusammenfassung der Analyseergebnisse ID 1D (

Die Mutter spricht den gesamten Interaktionsverl#gr in einem ruhigen Ton, beobach-
tet stets das Tun ihrer Tochter und ist ihr kdiperund gedanklich zugewandt. Allerdings
wirkt sie schon zu Beginn der Aufgabenbearbeituegigy motiviert mit ihrer Tochter die

Zeichnung anzufertigen, was sich auf ihr spateres-8icaffoldingverhalten auswirken
konnte. Die geringe Motivation kénnte ein Grundidagein, dass sie die Aufgabenstel-
lung, die ihr und ihrer Tochter zu Beginn gestellirde, nicht umsetzt. Selbst als die
Untersuchungsleiterin sich ein weiteres Mal inldieraktion einbringt und nochmals kurz
die Aufgabenstellung erklart, setzt die Mutter sig zum Teil um. Es scheint, als wirde
sie sie als schwierig empfinden, was ein weiteneam@ fir die unvollstandige Aufgaben-

umsetzung sein koénnte.

Kennzeichnend fur die Interaktion sind die Zeiclemgaben der Mutter. Sie lasst damit
ihrer Tochter keine Zeit und gibt ihr keine Mdglkeit selbst eine Zeichenidee zu entwi-
ckeln. Sie bespricht mit ihr nicht das Malvorhabesas ein Teil der Aufgabe sein sollte,

sondern gibt ihr stets vor was sie als nachstefhizen soll. Sie verwendet dabei allerdings

52



die ,Wir-Form“ und betont damit die gemeinsame Be#ung der Aufgabe. Ab und zu
Uberlasst sie ihrer Tochter die Entscheidungsfiegieen Zeichenvorschlag anzunehmen,

indem sie die Vorgaben als Frage formuliert.

Die Tochter scheint ebenfalls den gesamten Intenadterlauf Gber wenig motiviert zu
sein die Aufgabenstellung auszufiihren. Sie wirl@rifiitig und nimmt die Aufgabe nicht
ernst. Sie widerspricht meist den ZeichenvorgabamMutter und will daraufhin das Ge-
genteil von dem malen, was ihre Mutter vorschlatgresie méchte etwas Zeichnen das gar
nicht zur Aufgabenstellung passt. Die Mutter vehldusie immer wieder in die richtige
Richtung zu lenken und ihr Interesse fir die Autgaln wecken, was ihr allerdings nur
begrenzt gelingt. Dass die Tochter die Aufgabe tngchst nimmt scheint auch das Non-

Scaffoldingverhalten der Mutter zu beeinflussen.

Am Ende der Interaktion wirkt die Mutter resigniartd unternimmt keinen Versuch mehr
ihre Tochter fur die Aufgabe zu interessieren.|8sst sie das malen wozu sie Lust hat und
schaut ihr dabei fast kommentarlos zu. Scaffoldungd Non-Scaffoldingmomente wech-
seln sich den gesamten Interaktionsverlauf tbemalbei manche Aussagen und Hand-
lungen sogar beides enthalten kbénnen. Beispielswadss die Mutter ihre Tochter auf die
Aufgabenstellung hinweist, weil sie etwas andereseem mdchte, das nicht zur Aufgabe

passt (Scaffolding), dabei jedoch nicht die , Wi verwendet (Non-Scaffolding).

4.1.2 Kurzzusammenfassung der Scaffolding-, Non-Si¢aldingmomente und

der mdglichen Einflussfaktoren ID 10 (-)

Durch die folgende Kurzzusammenfassung soll einersioht iiber die Verhaltensweisen
der Mutter im Scaffoldingprozess und mdogliche Bgdimgen oder Umstande, die sie be-
einflussen kdnnten, geschaffen werden. Zudem selspatere Kategorienbildung durch
die Auflistung der Scaffolding-, Non-Scaffoldingmente und den méglichen Einflussfak-

toren erleichtert werden.
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verbale Ebenee:

- M? stellt der 32 eine Frage und signalisiert damit Interesse adégabenstellung
- M spricht in der ,Wir-Form*

- M lasst ihrer 7 die Entscheidungsfreiheit bei der Umsetzung

- M geht auf ihre T ein

- M bestatigt ihre T

- M weist ihre T auf die Aufgabenstellung hin

- M stellt der U eine Frage zur Aufgabenstellung

- M hilft ihrer T die Aufgabenstellung beizubehalten

- M versucht ihre T zur Aufgabenstellung zurtickzu@iihund sie ihr ndher zu bringen
- M erlautert ihren Zeichenvorschlag

- M lasst ihrer T die Wahl, ob sie ihren Zeichenvbtag annehmen méchte

- M stellt ihrer T eine Frage zu ihrer Zeichnung

- M lobt ihre T leise

- M regt ihre T zum Nachdenken an

- M setzt die Aufgabenstellung nicht um

- M bespricht mit ihrer T nicht das Malvorhaben

- M gibt ihrer T vor, womit sie zu zeichnen beginrsatien
- M beantwortet die Frage ihrer T nicht

- M reagiert nicht auf die Frage und das Verhaltearifi

- M gibt ihrer T vor, was sie zeichnen soll

- M unterbricht die Aussage ihrer T

- M unterbricht das Zeichenvorhaben ihrer T mit effexge
- M reagiert nicht auf das Hupfen ihrer T

- M reagiert nicht auf die Aussage ihrer T

- M geht nicht auf die Handlung ihrer T ein

- M spricht nicht mehr in der ,Wir-Form*

- M fihrt ihre T nicht zur Aufgabenstellung zurtick

- M lasst ihre T etwas anderes malen

- T fragt ihre M wohin sie zeichnen soll und schéiiife bei der Aufgabebewaltigung zu
bendtigen

- T will auf die Zeichenvorschlage der M nicht eingeh

- M mochte die Anweisung der U erfillen

- T ergreift die Initiative

- T nimmt die Aufgabe nicht ernst

- T weicht von der Aufgabenstellung ab

%" steht in weiterer Folge fur Mutter
28 steht in weiterer Folge fiir Untersuchungsleiterin
29 steht in weiterer Folge furr Tochter
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korpersprachliche und emotionale Ebenei? ¢

- M lasst ihre T den Buntstift wegrdumen

- M hilft ihrer T bei den Zeichenvorbereitungen
- M schaut ihre T an

- Blickkontakt

- M macht sich Gedanken zur Aufgabenstellung
- M lachelt ihre T an

- M beobachtet inre T

- M blickt zur U und wirkt aufmerksam

- M lasst ihre T ihr Zeichenvorhaben ausfiihren

- M wirkt, als hatte sie wenig Motivation die Zeichmguanzufertigen
- M nimmt ihrer T den Buntstift weg

- M erwidert das Lacheln ihrer T nicht

- M verzieht das Gesicht und wirkt verstandnislos

- M wirkt resigniert

- M erwidert den Blick ihrer T nicht

- M wirkt unsicher

- M lasst ihre T etwas anderes malen

- Fehlende Motivation der M

- M kénnte die Aufgabenstellung als schwierig empéimghat das Gesicht verzogen und
gegrubelt)

- T wirkt Gbermitig und ist nicht sehr kooperativ diefgabe zu erflllen

- T bearbeitet die Aufgabe nicht ernsthaft

- T nimmt die Aufgabe nicht ernst und will das Gegédnhalen

- T geht auf einen Zeichenvorschlag der M ein

- T will auf die Zeichenvorschlage der M nicht eingeh
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4.2 1D 56 (+)

Bei ID 56 (+) handelt es sich um ein Mutter-Tockeaar, das ein positives Ereignis (Spa-

ziergang mit der Familie) als Zeichenthema hat.

4.2.1 Zusammenfassung der Analyseergebnisse ID 59 (

Die Mutter-Kind-Interaktion ist gepragt von einembevollen Miteinander. Sowohl die
Multter, als auch die Tochter gehen, bis auf weAigenahmen, aufeinander ein. Sie spre-
chen in einem ruhigen Ton miteinander, reagierdrdeuAussagen des Anderen und |&-
cheln einander hin und wieder an. Sie scheineneh@idtiviert zu sein die Zeichnung an-
zufertigen und Uberlegen sich gemeinsam ein Ergidp@i dem sie glucklich waren. Aller-
dings lasst die Mutter ihrer Tochter kaum Zeit, sicth selbst ein Ereignis zu Uberlegen.
Sie gibt ihrer Tochter ein Ereignis vor und fraigt, ®b es fur sie in Ordnung ist. Auch im
weiteren Interaktionsverlauf spricht die Muttertfafieine tGber das zu zeichnende Ereig-
nis, indem sie ihrer Tochter erzahlt was sie gemiehnet. Mutter und Tochter zeichnen
namlich getrennt voneinander auf jeweils einem reageBlatt. Die Mutter bezieht ihre
Tochter zwar immer wieder in ihr Malgeschehen nmit @end bleibt mit ihr dadurch in
Kontakt, lenkt sie jedoch damit auch von ihrer age Zeichnung ab. Die Tochter wendet
sich n&mlich fast immer, wenn die Mutter zu sprecheginnt, ihr zu und beobachtet sie.

So kommt sie mit ihrer Zeichnung nur langsam voran.

Oft sprechen Mutter und Tochter miteinander ohrnekRbntakt zu halten, was vor allem
daran liegen konnte, dass sich beide, vor allenMiiger, auf ihre Zeichnung konzentrie-
ren. Allerdings ist die Mutter ihrer Tochter gegbatimeist aufmerksam und reagiert auf
ihre Aussagen. Sie versucht ihre Tochter auch, ve&arvon der Aufgabe abgelenkt ist,

wieder dorthin zurtickzufiuhren.

Das Non-Scaffoldingverhalten der Mutter kdonnte nderauf zurlickzufiihren sein, dass
Mutter und Tochter getrennt voneinander zeichned die Mutter sich sehr auf ihre
Zeichnung konzentriert. Auch in dieser Mutter-Kilmderaktion wechseln sich
Scaffolding- und Non-Scaffoldingmomente immer wie@b, wobei manche Aussagen
und Handlungen wieder beides enthalten kdnnenpigssveise als die Mutter ihrer Toch-
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ter immer wieder Fragen stellt und sie damit zunchdienken anregt (Scaffolding), ihr

jedoch nicht genug Zeit lasst, um sich selbst eeidais zu Uberlegen (Non-Scaffolding).

4.2.2 Kurzzusammenfassung der Scaffolding-, Non-Si¢éaldingmomente und

der mdglichen Einflussfaktoren ID 56 (+)

verbale Ebenee:

- M stellt ihrer T eine Frage zur Erklarung der U

- M bespricht mit ihrer T das zu zeichnende Ereignis

- M stellt ihrer T Fragen zum Zeichenvorhaben

- M spricht in der ,Wir-Form*

- M lasst ihrer T die Entscheidungsfreiheit beim Heien

- M ist ihrer T gegentber aufmerksam

- M reagiert auf die Aussage ihrer T

- M kommentiert ihr Tun und halt Kontakt zu ihrer T

- M beantwortet die Frage ihrer T

- M geht auf die Aussage ihrer T ein

- M lenkt die Aufmerksamkeit der T wieder zum zu beienden Ereignis zurlck
- M macht ihre T auf die Aufgabenstellung aufmerksam
- M geht auf ihre T ein

- M lobt ihre T

- M spricht alleine Uber das zu zeichnende Ereignis

- M lasst ihrer T nicht genug Zeit, um sich selbstereignis zu Uberlegen

- M geht nicht auf die Aussage ihrer T ein

- M unterbricht die Aussage ihrer T

- M lenkt ihre T von ihrer Zeichnung ab

- M gibt ihrer T eine Zeichenvorgabe

- M lenkt ihre T von der Aufgabe ab

- M beschreibt ihre Zeichnung und regt ihre T danghhzum Nachdenken an

- M mochte ihre T wieder zur Aufgabenstellung zuriitkéen

korpersprachliche und emotionale Ebenet? ¢

- M schaut zur U, als sie zu sprechen beginnt

- M schaut zur U, nachdem sie die Zeichnung weggeréam
- M schaut zu ihrer T

- Blickkontakt

- M lachelt ihre T an

- M schaut zur Zeichnung und legt sie zur Seite, w@adhidie U spricht
- M und T zeichnen getrennt voneinander auf jeweflera eigenen Blatt

57



- kein Blickkontakt

- M zeichnet eine eigene Zeichnung
- M konzentriert sich auf ihre Zeichnung
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4.31D 101 (-)

Bei ID 101 (-) handelt es sich um ein Mutter-SolaaR das ein negatives Ereignis (Auf-

raumen des Kinderzimmers) als Zeichenthema hat.

4.3.1 Zusammenfassung der Analyseergebnisse ID 101

Die Mutter ist in der Interaktion mit ihnrem Sohmtst bemiht auf ihn einzugehen. Sie beo-
bachtet seine Reaktionen und reagiert meist anedeiagen und Aussagen. Sie bespricht
mit ihrem Sohn ein Ereignis und l&sst ihm genud,Zen dariiber Nachzudenken. Als der
Sohn ein Ereignis nennt, dass der Mutter zufolgltrder Wahrheit entspricht, nennt sie
selbst ein anderes Ereignis und beginnt es zu reichSie braucht daraufhin eine Welile
bis sie es schafft ihren Sohn fir die Aufgabe zargssieren. Er zeichnet namlich ein an-
deres Bild, das nicht zur Aufgabenstellung passd, ldsst sich nur schwer davon abbrin-
gen daran weiterzumalen. Es kdnnte vielleicht déaemen, dass die Mutter zu Beginn der
Aufgabe etwas verunsichert wirkt. Sie erwdhnt metismrmicht gut zeichnen zu kdnnen
und kénnte sich vielleicht nicht zutrauen eine Being mit ihrem Sohn anzufertigen.
Deshalb kénnte es ihr auch schwer fallen das Isseréhres Sohnes fur die Aufgabe zu
wecken. Selbst als der Sohn schlief3lich mit dertdfudas Ereignis zeichnet, schweift er
immer wieder davon ab, um etwas zu zeichnen, ddd aur Aufgabenstellung passt. Aus
diesem Grund konnte die Mutter ihrem Sohn auch immeder Zeichenvorgaben geben.
Sie regt ihn jedoch auch immer wieder mit Fragem 2achdenken an. Als der Sohn in
einer Sequenz etwas zeichnen mochte, womit diedviattht ganz einverstanden zu sein
scheint, spricht sie mit ihrem Sohn in einem ab&igén Ton und lobt seine Zeichnung
auf ironische Weise. Dadurch entsteht einen Morfeerg eine gespannte Stimmung. An-
sonsten ist sie ihrem Sohn meist freundlich zugelvaahrend der gesamten Interaktion
scheint nicht ganz klar zu sein, ob Mutter und Sghmeinsam oder getrennt voneinander
zeichnen. Dies spiegelt sich auch in den Aussagenvilitter wider, die manchmal die
~Wir-Form*“ in ihren Aussagen und Fragen verwendead manchmal nicht. Einmal unter-
bricht sie sogar den Malvorgang ihres Sohnes, d&dhn an der Stelle malt, an der sie
weiterzeichnen moéchte. Sie hélt jedoch stets Karzakinrem Sohn, indem sie ihr Tun
kommentiert, ihm Fragen stellt, seine Fragen beartétvoder auf seine Aussagen reagiert.

Selbst als der jingere Sohn der Mutter gegen Erdénteraktion am Malgeschehen teil-
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nehmen will, bemiiht sie sich fur ihren Sohn daeaua sind sich auf ihn zu konzentrieren.
Die Mutter lobt ihren Sohn auch hin und wieder @nchuntert ihn sein Zeichenvorhaben

zu realisieren, wenn es zur Aufgabenstellung passt.

Das Non-Scaffoldingverhalten der Mutter konnte wbegend darauf zurickzufiihren sein,
dass die Mutter verunsichert zu sein scheint umdadén sich nur schwer fir die Aufgabe
interessieren lasst. Wenn sie eine Frage oder gaskaes Sohnes ignoriert, dann scheint
sie meist auf ihre Zeichnung konzentriert zu séumn Schluss wird sie von ihrem jinge-
ren Sohn abgelenkt und kann nicht mehr ganz sasit@uf ihren Sohn eingehen. Auch in
dieser Mutter-Kind-Interaktion wechseln sich Schfiieg- und Non-Scaffoldingmomente
immer wieder ab, wobei manche Aussagen und Handlumgeder beides enthalten kon-
nen. Beispielsweise als die Mutter ihrem Sohn efwchenvorgabe macht (Non-

Scaffolding) und ihn aber daraufhin fragt, ob emdaeinverstanden ist (Scaffolding).

4.3.2 Kurzzusammenfassung der Scaffolding-, Non-Siéaldingmomente und

der moglichen Einflussfaktoren ID 101 (-)

verbale Ebenes:

- M fragt ihren $°, ob ihm ein Ereignis einfallt

- M stellt ihrem S Fragen, die ihn zum Nachdenkemgen

- M lasst ihrem S genug Zeit zum Nachdenken

- M geht auf ihren S ein

- M bespricht mit ihrem S ein Ereignis und regt iimzNachdenken an
- M geht auf die Aussagen ihres S ein

- M geht auf die Fragen ihres S ein

- M kommentiert ihr Tun

- M erklart ihrem S die Aufgabenstellung

- M versucht ihren S zur Aufgabe zuriickzufiihren

- M weist ihren S auf die Aufgabenstellung hin

- M versucht ihren S fur die Aufgabe zu interessieren

- M spricht in der ,Wir-Form*

- M fragt ihren S, ob er mit der Zeichenvorgabe eistanden ist
- M versucht ihren S zum Zeichnen zu motivieren

- M ermuntert ihren S seinen Zeichenvorschlag zu male

- M motiviert ihren S zum gemeinsamen Zeichnen

- M bewundert und ist interessiert an der Zeichnimgs S

% steht in weiterer Folge fiir Sohn
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- M wartet bis ihr S fertiggezeichnet hat, bevorisiefragt, ob er mit seiner Zeichnung
fertig ist
- M fragt ihren S, ob er mit der Zeichnung fertig ist

- M bestimmt das zu zeichnende Ereignis

- M geht auf den Zeichenvorschlag ihres S nicht ein

- M bringt einen Zeichenvorschlag, obwohl ihr S etwaghnet
- M weicht von ihrem Zeichenvorschlag ab und nenm¢rineuen
- M reagiert nicht auf die Aussage ihres S

- M unterbricht die Aussage ihres S

- M geht nicht auf die Frage ihres S ein

- M unterbricht die Frage ihres S

- M reagiert nicht auf die Aufforderung ihres S

- M betont die Pflicht der Aufgabe

- M gibt ihrem S eine Zeichenvorgabe

- M spricht nicht in der ,Wir-Form*

- M unterbricht ihren S beim Zeichnen

- M spricht in einem abschatzigen Ton

- M lobt ihren S auf ironische Weise

- M lenkt ihren S von der Aufgabe ab

- S folgt nicht der Aufgabenstellung

- M wird von ihrem jiungeren S und der U abgelenkt

- M erwéahnt, dass sie nicht zeichnen kann

- S beteiligt sich an der Aufgabe

- M scheint mit dem Zeichenvorhaben ihres S nichtesistanden zu sein
- M mdchte die Aufgabe beenden

- S mb6chte weiterzeichnen, obwohl sie die Aufgabentdee sollten

kdrpersprachliche und emotionale Ebenet? ¢

- M streicht ihrem S mit dem Handrucken tber die Vang

- M schaut zur U, als sie zu sprechen beginnt unkit\aurfmerksam
- Blickkontakt

- M schaut zu ihrem S

- M lachelt

- M beobachtet ihren S

- M schaut zur U und reagiert auf inre Frage

- M schaut zur U und versucht ihrer Aufforderung rattommen

- M wirkt verunsichert

- M wirkt ernst und fordernd

- M wirkt verunsichert und ratlos

- M scheint die Zeitvorgabe als zu gering zu erachten
- M wendet sich von ihrem S ab

- M erwidert das Lacheln ihres S nicht

- kaum Blickkontakt
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- kein Blickkontakt

- M schaut ihren S ernst an

- M legt ihre Stirn in Falten und verzieht ihr Gegich

- M schaut kaum hoch, als ihr S sie auffordert zneseZeichnung zu schauen

- M wird von ihrem jiungeren S und der U abgelenkt

- S beteiligt sich an der Aufgabe

- M scheint mit dem Zeichenvorhaben ihres S nichteistanden zu sein
- M konzentriert sich auf ihre Zeichnung
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4.4 1D 105 (-)

Bei ID 105 (-) handelt es sich um ein Mutter-Toceaar, das ein negatives Ereignis
(Schlafengehen am Abend) als Zeichenthema hat.

4.4.1 Zusammenfassung der Analyseergebnisse ID 10b

Die Mutter-Kind-Interaktion ist gepragt von einembevollen Miteinander. Mutter und
Tochter lacheln einander immer wieder an und diehfer sucht ab und zu den Korper-
kontakt zu ihrer Mutter, indem sie sich zu ihr leHbie Mutter spricht stets in einem ruhi-
gen Ton und es scheint ihr wichtig zu sein zu wiss@s ihre Tochter tut und wie sie auf
bestimmte Fragen oder Aussagen reagiert, da siansner wieder beobachtet und an-
schaut. Selbst als die Untersuchungsleiterin digg&wenstellung erklart, beobachtet die
Mutter ihre Tochter beim Zeichnen und scheint delduanaufmerksam der Untersu-
chungsleiterin gegentber zu sein. Sie gibt ihr E@M@ine Antwort, die nicht ganz zu ihrer
Frage passt. Als Mutter und Tochter das zu zeiatm&reignis besprechen, fragt die Mut-
ter ihre Tochter, ob ihr ein Ereignis einféllt, lokim sie traurig waren und lasst ihr genug
Zeit zum Nachdenken. Der Tochter fallt der Ort silgeignisses ein und die Mutter er-
muntert sie dazu weiterzuerzahlen. Die Tochter newaleitersprechen, wobei sie die Mut-
ter jedoch unterbricht und plétzlich selbst eini@nes nennt. Als die Tochter daraufhin
Uber das Ereignis, das die Mutter genannt hatclsiprivird sie von ihr wieder unterbro-
chen. Die Mutter wirkt Gber einige Aussagen ihrechter erstaunt und scheint ihr das
Gesagte nicht zu glauben. Sie fertigt die Zeichngrigfitenteils selbst an, kommentiert
jedoch ihr Tun und bezieht ihre Tochter so ins Matdhehen mit ein. Sie verwendet meist
die ,Wir-Form*, wenn sie tUber das Zeichenvorhabgctit und betont so die gemeinsame
Bearbeitung der Aufgabe. Ab und zu ermutigt sie ifochter selbst zu zeichnen, was sie
daraufhin teilweise auch tut. Die Mutter fragt ilrechter immer wieder nach ihrer Mei-
nung und signalisiert ihr damit, dass sie ihr wighdét und sie daran interessiert ist. Wenn
ihre Tochter Zeichenvorschlage einbringt, dann nirsim diese stets an und setzt sie um.
Manchmal beantwortet die Mutter die Fragen ihrechiier nicht und wirkt dabei nach-

denklich, konzentriert oder ratlos.
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Das Non-Scaffoldingverhalten der Mutter kdnnteweike von der schiichternen, zurtick-
haltenden Art der Tochter beeinflusst sein. Die tgluscheint ihr dadurch manche Dinge
nicht zuzutrauen und zeichnet vielleicht deshallbsteoder bringt Uberwiegend eigene
Zeichenvorschlage ins Malgeschehen mit ein. Wearihser Tochter nicht antwortet oder
ihre Aussagen unterbricht, wirkt sie oft nachdectkloder ist auf die Zeichnung konzen-
triert, was dieses Verhalten beeinflussen konntechAin dieser Mutter-Kind-Interaktion

wechseln sich Scaffolding- und Non-Scaffoldingmoteemmer wieder ab, wobei manche
Aussagen und Handlungen wieder beides enthaltenekbrBeispielsweise als die Mutter
selbst zeichnet (Non-Scaffolding), dabei aber ion kommentiert und die ,Wir-Form*

verwendet (Scaffolding).

4.4.2 Kurzzusammenfassung der Scaffolding-, Non-Siéaldingmomente und

der moglichen Einflussfaktoren ID 105 (-)

verbale Ebenee:

- M spricht in der ,Wir-Form*

- M regt ihre T zum Nachdenken an

- M lasst ihrer T genug Zeit zum Nachdenken

- M regt ihre T an selbst zu zeichnen

- M ist an der Meinung ihrer T interessiert

- M geht auf den Zeichenvorschlag ihrer T ein

- M kommentiert ihr Tun

- M vergewissert sich, ob sie den Hinweis ihrer Ttig verstanden hat
- M reagiert auf die Fragen und Aussagen ihrer T

- M erklart ihre Zeichnung

- M beantwortet die Frage der U

- M wiederholt einen Teil der Aufgabenstellung untdesat nachzudenken
- M fragt ihre T nach einem Buntstift

- M ermuntert ihre T ihr etwas zu zeigen

- M lasst ihrer T die Entscheidungsfreiheit bei daridenwahl

- M geht auf den Wunsch ihrer T ein

- M unterbricht die Aussagen ihrer T und lasst sehihaussprechen
- M bringt Zeichenvorschlage

- M spricht nicht in der ,Wir-Form*

- M beantwortet nicht die Frage ihrer T

- M bessert die richtige Antwort ihrer T aus

- M geht nicht auf die Antwort ihrer T ein

- M mochte selbst zeichnen

- M stellt ihrer T eine Frage, die bereits eine Armahin sich birgt
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- T spricht in einer schiichternen, zuriickhaltenddn Ar

kdrpersprachliche und emotionale Ebenet? ¢

- M schaut zur U

- M schaut ihre T an

- M schaut zu ihrer T

- M lachelt ihre T an

- M lasst ihrer T genug Zeit zum Nachdenken
- M hoért ihrer T zu

- M lacht mit ihrer T

- Korperkontakt

- M beobachtet ihre T

- Blickkontakt

- M blickt kurz auf die Uhr

- M trifft Zeichenvorbereitungen

- M beobachtet ihre T beim Zeichnen

- M wirkt der U gegentiber unaufmerksam
- M wirkt erstaunt

- M wirkt ratlos

- M zeichnet selbst

- kein Blickkontakt

- M wirkt unaufmerksam

- T rAumt die Buntstifte weg

- M konzentriert sich auf die Zeichnung
- M wirkt unaufmerksam

- M wirkt nachdenklich
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451D 112 (-)

Bei ID 112 (-) handelt es sich um ein Mutter-TocRaar, das ein negatives Ereignis
(Tochter schlagt ihre Schwester) als Zeichentheata h

4.5.1 Zusammenfassung der Analyseergebnisse ID 1(tp

Die Mutter-Tochter-Interaktion ist gepragt von eméistigen Miteinander. Vor allem die
Tochter lacht viel bei der gemeinsamen BearbeitlgigAufgabe und die Mutter scherzt
ab und zu Uber ihre Zeichnung. Die Mutter geht treig die Fragen und Aussagen ihrer
Tochter ein und zeigt Interesse an ihrer Meinundeim sie ihr Fragen stellt. Ab und zu
reagiert sie nicht auf die Fragen oder Aussageer ifiochter, was mdglichweise daran
liegen konnte, dass sie sich auf ihre Zeichnungzé&otriert. Zu Beginn der Interaktion
fragt sie ihre Tochter mehrmals, ob ihr ein Eregeinfallt und regt sie so zum Nachden-
ken an. Als die Tochter jedoch erwidert, dass #inkEreignis einfallt, nennt sie selbst
eines ohne sich weiter mit ihrer Tochter eines zerlégen und sie weiter zum Nachden-
ken anzuregen. Sie fragt sie jedoch, ob sie dameestanden ist. Die Mutter andert da-
raufhin allerdings ihre Meinung und nennt ein aeddreignis, das sie dann zeichnen. Als
die Tochter ungeduldig wird und mit dem Zeichnegibeen mdchte, gibt die Mutter ihrer
Tochter vor, was sie zeichnen soll. Sie lasst diveil allerdings grof3tenteils freie Wahl
beim Zeichnen und beobachtet sie. Hin und wiedsit sie ihr dazu Fragen und zeigt Inte-
resse an ihrer Zeichnung. Auffallend ist, dass Migter ihrer Tochter jedoch drei Mal
dieselbe Frage stellt, obwohl die Tochter sie befaeim ersten Mal beantwortet hat. Sie
konnte ihrer Tochter damit vermitteln ihr nicht mabren oder sich indirekt mit ihrer Zei-
chenwahl nicht einverstanden zu fuhlen. Ab und atislert die Mutter die Zeichnung
ihrer Tochter, wobei sie ihre Aussage gleich wiedssidiert und ihre Tochter ermutigt
weiterzuzeichnen. Nachdem die Mutter ihre Tochiee &Veile beobachtet hat, wirkt sie
ungeduldig und beginnt ebenfalls zu zeichnen, Wes Tochter allerdings etwas von ihrer
eigenen Zeichnung ablenkt, da sie ihre Mutter damawbeobachtet. Die Mutter kommen-
tiert, wahrend sie zeichnet, meist ihr Tun und &leizso ihre Tochter in ihr Malgeschehen
mit ein, was ihre Tochter allerdings ebenfalls akteW&hrend die Mutter Gber das Ereig-
nis und das Zeichenvorhaben spricht, verwendetnsist die ,Wir-Form* und betont da-

mit die gemeinsame Bearbeitung der Aufgabe. Siehret allerdings grof3tenteils alleine
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und motiviert ihre Tochter nur hin und wieder eladisfetwas zu zeichnen, anstatt sie nur
zu beobachten. Die Tochter zeichnet zwar immer &ieoh ihrer Zeichnung weiter, beo-

bachtet jedoch meist ihre Mutter und lacht Ubeg ibeichnung.

In dieser Mutter-Kind-Interaktion lassen sich kauEmflussfaktoren finden, die das
Scaffolding- oder das Non-Scaffoldingverhalten deitter beeinflussen. Es ist somit nicht
nachvollziehbar, warum die Mutter ihre Tochter iamohen Situationen unterstitzt und in
anderen wiederum nicht. Einige Non-Scaffoldingmotaekbnnten allerdings darauf zu-
rickzufihren sein, dass die Mutter sich auf ihrel@®ung konzentriert und so maglicher-
weise die Handlungen ihrer Tochter nicht wahrnimitch in dieser Mutter-Kind-

Interaktion wechseln sich Scaffolding- und Non-&mldingmomente immer wieder ab,
wobei manche Aussagen und Handlungen wieder beitbsiten kbnnen. Beispielsweise
als die Mutter ihrer Tochter vorgibt was sie zemhsoll (Non-Scaffolding), dabei jedoch

die ,Wir-Form* verwendet (Scaffolding).

4.5.2 Kurzzusammenfassung der Scaffolding-, Non-Siéaldingmomente und

der moglichen Einflussfaktoren ID 112 (-)

verbale Ebenee:

- M beantwortet die Frage der U

- M reagiert auf die Frage der U

- M regt ihre T zum Nachdenken an

- M ist an der Meinung ihrer T interessiert

- M beantwortet die Frage ihrer T

- M reagiert auf die Aussage ihrer T

- M ermuntert ihre T zum Malen

- M ermutigt ihre T weiterzuzeichnen

- M bestatigt ihre T in ihrem Malvorhaben

- M ermuntert ihre T ihre Schwester zu malen
- M interessiert sich fur die Zeichnung ihrer T
- M reagiert auf den Blick ihrer T

- M lasst ihrer T freie Wahl beim Zeichnen

- M scherzt mit ihrer T

- M spricht Uber die Zeichnung

- M bespricht mit inrer T das Ereignis

- M kommentiert ihr Tun
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- M nimmt einen Zeichenvorschlag ihrer T an
- M Uberlasst ihrer T die Entscheidung die Aufgabéeenden
- M spricht in der ,Wir-Form*

- M lasst ihrer T nicht genug Zeit zum Nachdenken

- M bringt einen Zeichenvorschlag

- M gibt ihrer T vor, was sie zeichnen soll

- M spricht nicht in der ,Wir-Form*

- M halt sich nicht an das was sie sagt

- M kritisiert die Zeichnung ihrer T

- M kritisiert indirekt die Zeichnung ihrer T

- M lenkt ihre T vom Zeichnen ab

- M stellt ihrer T eine Frage und beantwortet sibstel

- M stellt ihrer T eine Frage, die sie zuvor berb#sntwortet hat
- M stellt ihrer T eine Frage, die ihre T bereits zial beantwortet hat
- M reagiert nicht auf die Aussage ihrer T

- M hort mitten im Satz auf zu sprechen

- M beantwortet die Frage ihrer T nicht

- M schliel3t sich aus dem gemeinsamen Malgeschelsen au

- M unterbricht ihre T beim Zeichnen

- M akzeptiert das Lachen ihrer T nicht

korpersprachliche und emotionale Ebeng? ¢:

- M schaut zur U und wirkt aufmerksam
- M wendet sich ihrer T zu

- M schaut ihre T an

- M schaut zu ihrer T

- M beobachtet ihre T

- M lachelt

- M lacht mit ihrer T

- M hort ihrer T zu

- Blickkontakt

- kein Blickkontakt
- M zeichnet alleine

- M erwidert nicht den Blick ihrer T

- M konzentriert sich auf ihre Zeichnung
- M wirkt ungeduldig
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Nachdem in diesem Kapitel die Analyseergebnissefidlelr Mutter-Kind-Interaktionen
zusammengefasst dargestellt wurden, folgt im naohkapitel die Beantwortung der For-

schungsfragen.
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5. Beantwortung der Forschungsfragen

Ziel dieses Kapitels ist es, die zu Beginn der Argestellten Forschungsfragen zu beant-
worten. Mit der ersten Forschungsfrage wird denhdlensweisen nachgegangen, die
mittelmafig scaffoldende Miitter zeigen. Mit der dexe Frage werden magliche Einfluss-

faktoren fokussiert, die dieses Verhalten beeistaskdnnten.

5.1 Beantwortung der ersten Forschungsfrage

Die erste Forschungsfrage lautet:

Welche Handlungen und Verhaltensweisen zeigen Miutte die als mittelmafig-
scaffoldend eingestuft wurden, beim Lésen einer gesinsamen Aufgabe mit ihrem
Kind?

Um diese Frage zu beantworten, wurden zunachstetieche Grundlagen zu Scaffolding,
Non-Scaffolding und dem methodischen Vorgehen wtiuDarauf aufbauend wurden
anschlieBend finf Mutter-Kind-Interaktionen qudilita analysiert und sowohl auf

Scaffolding-, als auch auf Non-Scaffoldingmomernteuntersucht. Um all diese Momente
miteinander in Verbindung zu bringen, werden nue ¥kerhaltensweisen der analysierten
Mutter-Kind-Paare, die Scaffolding oder Non-Scalfoyy zuzuordnen sind, in einem Ka-
tegoriensysterit angefiihrt und zusammengefasst. Dazu wurde am [eade Analyse

eine Liste mit den jeweils identifizierten Scaffmig- und Non-Scaffoldingmomenten an-
gefuhrt. Mit Hilfe dieser Listen wurden Kategorigebildet und &hnliche Momente unter
eine Kategorie zusammengefasst. So entsteht eiildAtdr Verhaltensweisen und Hand-
lungen, die die analysierten mittelmafig-scaffottean Mitter beim Lésen der gemeinsa-

men Zeichenaufgabe mit ihren Kindern zeigen.

Die Beantwortung der ersten Forschungsfrage gliesieh in zwei Teile. Im ersten Teil

werden die Scaffoldingmomente angefihrt, die in Aealysen herausgearbeitet wurden,

%1 Das Kategoriensystem wurde anlehnend an das vaim Xéehr| (2009, 137ff, 395ff) entwickelt.
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und interpretiert. Im zweiten Teil werden die NotaBoldingmomente fokussiert. Den
Abschluss bildet eine Darstellung der Ergebnisse.

5.1.1 Scaffoldingmomente

Im Konzept Scaffolding wird das Kind metaphorisdh @ebédude gesehen, welches sich
selbst aktiv konstruiert. Die soziale Umwelt steldtbei das nétige Gerust bzw. Unterstit-
zungssystem dar, das dem Kind ermoglicht Problamésen, Aufgaben auszufiihren oder
Ziele zu erreichen, die es alleine nicht bewaltigénnte. Ein feinfuhliges Verhalten der
erfahreneren Person, in diesem Fall der Mutter6ghcht es ihr die Bedurfnisse ihres
Kindes wahrzunehmen und entwicklungsférdernd, seftdE3? entsprechend, darauf zu
reagieren. Die wechselseitige Beeinflussung beidiraktionspartner spielt dabei eine
entscheidende Rolle. Die Mutter kann ihrem Kindat&gien vermitteln, die seine Zielge-
richtetheit und Reprasentationsfahigkeit férderd dmm emotional zur Seite stehen, wenn
es Motivationskonflikte und Versagensangste haddn finf Mutter-Kind-Interaktionen,
die in dieser Arbeit analysiert wurden, konntergémide Scaffoldingmomente identifiziert

werden:

Interesse an der Aufgabenstellung zeigen

verbale Ebenee:

- M stellt der U eine Frage zur Aufgabenstellung

korpersprachliche und emotionale Ebené?” ¢:

- M blickt zur U und wirkt aufmerksam
- M schaut zur U, als sie zu sprechen beginnt
- M schaut zur U, nachdem sie die Zeichnung weggeréam

Dass die Mutter Interesse an der Aufgabenstell@ngy,zstellt die Grundlage zur Bearbei-
tung der Aufgabe dar. Denn nur, wenn sie die Audgagrsteht, kann sie ihrem Kind bei

deren Bearbeitung unterstitzend zur Seite stehen.

32 7one der nachstmoglichen Entwicklung (siehe Kafit2.3)
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Zeichenvorbereitungen treffen

korpersprachliche und emotionale Ebené?” ¢:

- M hilft ihrer T bei den Zeichenvorbereitungen
- M trifft Zeichenvorbereitungen

Bevor eine Zeichenaufgabe begonnen werden kanas istforderlich bestimmte Vorkeh-
rungen zu treffen. Es mussen Malutensilien, wieelenblatter oder Buntstifte zur Verfi-
gung stehen. Wenn die Mutter diese Malutensiliereibstellt und vorbereitet, so signali-
siert sie damit ihrem Kind, dass sie mit dem Mabeginnen kdnnen. Somit stellen die

Zeichenvorbereitungen die Grundlage zur Bearbeiaingr Zeichenaufgabe dar.

Sich Gedanken zur Aufgabenstellung machen

verbale Ebenee:

- M wiederholt einen Teil der Aufgabenstellung undesnt nachzudenken

korpersprachliche und emotionale Ebené?” ¢:

- M macht sich Gedanken zur Aufgabenstellung

Dass die Mutter sich Gedanken zur Aufgabensteliaaght, stellt ebenfalls die Grundlage
zu deren Bearbeitung dar. Denn nur, wenn die Mutaf wie eine Aufgabe zu l6sen ist,
kann sie ihrem Kind unterstitzend zur Seite stalhahihm helfen, wenn es nicht mehr

weiter weil3.

Bemuihen bei der Umsetzung der Aufgabenstellung zeig

verbale Ebenee:

- M beantwortet die Frage der U

- M reagiert auf die Frage der U
korpersprachliche und emotionale Ebené? ¢:

- M schaut zur U und reagiert auf ihre Frage
- M schaut zur U und versucht ihrer Aufforderung readtommen
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Wenn die Mutter ihr Bemuhen bei der Umsetzung defgAbenstellung zeigt, dann ver-
mittelt sie ihrem Kind, dass die Aufgabe es werbsarbeitet zu werden. Dies konnte ihr

Kind motivieren sich ebenfalls bei deren Bewaltiguu engagieren.

Die gemeinsame Bearbeitung der Aufgabe betonen

verbale Ebenes:

- M spricht in der ,Wir-Form*

Wenn die Mutter in ihren Aussagen die ,Wir-Formrwendet, dann signalisiert sie ihrem
Kind, dass sie die Aufgabe gemeinsam bewaltigelersaind das Kind die Aufgabe nicht
alleine I6sen muss. Sie vermittelt ihm auRerderas é& ihm wahrend der Aufgabenbear-

beitung unterstltzend zur Seite steht.

Die Autonomie des Kindes respektieren

verbale Ebenee:

- M lasst ihrer T die Entscheidungsfreiheit bei dendgtzung

- M lasst ihrer T die Entscheidungsfreiheit bei dardenwahl

- M lasst ihrer T freie Wahl beim Zeichnen

- M wartet bis ihr S fertiggezeichnet hat, bevor ikie fragt, ob er mit seiner Zeichnung
fertig ist

korpersprachliche und emotionale Ebene? ¢:

- M lasst ihre T den Buntstift wegrdumen
- M lasst ihre T ihr Zeichenvorhaben ausfihren

Wenn die Mutter die Autonomie ihres Kindes respktindem sie ihm beispielsweise die
Entscheidungsfreiheit bei der Umsetzung des Zeiatrbiabens gewdahrt, dann vermittelt
sie ihrem Kind, dass sie ihm dieses Vorhaben zutBadurch kann sie ihrem Kind helfen
sein Selbstvertrauen zu starken, um Zutrauen imeseigenen Fahigkeiten zu erlangen.

Dies kdnnte es dem Kind kinftig erleichtern sefastgaben zu bewaltigen.
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Dem Kind gegeniber aufmerksam sein

korpersprachliche und emotionale Ebené?” ¢:

- M schaut ihre T an

- M beobachtet ihre T

- M ist ihrer T gegentber aufmerksam
- M schaut zu ihrer T

- M hért ihrer T zu

- M wendet sich ihrer T zu

Wenn die Mutter ihrem Kind gegenitber aufmerksaminstem sie zu ihm schaut, es beo-
bachtet oder ihm zuhort, dann fallt es ihr vernehitlieichter zu erkennen was ihr Kind

gerade braucht und wie sie es am besten untenstkitre.

Auf das Kind reagieren

verbale Ebenes:

- M geht auf ihre T ein

- M reagiert auf die Aussage ihrer T
- M beantwortet die Frage ihrer T

- M geht auf die Aussage ihrer T ein
- M geht auf die Fragen ihres S ein
- M reagiert auf den Blick ihrer T

Wenn die Mutter auf ihr Kind reagiert, indem siaspelsweise seine Fragen beantwortet,
dann vermittelt sie ihm, dass es ein Partner beBasvaltigung der Aufgabe ist und ihr

seine Meinung wichtig ist. Dies kann sein Zu- umdtbStvertrauen starken.

Die Richtung der Aufgabe aufrechterhalten

verbale Ebenee:

- M weist ihre T auf die Aufgabenstellung hin

- M hilft ihrer T die Aufgabenstellung beizubehalten

- M versucht ihre T zur Aufgabenstellung zurtickzuéihund sie ihr ndher zu bringen
- M lenkt die Aufmerksamkeit ihrer T wieder zum zuck@enden Ereignis zurtick

- M macht ihre T auf die Aufgabenstellung aufmerksam
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Um eine Aufgabe erfolgreich auszufihren, ist esamidend dessen Richtung aufrecht zu
erhalten. Wenn das Kind abgelenkt ist und seinan®uksamkeit auf etwas anderes lenkt,
dann kann ihm seine Mutter helfen sich wieder aefAlfgabe zu konzentrieren, indem

sie ihn beispielsweise auf die Aufgabenstellungreanksam macht.

Mit dem Kind die Aufgabe besprechen

verbale Ebenes:

- M erlautert ihren Zeichenvorschlag

- M stellt ihrer T eine Frage zur Erklarung der U

- M stellt ihrer T Fragen zum Zeichenvorhaben

- M bespricht mit ihrer T das zu zeichnende Ereignis
- M fragt ihren S, ob ihm ein Ereignis einfallt

- M erklart ihrem S die Aufgabenstellung

Die Mutter kann ihrem Kind eine Aufgabe naher beingindem sie sie mit ihm bespricht.
Sie kann es beispielsweise fragen, ob es die Aefggtbllung verstanden hat und sie ihm
ansonsten erneut erklaren. Oder sie kann es naein fdagen, die ihm dazu einfallen und
mit ihm besprechen, wie sie am besten dabei vorg&banten. All dies vermittelt dem
Kind ein Partner bei der Bewéltigung der Aufgabesein und es wird dadurch betont, dass

die Aufgabe gemeinsam gel6st werden soll.

Dem Kind Verantwortung Gbertragen

verbale Ebenee:

- M lasst ihrer T die Wahl, ob sie ihren Zeichenvbtag annehmen méchte
- M Uberlasst inrer T die Entscheidung die Aufgabéeenden

Dem Kind Verantwortung im richtigen Moment zu Ubagen, ist ein entscheidender Mo-
ment im Scaffoldingprozess. Denn auf diese Weism kdas Kind wichtige Lernerfahrun-
gen sammeln, die ihm dazu verhelfen kdnnen, awd bithere Entwicklungsstufe zu ge-
langen. Wenn die Mutter merkt, dass das Kind daaeibist, dann kann sie ihm bei-
spielsweise ermoglichen bestimmte Entscheidungenreften, die seiner Entwicklung

forderlich sein kdnnen.
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Interesse am Tun des Kindes zeigen

verbale Ebenes:

- M stellt ihrer T eine Frage zu ihrer Zeichnung
- M ist interessiert an der Zeichnung ihres S

Wenn die Mutter ihrem Kind zeigt, dass sie an seiff@in interessiert ist, indem sie ihm
beispielsweise Fragen zu seiner Zeichnung stelitnazermittelt sie ihm, dass ihr das was
es tut wichtig ist. Dies kann das Kind daraufhintimeren an der Aufgabe weiterzuarbei-
ten und sein Selbstvertrauen starken.

Das Kind motivieren

verbale Ebenee:

- M lobt ihre T

- M bestatigt ihre T

- M versucht ihren S zum Zeichnen zu motivieren

- M motiviert ihren S zum gemeinsamen Zeichnen

- M bewundert die Zeichnung ihres S

- M ermuntert ihren S seinen Zeichenvorschlag zu male
- M regt ihre T an, selbst zu zeichnen

- M ermuntert ihre T ihr etwas zu zeigen

- M ermutigt ihre T weiterzuzeichnen

- M bestatigt ihre T in ihrem Malvorhaben

- M versucht ihren S fur die Aufgabe zu interessieren

Ohne Motivation kann es schwer fallen eine Aufgalfelgreich zu bewaéltigen. Deshalb
ist es entscheidend, dass die Mutter ihr Kind eighwteiterzumachen, wenn sie merkt,
dass es die Lust an der Aufgabe verloren hat adesich selbst nicht zutraut. Lob kann

ebenfalls die Motivation steigern und dem Kind &elbei der Aufgabe zu bleiben.

Das Kind zum Nachdenken anregen

verbale Ebenee:

- M regt ihre T zum Nachdenken an
- M stellt ihrem S Fragen, die ihn zum Nachdenkereg®n
- M spricht Uber die Zeichnung
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Wenn die Mutter ihr Kind zum Nachdenken anregt,ndbaezieht sie es in die Bearbeitung
der Aufgabe mit ein. Sie vermittelt ihm dadurch @sefiihl, fir die Bewéltigung der Auf-
gabe mitverantwortlich zu sein und sie mit seinartter gemeinsam zu l6sen. Durch be-

stimmte Fragen, kann sie ihrem Kind auch zu einetwiEklungsschritt verhelfen.

Die Reaktion des Kindes abwarten

verbale Ebenes:

- M lasst ihrem S genug Zeit zum Nachdenken

Indem die Mutter die Reaktion ihres Kindes abwanetrmittelt sie ihm, dass ihr seine
Meinung wichtig ist und sie ihm deshalb auch dié defir Iasst, die es braucht. Das Kind
erhalt somit die Chance an der Aufgabe mitzuarbaited Lernerfahrungen zu sammeln,

die seine Entwicklung férdern kénnen.

Blickkontakt

korpersprachliche und emotionale Ebené?” ¢:
- Blickkontakt

Wenn Mutter und Kind einander ansehen, dann kosreezum einen die Reaktionen des
Anderen wahrnehmen, um aufeinander einzugehen und anderen ihrem Gegeniber
damit signalisieren, dass er im Moment seine Auksemkeit erhalt. Dies stellt die

Grundlage einer gemeinsamen Aufgabenbearbeitung dar

Sich dem Kind freundlich zuwenden

verbale Ebenes:

- M scherzt mit ihrer T

korpersprachliche und emotionale Ebené?” ¢:

- M lachelt ihre T an

- M streicht ihrem S mit dem Handrucken tber die Vang
- M lacht mit ihrer T

- Kérperkontakt
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Wenn die Mutter sich ihrem Kind freundlich zuwendinn schafft sie damit eine positive
Atmosphére, die es dem Kind erleichtert, motivietbed entspannter an die Aufgabe her-

anzugehen, um neue Lernerfahrungen zu sammeln.

Das Kind in das eigene Handeln miteinbeziehen

verbale Ebenes:

- M kommentiert ihr Tun und halt Kontakt zu ihrer T
- M erklart ihre Zeichnung
- M spricht tGber die Zeichnung

Wenn die Mutter ihr Kind in das eigene Handeln mltezieht, indem sie ihr Tun kom-
mentiert oder Uber ihre Zeichnung spricht, dannaligiert sie ihm, dass es ihr wichtig ist,
dass ihr Kind ihr Handeln versteht. Dadurch verttitsie ihm, dass sie die Aufgabe nicht

getrennt voneinander, sondern gemeinsam l6sen.

Nach der Meinung des Kindes fragen

verbale Ebenee:

- M fragt ihren S, ob er mit der Zeichenvorgabe eistanden ist
- M fragt ihren S, ob er mit der Zeichnung fertig ist
- M ist an der Meinung ihrer T interessiert

Nach der Meinung des Kindes zu fragen vermitteh,ifPartner bei der Bewaltigung der
Aufgabe zu sein. Es erfahrt sich dadurch als ebensbtig bei der Problemlésung wie

seine Mutter.

Die Meinung des Kindes respektieren

verbale Ebenes:

- M geht auf den Zeichenvorschlag ihrer T ein
- M fragt ihre T nach einem Buntstift
- M geht auf den Wunsch ihrer T ein

Wenn die Mutter auf den Wunsch oder Vorschlag ilkegles eingeht, dann signalisiert

sie ihm, dass ihr seine Meinung wichtig ist undsseerespektiert. Das kann dem Kind hel-
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fen, motivierter die Aufgabe zu bearbeiten, daiel als Partner im Problemlésungspro-

zess wahrnehmen kann.

Nachfragen

verbale Ebenee:

- M vergewissert sich, ob sie den Hinweis ihrer Ttiig verstanden hat

Dass Mutter und Kind ein gemeinsames Verstandnisdes zu I6senden Aufgabe haben,
ist entscheidend im Scaffoldingprozess. Wenn ndmibeide unterschiedliche Ziele ver-

folgen, dann kdnnte es der Mutter schwer fallerKiimd bei der Aufgabe zu unterstitzen.

Den Zeitrahmen der Aufgabe im Blick behalten

korpersprachliche und emotionale Ebeng? ¢:
- M blickt kurz auf die Uhr

Um eine Aufgabe erfolgreich zu bewaltigen, ist éigy) planvoll vorzugehen und sich
zielfihrende Losungsschritte zu Uberlegen. Dazwigetuch, den Zeitrahmen der Aufgabe

im Blick zu behalten, um diese erfolgreich zu eirtende zu fihren.

5.1.2 Non-Scaffoldingmomente

Non-Scaffolding bezeichnet im Umkehrschlusspriraligene Handlungen der Mutter, die
einem gelungenen Scaffoldingprozess entgegenwitkeh dem Kind unter Umstanden
keine Lernerfahrungen ermdglichen, die seiner Esklwng forderlich sein kénnten. Die
Non-Scaffoldingmomente, die in den funf analysieéutter-Kind-Interaktionen identifi-

ziert wurden, lauten:

Desinteressiert hinsichtlich der Aufgabenstellung wken

korpersprachliche und emotionale Ebeng? ¢:

- M wirkt, als hatte sie wenig Motivation die Zeicmguanzufertigen
- M schaut zur Zeichnung und legt sie zur Seite, esdhidie U spricht
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- M beobachtet ihre T beim Zeichnen, wahrend die fticsp
- M wirkt der U gegeniiber unaufmerksam

Wenn die Mutter desinteressiert hinsichtlich defgabenstellung wirkt, indem sie sich
beispielsweise mit etwas anderem beschatftigt, wéhrbe Aufgabe erklart wird, dann
kann es sein, dass sie die Aufgabenstellung nichtig versteht. Es kdnnte ihr daraufhin

schwer fallen mit inrem Kind die Aufgabe erfolgieizu I6sen.

Das Kind in die falsche Richtung lenken

verbale Ebenee:

- M setzt die Aufgabenstellung nicht um

- M fahrt ihre T nicht zur Aufgabenstellung zurtick
- M lasst ihre T etwas anderes malen

- M bessert die richtige Antwort ihrer T aus

- M lenkt ihre T von der Aufgabe ab

Wahrend der Aufgabenbearbeitung sollte die Mutiegrn Kind helfen, Ziele zu formulie-
ren und zu verfolgen, die sie zur Losung der Auéyestellung fuhren. Wenn sie dies nicht
tut, indem sie ihr Kind beispielsweise etwas anslenalen lasst, dann kann die Aufgabe

nicht erfolgreich gelést werden.

Das Kind nicht in die Aufgabe miteinbeziehen

verbale Ebenes:

- M bespricht mit ihrer T nicht das Malvorhaben
- M spricht alleine Uber das zu zeichnende Ereignis

Wenn die Mutter ihr Kind nicht in die Aufgabe miteezieht und beispielsweise etwas
malt, ohne es mit ihm zu besprechen, dann kanndashKind dadurch ausgeschlossen
fuhlen und glauben, fir die Losung der Aufgabe nhigtrantwortlich zu sein. Es kdnnte

dadurch nicht engagiert und motiviert mitarbeiterd s kdonnten ihm so auch wichtige

Lernerfahrungen entgehen.
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Dem Kind Vorgaben machen

verbale Ebenes:

- M gibt ihrer T vor, womit sie zu zeichnen beginrsatien

- M gibt ihrer T vor, was sie zeichnen soll

- M beschreibt ihre Zeichnung und regt ihre T dandhhzum Nachdenken an
- M bestimmt das zu zeichnende Ereignis

- M stellt ihrer T eine Frage, die bereits eine Armalin sich birgt

- M stellt ihrer T eine Frage und beantwortet sibstel

Durch Vorgaben wird das Kind nicht zum Nachdenkegesegt, da ihm gesagt wird was
es zu tun hat. Das Kind kann dadurch keine eigéshen entwickeln. Es kénnte die Moti-
vation verlieren eigene Vorschlage einzubringen andler Aufgabenbewaltigung mitzu-
arbeiten.

Dem Kind nicht genug Zeit zum Nachdenken geben

verbale Ebenee:

- M lasst ihrer T nicht genug Zeit, um sich selbstereignis zu Uberlegen
- M lasst ihrer T nicht genug Zeit zum Nachdenken
- M stellt ihrer T eine Frage und beantwortet sibstel

Um eigene Ideen zu entwickeln und Lernerfahrungersammeln, bedarf es Zeit zum
Nachdenken. Wenn die Mutter ihrem Kind diese Zahingewahrt, dann kdonnte sie ihm

die Chance nehmen neue Entwicklungsschritte zesetz

Nicht auf das Kind reagieren

verbale Ebenes:

- M beantwortet die Frage ihrer T nicht

- M reagiert nicht auf die Frage und das Verhalteariit
- M reagiert nicht auf das Hupfen ihrer T

- M reagiert nicht auf die Aussage ihrer T

- M geht nicht auf die Handlung ihrer T ein

- M reagiert nicht auf die Aufforderung ihres S

- M geht nicht auf die Antwort ihrer T ein
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korpersprachliche und emotionale Ebené?” ¢:

- M erwidert den Blick ihrer T nicht
- M schaut kaum hoch, als ihr S sie auffordert, zneseZeichnung zu schauen

Nicht auf das Kind zu reagieren kdnnte ihm verrmttdass seine Meinung nicht z&hlt und
damit sein Selbstvertrauen schwachen. Dies korumd=alge haben, dass das Kind sich
bei der Bewaltigung der Aufgabe nicht mehr vollsignengagiert, da es sich fur deren

Lésung nicht verantwortlich fihlen kdnnte.

Dem Kind gegeniber unaufmerksam sein

verbale Ebenee:

- M stellt ihrer T eine Frage, die sie zuvor berbaeantwortet hat

- M stellt ihrer T eine Frage, die ihre T zuvor besewei Mal beantwortet hat
korpersprachliche und emotionale Ebené?” ¢:

- M wirkt unaufmerksam

Wenn die Mutter ihrem Kind gegentber unaufmerksatmdann kdnnte sie ihm damit
vermitteln, dass seine Aussagen und Handlungemr esciht wert sind gehort und wahrge-
nommen zu werden. Dies kdnnte sein Selbstvertragbwachen, was zur Folge haben
konnte, dass es sich bestimmte Aufgaben nicht autnad sich deshalb an deren Lésung

nicht mehr beteiligt.

Kein Blickkontakt

korpersprachliche und emotionale Ebeng? ¢:

- kein Blickkontakt
- kaum Blickkontakt

Blickkotakt stellt die Grundlage dafir dar, um anéader einzugehen und seinem Gegen-
Uber zu vermitteln, dass er seine volle Aufmerksaitrdrhalt. Dadurch wird eine gemein-
same Aufgabenbewaltigung erst moglich. Wenn Muited Kind einander nicht ansehen,
dann kann dies den gemeinsamen Problemlésungsprbeestrachtigen oder sogar ver-

hindern.
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Sich dem Kind gegentber nicht respektvoll verhalten

verbale Ebenes:

- M unterbricht die Aussage ihrer T und lasst sidnhaussprechen
- M unterbricht das Zeichenvorhaben ihrer T mit efrexge

- M geht auf den Zeichenvorschlag ihres S nicht ein
korpersprachliche und emotionale Ebeng? ¢:

- M nimmt ihrer T den Buntstift weg

Ebenso wie die fehlende Reaktion auf die Aussaglem das Verhalten des Kindes, kann
ihm nicht respektvolles Verhalten vermitteln, dassne Meinung und seine Handlungen
nicht zahlen. Das kann sein Selbstvertrauen schevadnd es ihm erschweren sich be-

stimmte Aufgaben zuzutrauen.

Nicht die gemeinsame Bearbeitung der Aufgabe betone

verbale Ebenes:

- M spricht nicht mehr in der ,Wir-Form*

- M schlief3t sich aus dem gemeinsamen Malgeschelsen au
- M geht auf den Zeichenvorschlag ihres S nicht ein
korpersprachliche und emotionale Ebeng? ¢:

- M und T zeichnen getrennt voneinander auf jeweilera eigenen Blatt
- M mochte selbst zeichnen
- M zeichnet selbst

Wenn die Mutter bei der Bearbeitung der Aufgabe fiid-Form* verwendet und eine

eigene Zeichnung anfertigt, dann kann dies dem Karthitteln, dass sie getrennt vonei-
nander zeichnen sollen. Scaffolding impliziert jeldogemeinsam eine Aufgabe oder ein
Problem zu I6sen, indem die Mutter ihrem Kind usiiigizend zur Seite steht. Dies kann

durch getrenntes Zeichnen jedoch beeintrachtigt eagar verhindert werden.

Sich dem Kind nicht freundlich zuwenden

verbale Ebenes:

- M spricht in einem abschéatzigen Ton
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- M akzeptiert das Lachen ihrer T nicht

korpersprachliche und emotionale Ebeng? ¢:

- M erwidert das Lacheln ihrer T nicht

- M verzieht das Gesicht und wirkt verstandnislos
- M wirkt ernst und fordernd

- M wendet sich von ihrem S ab

- M schaut ihren S ernst an

- M legt ihre Stirn in Falten und verzieht ihr Gegich

Ernstes, forderndes oder sogar abschatziges Venhetin Seiten der Mutter, kann zwi-
schen Mutter und Kind eine Atmosphare schaffen, dis Kind mdglicherweise ein-
schichtert und verunsichert. Dadurch konnten skiagvation und Lernbereitschaft ein-

geschréankt sein.

Sich mit der Aufgabe oder dem Kind Uberfordert fihlen

korpersprachliche und emotionale Ebeng? ¢:

- M wirkt resigniert

- M wirkt unsicher

- M wirkt verunsichert und ratlos

- M scheint die Zeitvorgabe als zu gering zu erachten

Wenn die Mutter sich mit der Aufgabe oder dem Kirerfordert fuhlt, dann kann sie ihm
maoglicherweise nicht die Unterstlitzung zukommesdasdie es bendtigt, um neue Lern-

erfahrungen zu sammeln und Entwicklungsschritteetmen.

Das Kind nicht darin unterstitzen bei der Aufgabe z bleiben

verbale Ebenee:

- M lenkt ihre T von ihrer Zeichnung ab
- M bringt einen Zeichenvorschlag, obwohl ihr S etwagkhnet
- M unterbricht ihren S beim Zeichnen

Um eine Aufgabe erfolgreich zu bewaltigen, ist 68@) sich darauf zu konzentrieren und
sich nicht durch etwas anderes ablenken zu la¥¢enn ein Kind die Lust an der Aufgabe
verliert oder durch etwas abgelenkt wird und diettetues nicht zur Aufgabe zurlckfihrt,

dann verhindert dies die erfolgreiche Bewaltigueg Alufgabe.
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Das Kind verwirren

verbale Ebenes:

- M weicht von ihrem Zeichenvorschlag ab und nenmé¢ineuen
- M hélt sich nicht an das was sie sagt
- M hort mitten im Satz auf zu sprechen

Wenn die Mutter ihrem Kind, wahrend der Aufgabenéiéiyung, unklare Anweisungen
gibt oder sich nicht an das halt was sie sagt, d@mmte das ihr Kind verwirren. Anstatt
mit der Aufgabe, kbnnte es sich dann gedanklich aheit verwirrenden Aussage oder

Handlung der Mutter befassen und nicht mehr engagneder Aufgabe mitarbeiten.

Die Pflicht der Aufgabe betonen

verbale Ebenes:
- M betont die Pflicht der Aufgabe

Die Mutter kbnnte, wenn sie die Pflicht der Aufgddegont, eine Atmosphare schaffen, die
einer entspannten Bearbeitung der Aufgabe entgageén®as Kind kénnte sich dadurch
gedrangt fuhlen die Aufgabe bearbeiten zu miussensonden Spafd und die Motivation

daran verlieren.

Das Kind nicht motivieren

verbale Ebenee:

- M lobt ihren S auf ironische Weise
- M kritisiert die Zeichnung ihrer T
- M kritisiert indirekt die Zeichnung ihrer T

Um ein Kind fur eine Aufgabe zu begeistern und gurhelfen dran zu bleiben, ist es hilf-
reich es zu motivieren. Wenn die Mutter die Bemigamihres Kindes kritisiert, dann
kann sie ihm dadurch seine Motivation nehmen ui Selbstvertrauen schwachen, was

einem erfolgreichen Scaffoldingprozess entgegenwirk
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Dem Kind kein Zutrauen entgegenbringen

korpersprachliche und emotionale Ebené?” ¢:

- M wirkt erstaunt

Wenn die Mutter ihrem Kind eine Aufgabe nicht zutradann kdnnte das Kind ebenfalls
das Zutrauen in sich selbst verlieren. Es vertraéumlich moglicherweise dem Urteil der
erfahreneren Person und versucht daraufhin nichir mi@s Problem oder die Aufgabe zu

|6sen, wodurch neue Lernerfahrungen verhindert arerd

5.1.3 Uberlegungen zu den Forschungsergebnissen

Ziel der ersten Forschungsfrage war es, HandlungenVerhaltensweisen zu identifizie-
ren, die mittelmalig-scaffoldende Mitter beim Los#ner gemeinsamen Aufgabe mit
ihrem Kind zeigen. Mittelmafig-scaffoldende Mutichnen sich dadurch aus, dass sie
in manchen Situationen ihre Kinder scaffolden um@mderen wiederum nicht. Wenn sie
ihre Kinder scaffolden, dann helfen sie ihnen Reotd zu |6sen, Aufgaben auszufuhren
oder Ziele zu erreichen, die sie alleine nicht degen kdonnten. Feinfiihliges Verhalten
ermoglicht es ihnen, die Bedirfnisse ihrer Kindexhwunehmen und entwicklungsfor-
dernd, ihrer ZNE entsprechend, darauf zu reagiedem ihnen emotional zur Seite zu ste-
hen, wenn sie die Lust an der Aufgabe verlierenr agle sich nicht zutrauen. Die
Scaffoldingmomente, die in dieser Arbeit heraudgeiget wurden, waren sehr vielfaltig.
Die meisten Mitter zeigten Interesse an der Aufgsteflung und engagierten sich an ih-
rer Umsetzung (ID 56+, ID 101-, ID 105-, ID 112Sje betonten die gemeinsame Bearbei-
tung der Aufgabe, indem sie in der ,Wir-Form*“ sgran (teilweise alle ID’s). Sie waren
ihren Kindern gegenuber aufmerksam, indem sie sgbachteten und auf ihre Aussagen
und Fragen reagierten (teilweise alle ID’s). Sieafften eine freundliche Atmosphare, in
der sie ihren Kindern ermdglichten auf entspanntiseé/neue Lernerfahrungen zu sam-
meln (ID 56+, ID 105-; teilweise ID 10-, ID 101D I112-). Wenn die Kinder die Lust an
der Aufgabe verloren, dann motivierten sie sie 1D, ID 101-). Die meisten Mutter reg-
ten ihre Kinder zum Nachdenken an, indem sie infegen stellten, ihnen genug Zeit

zum Nachdenken lie3en und interessierten sichhférMeinung (teilweise alle ID’s).
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Die Scaffoldingmomente wurden jedoch immer wieden \Non-Scaffoldingmomenten
abgewechselt. Wenn Mdutter ihre Kinder nicht scafol, dann zeigen sie Verhaltenswei-
sen oder Uben Handlungen aus, die einem gelundeceffoldingprozess entgegenwirken
und den Kindern unter Umstanden keine Lernerfalenreymaoglichen, die ihrer Entwick-
lung forderlich sein kdnnten. Darunter zahlen jédadcht nur Verhaltensweisen und
Handlungen die gesetzt werden und sich deshalltimegsswirken, sondern auch die, die
nicht gesetzt werden, dem Kind jedoch helfen wirdeBbenso wie die
Scaffoldingmomente, waren auch viele unterschibdlislon-Scaffoldingmomente in den
Mutter-Kind-Interaktionen dieser Arbeit vorhandddie meisten Mutter machten ihren
Kindern Zeichenvorgaben und regten sie damit nzetmh Nachdenken an (teilweise alle
ID’s). In einigen Situationen entstand eine gesfmAtmosphare, die es den Kindern er-
schwert haben kdnnte neue Lernerfahrungen zu sam(iellO-, ID 101-, ID 112-). Eini-
ge Mutter schienen zunachst an der Aufgabe ni¢htassiert zu sein oder es fehlte ihnen
die Motivation (ID 10-, teilweise ID 105-). Eine Mtar lenkte ihr Kind in die falsche Rich-
tung, indem sie die Aufgabenstellung nicht umsetmté ihr Kind das zeichnen liel3, was
es wollte, aber nicht zur Aufgabenstellung padfielQ-). Die meisten Mutter waren ihren
Kindern gegeniber manchmal unaufmerksam und reagieicht auf ihre Fragen oder
Aussagen (teilweise alle ID’s).

Es kam auch vor, dass einige Verhaltensweisenltgdedlungen, sowohl Scaffolding-, als
auch Non-Scaffoldingmomente enthalten konnten. Elo#er (ID 56+) stellte ihrer Toch-
ter beispielsweise zwar immer wieder Fragen zumegesamen Zeichenvorhaben und
bezog sie in die Aufgabe mit ein (Scaffolding)3ligar aber nicht genug Zeit, um selbst
Uber ein Ereignis nachzudenken (Non-Scaffolding)eEndere Mutter (ID 105-) gab ihrer
Tochter vor, was sie zeichnen sollte (Non-Scaffajjli verwendete dabei allerdings die
~Wir-Form* (Scaffolding).

Auch wenn sich in allen funf Mutter-Kind-Interaktien, die in dieser Arbeit analysiert
wurden, Scaffolding- und Non-Scaffoldingmomente ablselten und sie dadurch ahnlich
erschienen, so verliefen die Interaktionen denrsatir unterschiedlich. Darin spiegelt sich
die Individualitat jedes Mutter-Kind-Paares widd@ede Mutter verhielt sich ihrem Kind
und der Zeichensituation gegeniber anders, erzettech mit ihren Verhaltensweisen

eine ahnliche Wirkung wie die anderen Mutter. So @& auch moglich, Kategorien zu

87



bilden, unter die die unterschiedlichen Verhaltezisen der Miutter, die eine ahnliche
Wirkung beim Kind erzielten, subsumiert werden kiemn

5.2 Beantwortung der zweiten Forschungsfrage

Die zweite Forschungsfrage lautet:

Gibt es bestimmte Bedingungen oder Umstande, dieaiMutter dazu veranlasst, in
einigen Situationen ihrem Kind Unterstitzungsmal3namen anzubieten und in ande-

ren nicht?

Ganz allgemein lasst sich sagen, dass es schwvarigeinflussfaktoren zu erkennen, die
das Scaffolding- oder Non-Scaffoldingverhalten W#itter beeinflusste. In den meisten
Fallen war es nicht klar nachvollziehbar, weshaébMiuitter in manchen Situationen ihrem
Kind Unterstitzungsmal3nahmen anboten und in andeiesherum nicht. Es konnten al-
lerdings Vermutungen dariiber angestellt werden, ima¥erhalten und ihre Handlungen
in manchen Situationen beeinflusst haben kénnteséVermutungen beschrénkten sich
jedoch tberwiegend auf das Non-ScaffoldingverhatienMutter. Bedingungen oder Um-
stande fur ihr Scaffoldingverhalten lie3en sich wereinzelt finden. Grob zusammenge-
fasst lasst sich sagen, dass die Grunde teilsenisimmungslage der Mtter, teils mit der
Kooperationsbereitschaft der Kinder und teils dusicfBere Faktoren bedingt wurden und
damit zusammenhingen. Im Anschluss werden nunfafié Mutter-Kind Interaktionen
einzeln betrachtet und die mdglichen Einflussfadoerlautert. Den Abschluss bildet eine

Darstellung der Forschungsergebnisse.

5.2.1 Mdgliche Einflussfaktoren, die das Scaffoldgr und Non-Scaffolding-

verhalten der Mitter beeinflusst haben kénnten

1. Mutter-Kind-Interaktion (ID 10-)

e Mutter-Tochter-Paar
« Aufgabenstellung: negative Geschichte

» Zeichenthema: kein bestimmtes Ereignis
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Einflussfaktoren, die das Scaffoldingverhalten beeiflusst haben kdnnten:

- T ging auf einen Zeichenvorschlag der M ein

Als die Tochter in einer Sequenz einen Zeichenvdagcder Mutter annahm, konnte dies

die Mutter zu einem leisen Lob veranlasst haben.

- M wollte die Anweisung der U erfiillen

Die Mutter schien zu Beginn der Interaktion nicksbnders motiviert zu sein die Aufga-
benstellung mit ihrer Tochter umzusetzen. ErstdésUntersuchungsleiterin die Aufga-
benstellung erneut erklarte, wirkte die Mutter egigeier und bemiiht sie zu bearbeiten.

Einflussfaktoren, die das Non-Scaffoldingverhalterbeeinflusst haben kdnnten:

- Fehlende Motivation der M

- M konnte die Aufgabenstellung als schwierig empfmbtaben (hat das Gesicht verzo-

gen und gegrubelt)

Die Mutter schien von Beginn an nicht besondersiviest zu sein die Aufgabenstellung
mit ihrer Tochter umzusetzen. Es schien auch, &l Isie sie als schwierig empfunden, da
sie ihr Gesicht verzog und zu gribeln begann. R@mten moglicherweise die Grinde

daflr sein, weshalb sie die Aufgabenstellung nbawt. nur zum Teil umgesetzt hat.

- T fragte inre M wohin sie zeichnen soll und scHhitilfie bei der Aufgabebewéltigung zu

bendtigen
- T wollte auf die Zeichenvorschlage der M nicht &hgn

- T wich von der Aufgabenstellung ab

- T wirkte Ubermiitig und war nicht sehr kooperatig diufgabe zu erfillen

- T nahm die Aufgabe nicht ernst und wollte das Geziemalen

Kennzeichnend flr die Interaktion waren die Zeicloegaben der Mutter. Sie liel3 ihrer
Tochter kaum Zeit und gab ihr keine Mdglichkeitbstleine Zeichenidee zu entwickeln.
Selbst das Ereignis, dass sie zu Beginn der Aufgaibenander besprechen sollten, gab

die Mutter ihrer Tochter vor. Dies konnte vermutligberwiegend durch das Verhalten der
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Tochter beeinflusst worden sein. Zu Beginn wirkie @ochter etwas verunsichert und
fragte ihre Mutter wohin sie zeichnen sollte. Gaifiils schien sie allerdings selbst nicht
motiviert zu sein die Aufgabe umzusetzen. Sie witldbermitig und war nicht kooperativ
die Aufgabe zu erfiillen. Sie wich von der Aufgalielisng ab, nahm die Zeichenvor-

schlage der Mutter nur selten an und wollte oftesatas Gegenteil davon malen.

- T erqriff die Initiative

Nachdem die Tochter in einer Sequenz die Zeicheativie ergriffen hatte, wurde sie von
ihrer Mutter recht schnell darin unterbrochen. Blietter schien die Fihrung Uber den Zei-
chenvorgang behalten zu wollen und die Initiatimeei Tochter kdnnte in dieser Sequenz

ihr Non-Scaffoldingverhalten beeinflusst haben.

In dieser Mutter-Kind-Interaktion kdnnte das Schffieg- und Non-Scaffoldingverhalten
der Mutter zum einen vermutlich Gberwiegend vorilBtimmungslage, und zum anderen

vom Verhalten ihrer Tochter beeinflusst worden sein

2. Mutter-Kind-Interaktion (ID 56+)

* Mutter-Tochter-Paar
» Aufgabenstellung: positive Geschichte

* Zeichenthema: Spaziergang mit der Familie

Einflussfaktoren, die das Scaffoldingverhalten beeflusst haben kdnnten:

- T entwickelte eine eigene Zeichenidee

Die Tochter entwickelte in einer Sequenz eine e3géaichenidee, was die Mutter dazu

veranlasst haben konnte sie dafir zu loben.

Einflussfaktoren, die das Non-Scaffoldingverhalterbeeinflusst haben kénnten:

- M zeichnete eine eigene Zeichnung

- M konzentrierte sich auf ihre Zeichnung
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Mutter und Tochter zeichneten getrennt voneinaadérzwei verschiedenen Zeichenblat-
tern. Dieser Umstand konnte die Mutter in ihrem Nemaffoldingverhalten beeinflusst
haben. Sie konzentrierte sich namlich sehr auf #igene Zeichnung, wodurch selten
Blickkontakt zustande kam. Mdglicherweise tUberh&reedeshalb auch die Aussage ihrer
Tochter, da sie darauf nicht reagierte. Sie spfashalleine Uber das zu zeichnende Ereig-
nis und regte damit ihre Tochter nicht zum Nacheéen&n. Dadurch, dass die Mutter ihr
Tun kommentierte und Uber das Ereignis sprach téesile ihre Tochter von ihrer eigenen

Zeichnung ab, da die Tochter daraufhin zur Muttirazu ihrer Zeichnung blickte.

- M versuchte ihre T wieder zur Aufgabenstellung glfithren

In einer Sequenz unterbrach die Mutter mehrmalsAdigsagen ihrer Tochter, was daran
gelegen haben kénnte, dass die Mutter ihre Tochiuler zur Aufgabenstellung zurtick-

fuhren wollte.

In dieser Mutter-Kind-Interaktion beeinflusste verthich teils der Umstand, dass Mutter
und Tochter getrennt voneinander gezeichnet habdrdie Mutter dadurch ihrer Tochter
gegeniber unaufmerksam war, teils das Verhaltem denter das Scaffolding- oder Non-

Scaffoldingverhalten der Multter.

3. Mutter-Kind-Interaktion (ID 101-)

* Mutter-Sohn-Paar
« Aufgabenstellung: negative Geschichte
¢ Zeichenthema: Aufraumen des Kinderzimmers

Einflussfaktoren, die das Scaffoldingverhalten beeiflusst haben kdnnten:

- S beteiligte sich an der Aufgabe

Der Sohn schien wenig motiviert die Aufgabenstalumzusetzen und wollte stattdessen
lieber etwas anderes zeichnen. Als er sich scidiefflennoch an der Aufgabe beteiligte,
ermunterte die Mutter ihren Sohn sein Vorhaben weizen. Nachdem der Sohn fertigge-

zeichnet hatte, bewunderte sie seine Zeichnung.

91



Einflussfaktoren, die das Non-Scaffoldingverhalterbeeinflusst haben kdnnten:

- S folgte nicht der Aufgabenstellung

Der Sohn schien nicht motiviert zu sein die Aufgaiellung umzusetzen. Er wollte statt-
dessen lieber etwas anderes zeichnen, was die rMutiglicherweise verunsichert und

verargert haben kdnnte.

- M wurde von ihrem jingeren S und der U abgelenkt

Zu Beginn und gegen Ende der Interaktion nahm aechingere Sohn der Mutter an der
Interaktion teil, was die Mutter dazu veranlasdidrakonnte, sich von ihrem &lteren Sohn
abzuwenden und seine Aussage zu unterbrechene dausih ihren jingeren Sohn abge-

lenkt wurde.

- M erwahnte, dass sie nicht zeichnen kann

Die Mutter erwahnte in mehreren Sequenzen nictdhpein zu kénnen, was der Grund
daflr sein kdnnte, weshalb sie auf einen Vorschilegs Sohnes nicht einging und in einer
anderen Sequenz plétzlich das Zeichenthema weehselt

- M schien mit dem Zeichenvorhaben ihres S nichtestanden zu sein

Dass die Mutter mit dem Zeichenvorhaben ihres S®hmeht einverstanden zu sein
schien, beeinflusste scheinbar ihr Non-Scaffolderbalten. Sie legte namlich ihre Stirn in
Falten, verzog ihr Gesicht und sprach mit ihm meei abschétzigen Ton. Als ihr Sohn sie
aufforderte sich seine Zeichnung anzuschauen,tblisie kaum hoch und lobte ihn dabei

auf ironische Weise.

- M wollte die Aufgabe beenden

- S wollte weiterzeichnen, obwohl sie die Aufgaberasm sollten

Der Sohn forderte seine Mutter auf, sich seine lfaeiog anzuschauen. Die Mutter igno-
rierte jedoch diese Aufforderung, hob stattdess@mesZeichnung hoch und fragte ihn, ob

er damit fertig sei. Sie schien die Aufgabe sclatieibglichst beenden zu wollen und rea-
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gierte vermutlich deshalb nicht auf die Auffordeguhres Sohnes. Als ihr Sohn daraufhin
weiterzeichnen wollte, lenkte sie ihn von seineicErung ab, indem sie ihn aufforderte
sich ein Taschentuch zu holen. Sie wirkte dabesteund fordernd. Dies konnte auch da-
durch beeinflusst worden sein, dass die Mutter sioter Druck gesetzt gefuhlt haben

kénnte die Aufgabe zu beenden.

- M konzentrierte sich auf ihre Zeichnung

Da die Mutter selbst etwas zeichnete, kam es héhwirder vor, dass sie sich so sehr auf
ihre Zeichnung konzentrierte, dass sie vermutliebhalb nicht auf eine Aussage und Fra-

ge ihres Sohnes reagierte.

In dieser Mutter-Kind-Interaktion wurde das Scatioh- und Non-Scaffoldingverhalten
der Mutter vermutlich teils durch au3ere Umstarmdin (jingeren Sohn der Mutter), teils
durch das Verhalten des Sohnes, teils durch diest&#hschatzung der Mutter und teils

durch die Unaufmerksamkeit der Mutter ihrem Sohgegeiber beeinflusst.

4. Mutter-Kind-Interaktion (ID 105 -)

* Mutter-Tochter-Paar
» Aufgabenstellung: negative Geschichte

e Zeichenthema: Schlafengehen am Abend

Einflussfaktoren, die das Scaffoldingverhalten beeflusst haben kdnnten:

In dieser Mutter-Kind-Interaktion lieRen sich keiinflussfaktoren feststellen, die das

Scaffoldingverhalten der Mutter beeinflusst habénrken.

Einflussfaktoren, die das Non-Scaffoldingverhalterbeeinflusst haben kénnten:

- T sprach in einer schiichternen, zurtickhaltenden Art
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Ein mdglicher Grund fur das Non-Scaffoldingverhalteer Mutter kbnnte die schiichterne
und zurtickhaltende Art der Tochter gewesen seis.did Tochter namlich tber ein Ereig-
nis sprechen wollte, das sie zeichnen kénnten, di@nMutter ihr zuvor und nannte selbst
ein Ereignis. In einer anderen Sequenz wirkte mgtaent Uber die Aussage ihrer Tochter
und dbernahm die Zeicheninitiative. Durch die stitéime und zurtickhaltende Art der
Tochter konnte die Mutter darin bestarkt wordemsdass die Tochter mdglicherweise

kein Ereignis nennen oder etwas bestimmtes Zeichata konnen.

- T rAumte die Buntstifte weg

- M konzentrierte sich auf die Zeichnung

Dass die Tochter in einer Sequenz die Buntstiftgriuemte und sich die Mutter in einer
anderen Sequenz auf ihre Zeichnung konzentriedt@ten zwei mogliche Grunde fur den

fehlenden Blickkontakt zwischen Mutter und Toclgewesen ein.

- M wirkte unaufmerksam

- M wirkte nachdenklich

Als die Mutter nachdenklich wirkte und ihrer Toahtgegentber unaufmerksam zu sein
schien, ignorierte sie die Fragen ihrer Tochtee &chte scheinbar Uber etwas anderes
nach und tberhorte moéglicherweise deshalb die Rréger Tochter.

In dieser Mutter-Kind-Interaktion kénnte zum eindas Verhalten der Tochter, und zum
anderen die Unaufmerksamkeit der Mutter ihrer Techgegenuber das Non-

Scaffoldingverhalten der Mutter beeinflusst haben.

5. Mutter-Kind-Interaktion (ID 112 -)

e Mutter-Tochter-Paar
« Aufgabenstellung: negative Geschichte

» Zeichenthema: Tochter schlagt ihre Schwester
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Einflussfaktoren, die das Scaffoldingverhalten beeiflusst haben kdnnten:

In dieser Mutter-Kind-Interaktion lieRen sich keiinflussfaktoren feststellen, die das

Scaffoldingverhalten der Mutter beeinflusst habénrken.

Einflussfaktoren, die das Non-Scaffoldingverhalterbeeinflusst haben kdnnten:

- M konzentrierte sich auf ihre Zeichnung

Dass die Mutter sich auf ihre Zeichnung konzertegiekonnte in einigen Sequenzen ihr
Non-Scaffoldingverhalten beeinflusst haben. Siegierée vermutlich deshalb nicht auf
eine Aussage und Frage ihrer Tochter und es kéuntb den fehlenden Blickkontakt in
einigen Sequenzen erklaren. In einer Sequenz bigtmitten im Satz auf zu sprechen und
begann zu malen. In einer anderen Sequenz zeichieeddleine, ohne ihre Tochter zu mo-
tivieren ebenfalls etwas zu malen und verwendds$esia ihr Tun kommentierte, die ,Ich-
Form®. Dies konnten mdglicherweise die Folgen daseim, dass sich die Mutter vermut-

lich sehr auf ihre Zeichnung konzentrierte.

- M wirkte ungeduldig

Wahrend die Mutter ihre Tochter beim Zeichnen bebtete, wirkte sie pl6tzlich unge-
duldig und begann zu zeichnen, anstatt ihre Todletigmalen zu lassen, wie sie es ihr
zuvor vorgeschlagen hatte. lhre Ungeduld kénntergiglicher Einflussfaktor fir ihr Non-
Scaffoldingverhalten gewesen sein.

In dieser Mutter-Kind-Interaktion konnte zum eindie Unaufmerksamkeit der Mutter,

und zum anderen ihre Ungeduld ihr Non-Scaffoldimga#en beeinflusst haben.

5.2.2 Uberlegungen zu den Forschungsergebnissen

Wie bereits eingangs erwahnt, war es schwieriglissfaktoren zu identifizieren, die das
Scaffolding- und Non-Scaffoldingverhalten der Miitbeeinflusst haben kdnnten. In den
meisten Fallen war es nicht klar nachvollziehbagskalb die Mitter in manchen Situatio-

nen ihren Kindern Unterstiitzungsmafinahmen anbatdrniruanderen wiederum nicht. In
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einigen Mutter-Kind-Interaktionen (ID 10-, ID101H 105-) konnten mehr Vermutungen
daruiber angestellt werden was das Verhalten undHdiedlungen der Mutter beeinflusst
haben kénnte, in anderen (ID 56+, ID112-) bescheinkich die Vermutungen auf wenige

Situationen.

Die Einflussfaktoren kdnnen dabei in drei Kategoumterteilt werden:

1. Mutter: Das Verhalten, die Stimmungslage und die Selbsteittzsung der Mutter
konnen Einfluss auf ihr Scaffolding- und Non-Sddifgverhalten nehmen.
In  den Mutter-Kind-Interaktionen dieser Arbeit ward das Non-
Scaffoldingverhalten der Mutter méglicherweise datibeeinflusst, dass die Mt-
ter ihren Kindern gegentber unaufmerksam warerenndie sich auf ihre eigene
Zeichnung konzentrierten oder uber etwas nachdaghie56+, ID 101-, ID 105-,
ID 112-). Einige Mdatter (ID 10-, ID 101-) schienahe Aufgabenstellung als
schwierig zu empfinden oder au3erten nicht guthreso zu kénnen. Eine Mutter
wirkte hingegen wenig motiviert (ID 10-) die Zeialmg mit ihrer Tochter anzufer-
tigen. Eine andere Mutter (ID 112-) wurde scheinbvageduldig und begann da-
raufhin zu zeichnen, obwohl sie zuerst ihre Tocheeigmalen lassen wollte. All
diese Einflussfaktoren beeinflussten scheinbar Nas-Scaffoldingverhalten der
Mdatter.

2. Kind: Das Kind kann durch sein Verhalten das Scaffolding- uNoén-

Scaffoldingverhalten der Mutter beeinflussen.

In den Mutter-Kind-Interaktionen dieser Arbeit setivor allem bedeutsam, ob die
Kinder bei der Bearbeitung der Aufgabe kooperatarem oder nicht. Einige Kin-
der (ID 10-, ID 101-) waren nicht motiviert die Ayabenstellung umzusetzen und
wollten lieber etwas anderes zeichnen, was mdgiebise das Non-
Scaffoldingverhalten der Mutter beeinflusste. Welas Kind sich hingegen nach
anfanglichen Schwierigkeiten an der Aufgabe befl{(ID 101-), eine eigene Zei-
chenidee entwickelte (ID 56+) oder schlie3lich ai@@ichenvorschlag der Mutter
akzeptierte (ID 10-), dann beeinflusste dies sdmimlas Scaffoldingverhalten der
Mitter. Ein Kind schien sich selbst wenig zuzutrauadem es schiichtern und zu-

rickhaltend wirkte (ID 56+). Dieses Verhalten nahriglicherweise Einfluss auf
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das Non-Scaffoldingverhalten der Mutter, da sienmKind daraufhin selbst wenig

Zuzutrauen schien.

3. AuRere Umstande: AuRere Umstande konnen das Scaffolding- und Non-

Scaffoldingverhalten der Mutter beeinflussen.

In den Mutter-Kind-Interaktionen dieser Arbeit natmzum einen die Untersu-
chungsleiterin (ID 10-), und zum anderen der juaggohn einer Mutter (ID101-)
maoglicherweise Einfluss auf das Verhalten der Mitiei ID 10- erklarte die
Untersuchungsleiterin der Mutter plotzlich nachigen Zeit erneut die Aufgaben-
stellung, da sie diese nicht umgesetzt hatte. Draselien die Mutter die Aufgabe
engagierter zu bearbeiten. Der jingere Sohn deteMubn ID101- nahm zu Be-
ginn und gegen Ende der Interaktion an der Aufgabewas die Mutter abzulen-
ken schien und ihr Non-Scaffoldingverhalten beesdgt haben kdnnte. Ein weite-
rer aul3erer Umstand, der das Non-Scaffoldingverhaler Mutter beeinflusst ha-
ben kbénnte, schien das getrennte Zeichnen von Muité Kind zu sein (ID 56+,
ID 101-, ID 112-). Die Mutter konzentrierten sicimlich sehr auf ihre eigene

Zeichnung und wirkten ihren Kindern gegenuber umeuksam.

Nachdem nun die beiden Forschungsfragen beantwwotteten, folgt im Anschluss das

Reslimee dieser Diplomarbeit.

97



ResUmee

Ziel der vorliegenden Arbeit war es, zum einen Hangen und Verhaltensweisen aufzu-
zeigen, die mittelmaRig-scaffoldende Mitter beins&d einer gemeinsamen Aufgabe mit
threm Kind zeigen, und zum anderen Einflussfaktaraohzugehen, die dieses Verhalten
beeinflussen konnten. Zu diesem Zweck wurden flinitt®é4-Kind-Interaktionen auf
Scaffolding-, Non-Scaffoldingverhalten und maoglidamflussfaktoren hin analysiert. Zu-
nachst wurde jedoch das Konzept ,Scaffolding” n&é&iutert. Dies stellte die Grundlage
dar, um in den spateren Videoanalysen Scaffoldimgt Non-Scaffoldingmomente zu er-
kennen und beschreiben zu kénnen. Neben eineribafinler Begriffe ,Scaffolding” und
.Non-Scaffolding” wurde die Bedeutung von sozialeteraktionen fir die kindliche Prob-
lemlésungskompetenz thematisiert. Es wurde aufggzdass neben bestimmten Strate-
gien, auch Gefuhle der Erfolgssicherheit und Mditorabendtigt werden, um ein Problem
erfolgreich l6sen zu konnen. Dies ist auch das &2iekes erfolgreichen Scaffolding-
prozesses. Dem Kind werden einerseits Strategiemittelt, die seine Zielgerichtetheit
und Reprasentationsfahigkeit fordern, und andeterag&d auch eine warmherzige, durch
feinfihliges Verhalten gepréagte, Atmosphéare in Besblemlésungssituation geschaffen.
Wenn die Lernerfahrungen dem Entwicklungsstandkiedes ein wenig voraus sind, so
befinden sie sich in seiner ZNE und ermdglicherhes bereits vorhandene Féahigkeiten
auf ein hoheres Niveau zu heben. Um das Sichtbdemevon Scaffoldingverhalten zu
erleichtern, wurden die Funktionen von Wood e{E).76) und die Komponenten und Zie-
le von Berk und Winsler (1995) angefihrt. Sie sollaber auch erméglichen, Verhaltens-
weisen, die Non-Scaffolding entsprachen, erkenbamachen, da sie ebenfalls einen
wichtigen Beitrag dazu leisteten ein vollstandigdd eines Scaffoldingprozesses mit mit-

telmafig-scaffoldenden Muttern zu schaffen.

Neben der Beschreibung des Konzeptes ,Scaffolduigete die Auseinandersetzung mit
dem methodischen Vorgehen die weitere Grundlageliiispateren Videoanalysen. Die
empirische Untersuchung in dieser Diplomarbeit Igtéo mittels qualitativer Methoden.
Aus diesem Grund wurde zunachst erlautert, wasqdaditative Sozialforschung kenn-
zeichnet. Ihre Prinzipien und Gutekriterien waran wichtiger Bestandteil im For-
schungsprozess und dienten der wissenschaftliclegitimnation. Im Anschluss daran,

folgten Erlauterungen zur Besonderheit videogragttas Daten und die Beschreibung der
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Methoden, die im Analyseprozess verwendet wurdemadh wurde das Analyseverfahren
dargestellt, das in dieser Diplomarbeit eingesetrtde. Die Mutter-Kind-Interaktion wur-
de zunachst sowohl auf verbaler, als auch auf mbaler Ebene in einer Tabelle schrift-
lich festgehalten und in weiteren Schritten seqie#ihzauf Scaffolding-, Non-
Scaffoldingverhalten und mogliche Einflussfaktot@n untersucht. Durch die tabellari-
sche Darstellung, mit einer Unterteilung in Sinnsagen und verschiedenen Fokussie-
rungen (Mutter, Kind, Scaffolding-, Non-Scaffoldmgmente und mégliche Einflussfak-
toren) wurde die Betrachtung der Interaktion autenschiedlichen Blickwinkeln ermdg-
licht. Analysiert wurden funf Mutter-Kind-Paare,rda Miitter als mittelmafig-scaffoldend

eingestuft wurden.

Danach erfolgte die Beantwortung der beiden, didsdeit zugrunde liegenden, For-

schungsfragen. Sie lauten:

1. Welche Handlungen und Verhaltensweisen zeigen Muttedie als mittelmafig-
scaffoldend eingestuft wurden, beim Lésen einer gesinsamen Aufgabe mit

ihrem Kind?

und

2. Gibt es bestimmte Bedingungen oder Umstande, die aiMitter dazu veran-
lasst, in einigen Situationen ihrem Kind UnterstitzingsmalRnahmen anzubie-

ten und in anderen nicht?

Um die erste Forschungsfrage zu beantworten, winnd&nschluss an die funf Analysen
ein Kategoriensystem entwickelt, mit dessen Hille aentifizierten Verhaltensweisen,
die in den Analysen Scaffolding oder Non-Scaffofdaugeordnet werden konnten, unter
verschiedene Kategorien subsumiert wurden. Soasmtstin Abbild der Verhaltensweisen
und Handlungen, die die analysierten mittelmaiaffetdenden Miitter beim Lésen der
gemeinsamen Zeichenaufgabe mit ihrem Kind zeigbsa. Scaffoldingmomente, die in
dieser Arbeit herausgearbeitet wurden, waren seifiéig. Die meisten Mutter zeigten
Interesse an der Aufgabenstellung und engagierténas ihrer Umsetzung. Sie betonten

die gemeinsame Bearbeitung der Aufgabe, indemnsiei ,Wir-Form* sprachen. Durch
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das gemeinschaftliche Problemlosen erhalt das Hiaddglichkeit sich kognitiv weiter-
zuentwickeln, da es die Handlungsmuster und Sieategpines Gegenubers kennenlernt.
Es kann sie daraufhin nutzen, um spéater selbstdhigleme 16sen zu kénnen (vgl. Kapi-
tel 1.3.2, 24f). Die Mitter in den Analysen die§gplomarbeit waren ihren Kindern ge-
genuber aufmerksam, indem sie sie beobachteterawinithre Aussagen und Fragen rea-
gierten. Sie schafften eine freundliche Atmosphéreler sie ihren Kindern ermdglichten
auf entspannte Weise neue Lernerfahrungen zu samiveinn die Kinder die Lust an der
Aufgabe verloren, dann motivierten sie sie. Die stegi Mutter regten ihre Kinder zum
Nachdenken an, indem sie ihnen Fragen stellteenilgenug Zeit zum Nachdenken lie3en
und interessierten sich fir ihre Meinung. Das Bespen der Aufgabe oder das Nachfra-
gen und zum Nachdenken anregen durch die Muttespeoiit beispielsweise den
x<distancing“-Strategien zur Férderung der Reprasenisfahigkeit, die Sigel (1982) ange-
fuhrt hat. Diese kbnnen dem Kind spéter, durchrd&ferinnerlichung, helfen selbstandig
ahnliche Probleme zu l6sen und sich somit kogmsigilost zu regulieren. Das Besprechen
der Aufgabe kann aber auch helfen ein gemeinsaraesgandnis (Intersubjektivitat) davon
zu entwickeln und ein gemeinsames Ziel zu formehemas die Basis eines erfolgreichen
Scaffoldingprozesses darstellt. Denn nur, wennéeild gemeinsames Ziel formulieren,
konnen sie auch erfolgreich darauf hinarbeiten. ({gbitel 1.2.2.3, 16f und Kapitel 1.3.2,
25).

Ebenso wie die Scaffoldingmomente, waren auch wviaterschiedliche Non-Scaffolding-
momente in den Mutter-Kind-Interaktionen dieser éitbvorhanden. Die meisten Mutter
machten ihren Kindern Zeichenvorgaben und regterdamit nicht zum Nachdenken an.
In einigen Situationen entstand eine gespannte gyimare, die es den Kindern erschwert
haben kdnnte neue Lernerfahrungen zu sammeln. Dengine hohe Kompetenz in einem
Problemlésungsprozess zu entwickeln, braucht dad Keben bestimmten Strategien, die
es anwenden kann, auch eine emotionale Basis, itli@efuhlen der Erfolgssicherheit und
Motiviertheit verbunden ist (vgl. Kapitel 1.2.283). Diese stellen sich in einer gespannten
Situation vermutlich nur schwer ein. Einige Mitsehienen zunachst an der Aufgabe nicht
interessiert zu sein oder es fehlte ihnen die Mdion. Eine Mutter lenkte ihr Kind in die
falsche Richtung, indem sie die Aufgabenstellurdhihumsetzte und ihr Kind das zeich-
nen lie3, was es wollte, das aber nicht zur Aufgatelung passte. Die meisten Mutter

waren ihren Kindern gegenidber manchmal unaufmerksadhreagierten nicht auf ihre
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Fragen oder Aussagen. Auch diese Verhaltensweigantén fur die intellektuelle Ent-

wicklung des Kindes wenig forderlich gewesen séineinigen Studien wurde namlich

bestétigt, dass durch einen Erziehungsstil, derfiibliges Verhalten beinhaltet, viele
Kompetenzbereiche von Kindern und Jugendlichen esstrt werden. Dartber hinaus
erhdhen sich auch der positive GeflihlszustandSdlbstkontrolle, das Durchhaltevermo-
gen, die Kooperationsbereitschaft, das Selbstwiéitijesoziale und moralische Reife,
sowie die Schulleistungen (Baumrind, Black 1967rmrBn et al. 1997, Luster, McAdoo
1996, Steinberg, Darling, Fletcher 1995, alle m#ich Berk 2005, 362). Somit fordern El-
tern, die warmherzig, aufmerksam und sensibel gdganden Bedirfnissen ihres Kindes
sind, seine emotionale, soziale und intellektuElgwicklung. Durch Lob und ermutigen-
de Bemerkungen schaffen sie eine Atmosphare idaeKind ein Geflhl von Kompetenz
entwickeln kann und die seine Autonomie fordertl.(\ppitel 1.2.2.3, 19 und Kapitel

1.3.2, 25f). Wenn sich die Eltern hingegen nichbftéhlig verhalten, indem sie unauf-
merksam sind und auf ihre Kinder nicht reagiereghitdern sie vermutlich die Entwick-

lungsschritte ihrer Kinder.

Da mittelm&Rig-scaffoldende Miutter in manchen Situeen ihre Kinder unterstitzen und
in anderen nicht, wurde in der zweiten Forschurgsrdanach gefragt, ob es bestimmte
Bedingungen oder Umstande gibt, die ihr Verhalteaifflussen kdnnten. In den meisten
Fallen war nicht klar nachvollziehbar, weshalb Métter in manchen Momenten ihre
Kinder scaffoldeten und in anderen nicht. Es komnégliglich Vermutungen dariber an-
gestellt werden, was ihr Verhalten und ihre Hangamin manchen Situationen beein-
flusst haben konnte. Diese Vermutungen beschrarditdmjedoch Uberwiegend auf das
Non-Scaffoldingverhalten der Mutter. Bedingungererotdmstande fur ihr Scaffolding-
verhalten lieRen sich nur vereinzelt finden. Zusamgefasst konnten die Einflussfaktoren
in drei Kategorien unterteilt werden. Zunachst kdiemMutter selbst, mit ihrem Verhalten,
ihrer Stimmungslage oder Selbsteinschatzung, Esflauf ihr Scaffolding- oder Non-
Scaffoldingverhalten nehmen. Wenn sie beispielsveisht motiviert ist oder sich durch
die Aufgabe oder das Kind uberfordert fuhlt. Westkann das Kind durch sein Verhalten
das Scaffolding- und Non-Scaffoldingverhalten deuttdr beeinflussen. In den Mutter-
Kind-Interaktionen dieser Arbeit schien vor alleedbutsam, ob die Kinder bei der Bear-

beitung der Aufgabe kooperativ waren oder nichs. ditter Einflussfaktor konnten aul3ere
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Umstande gesehen werden. Beispielsweise anderenarsdie die Mutter von der Auf-

gabe ablenken.

Da die Entwicklung eines Kindes ein individuellaio®ess ist und bei jedem Kind, auf-

grund seiner genetischen Disposition und der ihgebanden Umwelt, ein wenig anders
verlauft, gestaltet sich auch ein Scaffoldingpreziesi jedem auf unterschiedliche Weise.
In einem gelungenen Scaffoldingprozess passt théremere Person ihre Handlungen und
Verhaltensweisen den Bedurfnissen der weniger exfem Person an und unterstitzt sie
so individuell in ihrer Entwicklung. Der Scaffoldjpartner eines Kindes spielt dabei eine
wesentliche Rolle. Ein Lehrer, der sich theoregschVissen zu Lehr- und Lerninhalten

sowie Forderungsmal3nahmen angeeignet hat, wiriath anders scaffolden als dessen
Multter, die ihr Verhalten und ihre Handlungen \ealht eher intuitiv, ohne ein bestimmtes
Wissen, steuert. Auch wenn beide eine unterscliegllAusgangsposition einnehmen, so
konnen es dennoch beide schaffen, einem Kind diesa der Entwicklungsunterstiitzung

anzubieten.

Ziel dieser Diplomarbeit war es, aufzuzeigen, wasQualitdt eines Scaffoldingprozesses
ausmacht, was also genau in einer Interaktion gasichn der Scaffolding als Unterstut-
zungsmalnahme eingesetzt wird. Es sollte, nebervalamgegangenen Arbeiten zu die-
sem Thema, aufgezeigt werden, welche HandlungenMarbaltensweisen eine Mutter
setzt, wenn sie ihr Kind unterstitzt oder auch mi€hurch die detaillierte Beschreibung
ihrer Handlungen, Verhaltensweisen und Gefuhlsauf§em, sowie den kindlichen Reak-
tionen darauf, wird es mdglich, einen Einblick iiegkn Unterstlitzungsprozess zu gewéh-
ren. Dieser meist intuitive Prozess wird somit bsstwnd férderliche Handlungen und

Verhaltensweisen werden sichtbar.

Ein wichtiges Ziel der Bildungs- und Erziehungswisschaft ist es, Menschen in ihrer
Entwicklung zu begleiten und zu unterstiitzen. Diskénnten die Ergebnisse dieser Dip-
lomarbeit Padagoginnen, aber auch anderen Persdieebern- und Entwicklungsprozes-
se unterstutzen, helfen, ihr eigenes Verhalten mgahg mit Lernenden aus einem viel-
leicht neuen Blickwinkel heraus zu reflektieren. eDiScaffolding- und Non-
Scaffoldingmomente, die in den analysierten Muiktird-Interaktionen aufgezeigt wur-

den, kdnnten ihnen namlich dazu verhelfen, ihraitimen oder bewusst gesetzten Hand-
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lungen und Verhaltensweisen Lernenden gegentberzunéiberdenken und sich zu tber-
legen, ob sie damit in den Lernprozess unterstdtaemwirken oder nicht. Es wirde ihre
padagogische Kompetenz erweitern und Padagoglmaigéchen, Scaffolding so gezielt
in professionellen Interaktionen mit Lernenden (arBder Kindergarten- und Schulpada-
gogik oder Erwachsenenbildung) als Unterstutzun@sraame einzusetzen und Non-

Scaffoldingverhalten zu vermeiden.

Die Erforschung maéglicher Einflussfaktoren, die @&saffolding- oder Non-Scaffolding-
verhalten beeinflussen kénnten, stellt einen westevichtigen Beitrag zur Reflexion von
Lern- und Entwicklungsprozessen sowohl in der ghwissenschaftlichen Forschung,
als auch in der Praxis dar. Die moéglichen Einflakgiren, die in den Analysen dieser Ar-
beit identifiziert wurden, kdnnten Padagoglinnenratelere Personen, die Lern- und Ent-
wicklungsprozesse unterstiitzen, dazu anregen,zsidiberlegen, ob ihr Verhalten durch
irgendwelche Bedingungen oder Umstande ebenfaksnibgsst sein konnte. Negative
Einflussfaktoren kénnten so auch leichter idengfizund bewusst werden, womit Non-

Scaffoldingverhalten im Umgang mit Lernenden etegmieden werden kdnnte.
Weitere Forschungsmoglichkeiten kdnnten darin estein anderen Videoanalysen mit

mittelmafig-scaffoldenden Mittern die Erkenntnisger mdogliche Einflussfaktoren zu

erweitern und maoglicherweise die Ergebnisse dibggomarbeit zu bestatigen.
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Anhang

Tabellarische Darstellung sowie Beschreibung und berpretation der Scaffolding-, Non-Scaffoldingmomete und der méglichen Einflussfaktoren

Im folgenden Abschnitt werden die ersten zwei Asabghritte aller flinf Mutter-Kind-Interaktionen didfiert angefuhrt.

Qualitative Videoanalyse ID 10 (-)

Es wird ein Mutter-Tochter-Paar analysiert, dasngigatives Ereignis (-) als Zeichenthema hat.

Tabellarische Darstellung ID 10 (-)

S.nr | Beschreibung des Interaktionsverlaufs auf verbaleund nonverbaler Ebene Fokus auf die Mutter Fokus afudas Kind Scaffolding/ Non-Scaffoldingmomente
. und mogliche Einflussfaktoren
1 Mutter und Tochter sitzen nebeneinander auf eireerc@ im Wohnzimmer. Vor ihneg < ve - M¥ blickt zur U und wirkt aufmerksam

befindet sich ein Couchtisch, auf dem Zeichenbiattel Buntstifte liegen. Die Muttef - wiederholt nochmals die Zeitvor{ -

stiitzt eine Hand auf dem Couchtisch ab, der antieneliegt auf ihren Oberschenkelf.  gabe und fragt die ¥} ob es
Die Tochter sitzt am Rand der Couch. Beide blicken Untersuchungsleiterin, d stimmt
hinter der Kamera steht, als sie folgendes sagturid so ca....ja, zwischen 5 und L0 bestéatigt, dass sie es verstander]
Minuten.“ Die Tochter wendet ihren Blick gleich wieder alduagt die Buntstifte zu hat
Seite, um Platz fir die Zeichenblatter zu schaféka sie vor sich auf dem Tisch gerafie
riickt. Die Mutter, groRtenteils zur Untersuchunigsten blickend, hilft inr dabei, leg] % ®
einen Blatterstapel zur Seite und riickt das Zeiclat) das vor ihrer Tochter lieg], - stutzt die Hand auf dem Tisch al
zurecht. Wahrend sie das tut und auf den Tischuscfragt sie: 5 und 10 Minuten sol und den anderen Arm auf den
ma zeichnen?Die Untersuchungsleiterin bejaht und die Muttegeghet: ,Ja, aha, nal Oberschenkeln
gut.“ Sie schaut die Untersuchungsleiterin dabei niohtsahluckt sichtbar und ihrefp- schaut zur U
Tonfall nach zu urteilen, wirkt es so, als ware rsig wenig motiviert dazu die ZeicH-- hilft ihrer T bei den Zeichenvor]
nung mit ihrer Tochter anzufertigen. bereitungen
kein Blickkontakt mit der U,
wahrend sie mit ihr spricht
- schluckt sichtbar
- wirkt als hétte sie
wenig Motivation die Zeichnung
anzufertigen

=3

schaut zur U
- trifft Zeichenvorbereitungen

- M stellt der U eine Frage und signalisi
damit Interesse an der Aufgabenstellu

- M hilft ihrer T bei den Zeichenvorberei
tungen

- M wirkt als hatte sie wenig Motivation
die Zeichnung anzufertigen

3 steht in weiterer Folge fiir Untersuchungsleiterin
34 steht in weiterer Folge fiir Tochter
% steht in weiterer Folge fiir Mutter
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Sie riickt ein Zeichenblatt, das vor ihrer Tochiegtl gerade und sagt zu ihr blickerd:=

,+Also, jetzt zeichnen wir jemanden wie er ganz tiguist. Ja?“ Wahrenddessen streckt- gibt der T vor, was sie gemeinsgmn-  fragt die M wohin sie zeichnen

zeichnen sollen und fragt, ob es
fur sie in Ordnung ist

die Tochter die Arme Uber ihrem Kopf aus, beugh slann nach vorne und tippt njt

beiden Handen auf die Buntstifte. Die Mutter ninsig und 6ffnet die Packung. D

Tochter tippt mit einem Finger auf das Zeichenhlmitl fragt: Pa?“ Die Mutter halt] - bestétigt die Frage ihrer T

ihr die Buntstifte hin, blickt sie an und antwortgla, da zeichnen wir es hideichnenj - gibt ihrer T vor womit sie zu

wir vielleicht einen Kopf amal.Die Tochter sucht wahrenddessen eine Farbe aug undeichnen beginnen soll

die Mutter fragt: Welche Farbe nimmst? Blau nimmst du, giti¢ Tochter nimmt der] - fragt inre T welche Farbe sie

blauen Buntstift, der auf beiden Seiten eine Vdusskappe hat, versucht ihn nfit nehmen mdchte

einiger Muhe zu 6ffnen und fragt die Muttelst,das dick?"Sie 6ffnet eine Verschlusg-- antwortet nicht auf die Frage derf

kappe, betrachtet die Buntstiftspitze und sagh, dick.“ Daraufhin beginnt sie z T

zeichnen.

Y e

- rlckt das Zeichenblatt gerade

- schaut die T an

- 0Offnet die Buntstiftpackung und
hélt ihrer T die Buntstifte hin

<

soll
- stellt eine Frage und beantworte]
sie sich selbst

e

- streckt die Arme Uber ihrem Kop
aus, beugt sich nach vorne und
tippt auf die Buntstifte

- tippt mit einem Finger auf das
Zeichenblatt

- sucht eine Farbe aus

- betrachtet den Buntstift

- beginnt zu zeichnen

- M schaut ihre T an
- M spricht in der ,Wir-Form*“
- M lasst ihrer T die Entscheidungsfreihgjt

bei der Umsetzung

- M geht auf ihre T ein

M setzt die Aufgabenstellung nicht um
M bespricht mit ihrer T nicht das Mal-
vorhaben

M gibt ihrer T vor, womit sie zu zeich-
nen beginnen sollen

M beantwortet die Frage ihrer T nicht

- fehlende Motivation der M
- T fragt ihre M wohin sie zeichnen soll

und scheint Hilfe bei der Aufgabenbe-
waltigung zu bendtigen

Die Mutter betrachtet die Zeichnung und sa@tinen Kopf.“ Die Tochter richtet sicly <
auf, verschlieRt den Buntstift und sagt lachelnd Mutter blickend: Ein Kasestick.“} - kommentiert was ihre T gezeich

Die Mutter schaut ihre Tochter an und sadtber wir sollen ja zeichnen wie jemafjd net hat
traurig ist.“ Die Tochter entgegnetJa, ein Kase...“wird aber von der Mutter unteg - weist ihre T auf die Aufgabenstef
brochen, die sagtEjn Maxerl mit Tranen vielleicht kdnnen wir zeichrieDie Tochter lung hin

entgegnet kopfschittelnd, wahrend sie nebenbeiBdentstift in die Packung zurlcl¢ -
gibt: ,Nein, nein das mag ich nichtDie Mutter hilft ihr dabei und sagtNa doch.“ | -
Die Tochter antwortet wiederumNgin, nein.”

unterbricht die Aussage ihrer T
schlagt vor was sie zeichnen
kénnten

- besteht auf ihren Vorschlag

X 4

- betrachtet die Zeichnung

- schautihre T an

- erwidert das Lacheln ihrer T nicht

- hilft ihrer T den Buntstift wegzu-
raumen

<

- sagt was sie gezeichnet hat

- will es wiederholen und wird
dabei unterbrochen

- verneint den Vorschlag ihrer M

X 4

- schaut ihre M an und lachelt
- schiittelt den Kopf

- raumt den Buntstift weg

- M spricht in der ,Wir-Form*
- M weist ihre T auf die Aufgabenstellun|

hin

- Blickkontakt

M unterbricht die Aussage ihrer T
M erwidert das Lacheln ihrer T nicht

T will auf den Zeichenvorschlag der M
nicht eingehen

Als beide noch mit dem Einpacken des Buntstifteschéftigt sind, unterbricht sip <

plétzlich die Untersuchungsleiterin und sagiisp, irgendein Ereignis in der Familiq, - stellt der U eine Frage

praktisch also...wenns sowas gibBeide schauen sie an, wobei die Tochter zuvor rpoch

einen gelben Buntstift nimmt, ihn 6ffnet und als g Ende gesprochen hat zu majeit 9

beginnt. Die Mutter verzieht ein wenig das Gesiahd blickt gribelnd zunachst nagh- schaut die U an

unten, dann zur Untersuchungsleiterin und schtbRtiur Zeichnung ihrer Tochtqr- verzieht das Gesicht

bevor sie fragt: Wenn die Lisa traurig ist?'Sie blickt wieder zur Untersuchungsleife- blickt gribelnd nach unten, zur U
rin, die ,z.B." antwortet. und zur Zeichnung

e

- schaut die U an

- nimmt einen gelben Buntstift und
beginnt zu malen

- M schaut die U an
- M macht sich Gedanken zur Aufgabe

stellung

- M stellt der U eine Frage zur Aufgabe

stellung

M scheint erstaunt tber die Aufgaben
stellung

M scheint die Aufgabenstellung als
schwierig zu empfinden
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Die Mutter sagt daraufhin zu ihrer Tochter blickep@&enn die Lisa traurig ist, dap <

zeichne ma.‘'Die Tochter richtet sich auf, verschlieRt den Btifitand entgegnet einef - gibt ihrer T mehrmals vor was si
verneinenden Laut. Die Mutter blickt ihre Tochter and sagt, wahrend sie mit d zeichnen sollen

Zeigefinger von ihren Augen weg Uber beide Wangdmtf um Tranen zu symbolisi gibt ihrer T Zeichenvorgaben un
ren: ,Zeichne ma wenn der Lisa die Kullertranen runterén. Hm? Mach ma das, fragt sie, ob das fur sie in Ord-
Die Tochter blickt zu ihrer Mutter, lachelt und memt zunachst kopfschittelnd, wap- nung ist

rend sie den gelben Buntstift in die Packung diééhrend die Mutter ihr dabei hilf§ - beantwortet die Frage ihrer T
sagt sie: Mach a mal einen ganz grofen KopSfe kratzt sich dabei am Kopf urfd- stellt ihrer T Fragen

streicht sich mit der anderen Hand durchs HBée. Tochter erwidert: Na gut, aber
welchen Kopf?“Die Mutter fahrt fort: Da eine Farbe. Mach ma vielleicht rosa dgn? ¢

Kopf oder magst eine andere? HnDfe Tochter nimmt daraufhin den rosaroten Buht- schaut ihre T an

stift. Die Mutter zeichnet mit ihrem Zeigefingemen groRen Kreis auf das Blatt, das symbolisiert mit dem Finger
vor ihrer Tochter auf dem Tisch liegt und sadginen grofRen Kopf, damit ma groffe Tranen

Tranen machen konnen. Weil die Lisa hat immer gaoRe Tranen."Dabei lachelt siq - hilft ihrer T den Buntstift wegzu-
ihre Tochter an, die zu ihr blickt und ebenfallghéind Wie?“ fragt. Die Mutter raumen

streicht sich wieder mit dem Zeigefinger tber diarye und sagt:Naja, wenn sie sq . kratzt sich am Kopf und streicht
runterkullern, wenn du traurig bist, wenn du washtihaben kannst. So, mach ma qer sjch durchs Haar

Lisa Augen. Was fiir Augen hat die Lisa¥dhrenddessen zeichnet die Tochter mit gem zejchnet mit dem Finger etwas
rosaroten Buntstift einen grolRen Kreis auf dastBPapier und antwortet:Dj dal* auf das Blatt

Dabei zeigt sie mit inrem Zeigefinger auf ein Augéppt den Kopf hin und her unfl . |s5chelt inre T an

gibt mit herausgestreckter Zunge einen Laut voh. $iée Mutter fragt daraufhinyas
ist das fir eine Farbe?Als ihre Tochter nicht antwortet, fahrt sie fofBlau hat sie.
Blaue Augen hat sie. So. Augen®&hrend sie das sagt, fahrt sich die Tochter nrit e
Buntstift ins Auge und sagtAu“.

12

verneint den Vorschlag inrer M
bejaht den Vorschlag der M und
fragt wie sie es zeichnen soll
stellt ihrer M eine Frage
beantwortet die Frage ihrer M
auBert ihren Schmerz

v

schaut ihre M an

lachelt ihre M an

raumt den Buntstift weg
schuttelt den Kopf

nimmt einen Buntstift
zeichnet

zeigt mit dem Zeigefinger auf ein
Auge

wippt den Kopf hin und her
streckt die Zunge heraus
fahrt sich mit dem Buntstift ins
Auge

- Blickkontakt

- M spricht in der ,Wir-Form*“

- M erlautert ihren Zeichenvorschlag
- M lacheltihre T an

- M geht auf ihre T ein

- M hilft ihrer T die Aufgabenstellung

beizubehalten

- M mochte die Anweisung der U erfille

M geht nicht auf die Aufgabenstellung
ein
M gibt ihrer T Zeichenvorgaben

- M kdnnte die Aufgabenstellung als

schwierig empfinden (hat das Gesicht
verzogen und gegrubelt)

- T geht zun&chst nicht auf den Zeichen|

vorschlag der M ein

Die Mutter nimmt ihr den Buntstift weg und steckniin die Packung. Die Tochtdr ¥ e

streicht sich Uber das Auge, in das sie den Biinggtsteckt hat, und blickt zuerst in dle- nimmt der T den Buntstift weg
Kamera und dann neben sie. Dann sucht sie sictbldeen Buntstift aus der Packugg und steckt ihn in die Packung
aus, nimmt ihn, beugt sich tber das Blatt Papatass ihre Nase das Blatt beriihrt, gnd reagiert nicht auf die Frage ihrer
fragt: ,Hallo?* Sie richtet sich auf, blickt inre Mutter an, die auch kurz ansieht, unl T und ihr Verhalten

sagt etwag)nverstandlichedDaraufhin zeichnet sie zwei Augen. - schaut ihre T an

<

2

stellt eine Frage
sagt etwas Unverstandliches

L 4

streicht sich Uber das Auge, das|
ihr weh tut

blickt in die Kamera und dann
neben sie

nimmt einen Buntstift

beugt sich Uber das Blatt Papier
und berihrt ihre Nase damit
schaut ihre M an

zeichnet

- kurzer Blickkontakt

M nimmt ihrer T den Buntstift weg
M reagiert nicht auf die Frage und das|
Verhalten ihrer T

T wirkt Gbermutig und ist nicht sehr
kooperativ die Aufgabe zu erfullen

Ihre Mutter beobachtet sie dabei und sagt, nachslenfertig ist: So, eine Nase unjl <

einen Mund, einen ganz traurigenWahrend sie das sagt verzieht sie den Mund zu gibt ihrer T vor, was sie als
einem Schmolimund und rumpft die Nase. Ihre Tochlakt sie dabei kurz an un néchstes zeichnen soll
erwidert: Jch mach eine ganz lange Nase. Bis zu die Fu3aamal Mit ihnren Armen | - bestéatigt leise ihre T

und dem Buntstift, den sie in den Handen halt,lee¢ sie in der Luft eine grolRe Nafe

und zeigt mit dem Zeigefinger auf ihre FiiRe. Dietfduwirkt etwas genervt und ern§ & 9

dert darauf leisgMh, na gut.“, wahrend sie die Buntstifte in der Packung zuregtkt, | - beobachtet ihre T

um Platz fur den blauen Buntstift zu machen, dee ochter in den Handen hélt. DJe- verzieht den Mund zu einem

<

12

sagt was sie als Nachstes maler
wird
sagt welchen Buntstift sie nimmt}

L 4
schaut ihre M an

zeichnet in der Luft was sie malgn.

=]

- Blickkontakt
- M spricht in der ,Wir-Form*“
- M beobachtet ihre T

M gibt ihrer T vor was sie zeichnen so
M nimmt ihrer T den Buntstift weg

T bearbeitet die Aufgabe nicht ernsth
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Tochter will daraufhin den blauen Stift in die Pacl zuriickgeben, aber die Mutfer Schmollmund und riimpft die Na}

nimmt ihr den Stift weg, gibt ihn selbst zurlick usagt: Mach ma eine Nase.Die
Tochter nimmt einen rosaroten Buntstift aus dek&ag und sagt:lgh nehm da rosa.*

se
- rlckt die Buntstifte zurecht

mochte
- will den Buntstift wegrdaumen
- nimmt einen Buntstift

Sie malt einen langen senkrechten Strich auf da#t,Bler bis zum Papierrand reight nimmt ihrer T den Buntstift weg | - zeichnet
und lacht dabei. Die Mutter beobachtet sie dabachhgrof3e Augen und lachelt kurz und raumt ihn weg

- lachelt kurz

< <

Die Mutter sagt daraufhin:Und einen Mund, einen traurigen MundDie Tochter
erwidert, wahrend sie den Stift die Packung zurlickgeben willEijnen lachende
Mund.“ Die Mutter nimmt ihr den rosaroten Stift weg, gitm in die Packung und sa
wahrend sie ihre Tochter anschaia, wenn du traurig bist.Die Tochter wiederholt
,Einen lachenden...“wird aber von ihrer Mutter unterbrochen, die sagtenn du
weinst, wenn etwas nicht so ist wie du willst. HriD?¢ Tochter schaut kurz neben g
Kamera und nimmt dann den gelben Stift aus deruragkbei dem die Verschlusskap)
fehlt und hat daraufhin etwas gelbe Farbe an dadHRie Mutter fahrt fort;Wenn du
was nicht bekommst...UiDie Mutter schaut auf die Hand ihrer Tochter undt da
Verschlusskappe aus der Packung, wéahrend die TodigeHand schttelt ungPfui,
pfui“ sagt. Sie malt einen waagrechten Strich in denskuied die Mutter sagtJa so.
Und jetzt mach ma noch..Sie wird von ihrer Tochter unterbrochen die lactednwi-

dert: ,Ich hab den lachenden gemachDie Mutter betrachtet das Bild und sagt:

»Nein... und jetzt mach ma noch groRe Tranesié halt die Verschlusskappe d

Buntstiftes in der Hand und die Tochter driickt &tift darauf, um ihn zu schlie3ef.

Die Tochter lachelt und sagtich hab eh schon eine Trane gemacli@ié Mutter fragt
daraufhin, wahrend sie beide auf das Blatt schaiwn:hast eine Trane gemachtfe

- gibtihrer T vor, was sie zeichne
t soll
- erklart, warum der Zeichenvor-
schlag der T nicht zur Aufgaben
e stellung passt
e unterbricht die Aussage ihrer T
- versucht der T die Aufgabenstel
lung naher zu bringen
- bestatigt ihre T
- verneint die Aussage ihrer T
- erwidert die Aussage ihrer T mit
einer Frage
PS erklart inrer T ihren Vorschlag
nochmals

Y e

Tochter nimmt einen blauen Buntstift aus der Pagkltopft auf die Nase auf ihre
Bild und sagt: Hier.“ Die Mutter zeigt auf das Blatt, fahrt mit ihrem gefinger von
einem Auge, das ihre Tochter gezeichnet hat, dieg&/dinab und sagt, wahrend

ihre Tochter anschautDje kullern da so runter wie so Tropferlie Tochter offnet
den blauen Buntstift, den sie in ihrer Hand haértéchtet die Stiftspitze und sa
»Einmal mach ich die Augenbrauen.”

- nimmt ihrer T den Buntstift weg

beobachtet ihre T

holt die Verschlusskappe aus dg

Packung

- betrachtet das Bild

- hilft ihrer T den Stift zu ver-
schlieen

- zeichnet mit ihrem Finger etwas
auf das Blatt

- schautihre T an

ie

(=3

- bringt einen anderen
Zeichenvorschlag

- geht auf die Erklarung ihrer M
nicht ein und will ihren Vorschlad
wiederholen

- bekundet ihren Ekel

- unterbricht ihre M und sagt, das
sie ihren Zeichenvorschlag gem
hat

- sagt, dass sie den Vorschlag ihr
M schon umgesetzt hat

- beantwortet die Frage ihrer M

- sagt, was sie vor hat zu zeichne

X 4

- will den Buntstift wegrdaumen

- schaut neben die Kamera

- nimmt einen Buntstift

- malt sich versehentlich die Hand
an

- zeichnet

- lachelt

- verschliet mit ihnrer M den
Buntstift

- betrachtet das Bild

- nimmt einen Buntstift und klopft
damit auf das Bild

- erwidert den Blick ihrer M nicht

- 0Offnet den Buntstift und betrach-|
tet ihn

- M versucht ihre T zur Aufgabenstellun

zuriickzufthren und sie ihr néher zu
bringen

- M spricht in der ,Wir-Form*“
- M bestatigt ihre T
- M schaut ihre T an

t

=

M gibt ihrer T Zeichenvorgaben
M nimmt ihrer T den Buntstift weg
M unterbricht die Aussage ihrer T

- T nimmt die Aufgabe nicht ernst und

will das Gegenteil malen

Sie zeichnet Uber einem Auge eine Augenbraue, higeft wieder den Stift und stecl

<
- kommentiert den

—

ihn in die Packung zuriick. Wahrenddessen sagt digeMleise: Ach so, ja.“ Die

Tochter erwidert: Hast du vergessenDie Mutter schaut auf das Blatt bertihrt es gnd Zeichenvorschlag ihrer T
sagt leise: Ja, du hast nur ein AugenbrauenRie Tochter nimmt einen orangen Burft- stellt ihrer T eine Frage
stift aus der Packung und sagtch, mal dir einen bunt.“Sie malt uber dem anderdgn
Auge eine Augenbraue und wahrend sie den Bunigtifer verschlieR3t, blickt sie kug & &
neben die Kamera. Die Mutter verzieht wahrenddessen das Gesicht und meigt- schaut auf die Zeichnung und
nichts dazu. berihrt sie

- verzieht kurz das Gesicht

<

- kommentiert ihren
Zeichenvorschlag

- beantwortet die Frage ihrer M

X 4
- zeichnet
- raumt den Buntstift weg

- M lasst ihre T ihr Zeichenvorhaben

ausfiihren

- M stellt T eine Frage zu ihrer Zeichnu

M unterbricht das Zeichenvorhaben ih
T mit einer Frage

M verzieht das Gesicht und wirkt ver-
standnislos
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nimmt einen anderen Buntstift
und malt weiter

verschlieRt den Buntstift
blickt kurz neben die Kamera

- T ergreift die Initiative

10

Danach gibt sie den Buntstift in die Packung zunic# die Mutter sagt:Und jetzt die
Tranen. Traurige Tranen.Die Tochter hiipft im Sitzen ein wenig auf und aldl déhrt
sich mit beiden Handen abwechselnd schnell UbeGéagcht, von der Stirn zum Mur
hinab. Wahrenddessen verschlielt die Mutter dengera Buntstift, der sich in dd
Packung gedffnet hat und sagias ist eine traurige Farbe?...Eine dunkle Fal

vielleicht.” Die Tochter nimmt wahrenddessen einen violettent&ifhund malt unterj

einem Auge einen senkrechten Strich. Die Mutteriedt kurz das Gesicht, schaut g
das Bild und sagtTranen.” Sie schaut ihre Tochter an, die gerade den Bunistifie
Packung zuriicklegt und saghh.” Als die Tochter den Buntstift in die Packung le
offnet sich wieder die Verschlusskappe. Diesmakalgie3t sie sie aber selbst. O
Mutter schaut ihr dabei zu und hélt die Packungitiaie nicht verrutscht.

- wiederholt ihren
H Zeichenvorschlag

- stelltihrer T eine Frage
beantwortet die Frage selbst, ald
die T nicht antwortet
kommentiert die Zeichnung ihrer]
T

uf

bt,
e ¢
- verschliel3t einen Buntstift
- reagiert nicht auf das Hupfen
ihrer T
- verzieht kurz das Gesicht
- betrachtet das Bild
- schautihre T an
- schaut ihrer T zu

<

@

beantwortet die Frage der M nic

L 4

raumt den Buntstift weg

hapft im Sitzen auf und ab und
fahrt sich mit beiden Handen ab
wechselnd Uber das Gesicht
nimmt einen Buntstift und malt
geht auf den Vorschlag ihrer M
ein

verschliet den Buntstift und
raumt ihn weg

erwidert den Blick ihrer M nicht

—

- M schaut ihre T an
- M stellt ihrer T eine Frage
- M lasst ihre T den Buntstift wegraume

M gibt ihrer T eine Zeichenvorgabe
M reagiert nicht auf das Hupfen ihrer
M verzieht kurz das Gesicht

- T nimmt die Aufgabe nicht ernst

11

Die Verschlusskappe rutscht wieder vom Stift ab withrend nun die Mutter deg
Buntstift verschlie3t, sagt sigund Haare hast auch noch und OhrerWéhrend die
Mutter das sagt, blickt die Tochter wieder kurz eweldie Kamera, streicht sich nf
beiden Handen Uber das Gesicht und sagt lachelhein, ich hab eine Glatze Die
Mutter erwidert daraufhin nichts. Die Tochter nimemen schwarzen Buntstift aus d
Packung, betrachtet die Buntstiftspitze, nachdeend& Verschlusskappe gedffnet
und sagt:,Schwarz nehm ich.'Die Mutter riickt ein wenig das Zeichenblatt zute
Die Tochter malt unter dem anderen Auge ebenfatisnesenkrechten Strich und ve
schlie3t daraufhin den Buntstift. Die Mutter schaut das Bild und sagt leisgla, sehr
gut.” Daraufhin blickt die Tochter wieder kurz neben Kamera, bevor sie den Stift
die Packung zuriicklegt.

h <
- bringt weitere Zeichenvorschlag
t- lobtihre T leise

b’ 9
at verschliet den Buntstift
h- erwidert das Lacheln ihrer T nicl
- reagiert nicht auf die Aussage dg
T
- rlckt das Zeichenblatt zurecht
- betrachtet das Bild

w
r-

kommentiert den Zeichenvor-
schlag ihrer M
kommentiert ihre Buntstiftwahl

v

t - schaut kurz neben die Kamera

streicht sich Uber das Gesicht
lachelt

nimmt einen Buntstift und be-
trachtet ihn

zeichnet

raumt den Buntstift weg

- Mlobtihre T leise

- T geht auf einen Zeichenvorschlag dej

M ein

M bespricht nicht das weitere Malge-
schehen mit ihrer T, sondern bringt Z
chenvorschlage

M reagiert nicht auf die Aussage ihrer

- T will auf die Zeichenvorschlage der

nicht eingehen

12

Sie stitzt mit den Handen die Arme am Tisch ab bewlachtet die Zeichnung. D

Mutter schaut sie dabei an und sa@hgen auch noch?Die Tochter schiittelt lachelnfi - macht ihrer T einen

den Kopf und die Mutter erwidert leicht lachelntitein? Keine Ohren?“Die Tochter
nimmt einen rosaroten Buntstift aus der Packung sagt: Na gut, dann mal ich ei
nen.“ Sie zeichnet ein Ohr, verschliet den Buntstift gtetkt ihn zurick in die P4

ckung. Daraufhin nimmt sie einen roten Buntstiftiunalt auf der anderen Seite ebdn- und Lacheln ihrer T mit einer

falls ein Ohr, wahrend sie etwas Unverstandliclaeg. Sie steckt den Buntstift, nac
dem sie ihn verschlossen hat, wieder in die Packmdgschaut auf die Zeichnung.

s

Zeichenvorschlag
- stelltihrer T eine Frage
I - reagiert auf das Kopfschiitteln

- Frage
% e

- schaut ihre T an und beobachtef
sie

<

2

kommentiert ihr Malvorhaben
sagt etwas Unverstandliches

v

stitzt die Arme am Tisch ab
betrachtet die Zeichnung
erwidert den Blick ihrer M nicht
beantwortet die Frage ihrer M m
einem Kopfschitteln und einem
Lacheln

- M schaut ihre T an und beobachtet si
- M lachelt leicht
- M lasst ihrer T die Wahl, ob sie ihren

Zeichenvorschlag annehmen mdéchte
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lachelt leicht

nimmt einen Buntstift

malt den Zeichenvorschlag ihrer
M

raumt den Buntstift weg

13 Die Mutter schaut sie an und fragDas ist die Lisa, wenn sie traurig istBie Tochter] < 4 - Mregt ihre T zum Nachdenken an
erwidert lachelnd Mhm.* und schaut dann zu ihrer Mutter, die ebenfaihin” sagt | - stellt inrer T Fragen - bejaht eine Frage ihrer M
und das Gesicht verzieht. Sie setzt an, um etwasagen, aber ihre Tochter unterbright bestéatigt die Reaktion ihrer T - beantwortet eine Frage ihrer M M erwidert das Lacheln ihrer T nicht
sie, indem sie die Zeichnung nimmt, ihr ganz knappdas Gesicht halt undHallo® | - will etwas sagen, wird aber von zunéchst nicht M verzieht das Gesicht
sagt. Die Mutter wehrt das Blatt ab und fragt, vedilor inre Tochter die Zeichnurfg ihrer T unterbrochen - beantwortet schlief3lich die Frag M geht nicht auf die Handlung ihrer T
wieder auf den Tisch legtFallt da noch was ein?'Die Tochter schaut nachdenkligh ihrer M ein
zur Decke, erwidert aber nichts. Die Mutter greift Buntstiftpackung, legt sie zurecht ¢
und fahrt fort:,Irgendwas Trauriges?“Die Tochter schaut zu den Buntstiften und s3gt: schaut ihre T an e - T nimmt die Aufgabe nicht ernst
»Ein Klo." - erwidert das Lacheln ihrer T nictft - lachelt
- verzieht das Gesicht - schaut ihre M an
- wehrt die Zeichnung ab - halt ihrer M die Zeichnung vor
- riickt die Buntstiftpackung das Gesicht
zurecht - legt die Zeichnung auf den Tisch
- schaut nachdenklich zur Decke
14 Sie greift zum violetten Buntstift und schaut l8cdeihre Mutter an. Die Mutter erwif < A - M weist ihre T auf die Aufgabenstellun]
dert:,,Na geh* und schuttelt verstandnislos den Kopf. Die Tocktiederholt:,Ja, ich | - bekundet, dass sie mit dem Zei-J - wiederholt ihren hin
mal ein Klo. Ein Klo. Wie schaut denn bitte ein lles?* Sie beugt sich nach vor, chenvorschlag der T nicht einve  Zeichenvorschlag - Blickkontakt
schaut zu einem Ende des Raumes und slgt:komm!* Sie beginnt zu malen unfl  standen ist - stellt eine Frage
ihre Mutter erwidert: Du sollst was zeichnen, irgendwas Trauriges. HB® Tochter] - beantwortet die Frage ihrer T M wirkt unsicher
hort auf zu zeichnen, setzt sich zurlick, schaut lawf das Bild und blickt einige Sq- nicht % e M erwidert das Lacheln ihrer T nicht
kunden lang wieder neben die Kamera. - erklart ihr nochmals die Aufga- | - schaut ihre M an und lachelt M spricht nicht mehr in der ,Wir-Form*
benstellung - beugt sich nach vorn und blickt i
den Raum - T nimmt die Aufgabe nicht ernst
X 4 - beginnt zu malen
- erwidert das Lacheln ihrer T niclft - hért auf zu zeichnen und setzt
- schaut ihre T an sich zurlick
- schittelt den Kopf - betrachtet kurz das Bild
- schaut einige Sekunden neben die
Kamera
15 Dann malt sie etwas, ohne das Blatt festzuhaltas,d#raufhin verrutscht. Die Muttgr < A - M geht auf ihre T ein

riickt es wieder gerade und halt es fest. Die Toditekt zur Mutter und lachelt sie ai.
Die Mutter erwidert ihren Blick nicht, sondern suhauf die Zeichnung. Die Tochtdr- erwidert die Aussage ihrer T

will daraufhin wieder etwas malen, stutzt sich betden Unterarmen auf dem Blatt §
nimmt einen Unterarm kurz hoch und sadbo, Jetzt hab ich mich angemaltSie
zeichnet dann einen Kreis am Blattrand und die &fufitagt: Was wird das?“Der
Tochter fallt der Stift auf den Boden und wahreral ibn aufhebt, sagt sieEjn Ge-
spenst.“Die Mutter zieht die Augenbrauen hoch, verdrehtAligen und fragt: Furch-
test du dich vorm Gespenst®ie Tochter erwiderte?", als sie die Frage nicht ve
steht und die Mutter wiederholfFirchtest du dich vorm Gespenst®ie Tochter
antwortet, wahrend sie den Buntstift verschligftein.“ Sie blickt kurz gerade au

o

o

uber die Zeichnung hinweg. Als der Buntstift siecht verschlie3en lasst, drickt sie ijn

stellt ihrer T Fragen

v

rlickt das Zeichenblatt gerade ufjd> ¢

halt es fest

erwidert den Blick und das La-
cheln der T nicht

schaut auf die Zeichnung
zieht die Augenbrauen hoch und

verdreht die Augen

kommentiert ihr Tun
beantwortet die Fragen ihrer M
erklart inre Antwort

zeichnet

schaut zur M und lachelt
stiitzt sich mit den Unterarmen
auf dem Blatt ab

malt sich an

M erwidert den Blick ihrer T nicht
M nimmt ihrer T den Buntstift weg
M wirkt resigniert

- T weicht von der Aufgabenstellung ab

114



gegen ihren Bauch und sagich hab auch eine GeisterbahnDie Mutter nimmt ihr - ihr fallt der Stift auf den Boden

den Stift weg und verschlief3t ihnahrend die Tochter einen anderen Buntstift ausjder und sie hebt ihn auf

Packung nimmt, sagt sigDie gehen ja nicht zu!“Die Mutter erwidert: Na, o ja.“. Die - blickt kurz Gber die Zeichnung
Tochter stitzt sich wieder mit beiden Unterarmen Esch Uber der Zeichnung ap, hinweg

nachdem sie den Buntstift getffnet hat und begivietler etwas zu malen. - driickt den Buntstift gegen ihren

Bauch, um ihn zu verschlieRen
- nimmt einen anderen Buntstift

PlI6tzlich richtet sie sich auf, dreht sich zu ihkéutter, fahrt mit dem Buntstift knapp < hd - M reagiert nicht auf die Handlung ihrer
vor dem Gesicht der Mutter hin und her und sa8b,,ich hab dich angemaltbie | - weist ihre Tochter zurecht - kommentiert ihr Tun - kein Blickkontakt
Mutter blickt dabei stets zur Zeichnung. Die Tochggitzt sich wieder auf dem Tisgh - M fuhrt ihre T nicht zur Aufgabenstel-
Uber der Zeichnung ab und malt weiter. Sie malt sinen Strich auf den Unterarm ugd? 9 VR 4 lung zuriick
sagt:,Hab mich auch schon ange... hab ich mich wiedereangt.“ Die Mutter wischt] - M reagiert nicht auf die Handlung - richtet sich pl6tzlich auf - M lasst ihre T etwas anderes malen
ihr mit der Hand den Strich vom Unterarm ab und:sg@ga nicht bitte. So, jetzt magh ihrer T - fahrt mit dem Buntstift knapp vo
wieder zu GespenstDie Tochter malt wieder weiter und als sie sichrigbfet und] - schaut stets zur Zeichnung dem Gesichtder M hinund her | . 7 nimmt die Aufgabe nicht ernst
wieder den Buntstift verschlieBen will, sagt diettdu ,Oi." - wischt ihrer T den Strich vom - stitzt sich auf dem Tisch ab und
Arm ab malt
- malt sich absichtlich an
Die Tochter 6ffnet den Buntstift wieder, beugt Ubas Blatt, malt kleine Schlaufen ufjd< e - M lasst ihre T malen wozu sie Lust hat
sagt: JUnd jetzt mach ich noch einen wumwumwumwum, so @inverstandlich)“Sie | - stellt ihrer T eine Frage - kommentiert ihr Malvorhaben ohne auf die Aufgabenstellung zuriickzfj-
richtet sich auf, gibt den Buntstift ihrer Muttetie ihn verschlief3t und steht auf. Qe - beantwortet die Frage ihrer M kommen
Mutter fragt daraufhin;Fertig?“ Die Tochter antworteMhm.* Daraufhin schaut di¢ ¥ 9
Mutter neben die Kamera und lachelt. Auch die Techthaut dorthin und die Unterspi- verschlie3t den Buntstift A - T nimmt die Aufgabe nicht ernst
chungsleiterin beginnt zu sprechen. - schaut neben die Kamera und | - 6ffnet den Buntstift und malt
lachelt - gibt den Buntstift ihrer M
- steht auf

- schaut auch neben die Kamera
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Beschreibung und Interpretation der Scaffolding-, Ndon-Scaffoldingmomente und der méglichen Einflussfakiren
ID 10 (-)

In diesem Abschnitt werden die Scaffolding- und Mmaffoldingmomente, die in der zuvor ausgeartmitdtabelle identifiziert wur-

den, sequenziell beschrieben. Die mdglichen Eisfaldoren werden zuséatzlich noch interpretiert.

Sequenz 1

Scaffoldingmomente

M blickt zur U und wirkt aufmerksam

M stellt der U eine Frage und signalisiert damiétasse an der Aufgabenstellung

Die Mutter blickt gréRtenteils zur Untersuchungslgn, wahrend sie spricht und wirkt aufmerksamdigbch als ihre Tochter mit den
Zeichenvorbereitungen beginnt, blickt sie kurz zlisch. Sie stellt der Untersuchungsleiterin einagerzur Zeitvorgabe5,und 10

Minuten soll ma zeichnen?2ind signalisiert damit Interesse an der Aufgatediosty.

M hilft ihrer T bei den Zeichenvorbereitungen

Als ihre Tochter mit den Zeichenvorbereitungen begischaut die Mutter ihr zu, hilft ihr einen B&istapel wegzurdumen und riickt

das Zeichenblatt, das vor ihrer Tochter liegt, ebte

Non-Scaffoldingmomente

M wirkt, als hatte sie wenig Motivation die Zeichmuanzufertigen

Nachdem die Mutter die Frage zur Zeitvorgabe gliestat und die Untersuchungsleiterin die Frage beartet hat, entgegnet sigla,
aha, na gut.“Sie schaut dabei nicht zur Untersuchungsleitexthjuckt sichtbar und ihrem Tonfall nach zu urteileirkt es so, als
wirde sie die Aufgabe nur widerwillig bearbeiteniam.

Mdbgliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktf@ststellen.

Sequenz 2

Scaffoldingmomente

M schaut ihre T an

M geht auf ihre T ein
Die Mutter schaut ihre Tochter immer wieder an sodht Blickkontakt mit ihr. Sie beantwortet ihreage und ist ihr zugewandt und

aufmerksam.

M spricht in der ,Wir-Form*

Als die Mutter ihrer Tochter vorgibt was sie zeiehnsoll, verwendet sie die ,Wir-Form,Also, jetzt zeichnen wir jemanden wie er

ganz traurig ist. Ja?‘und auch als sie ihrer Tochter antworé&, da zeichnen wir es hin. Zeichnen wir vielldieimen Kopf amal.”

M lasst ihrer T die Entscheidungsfreiheit bei dendétzung

Mit der Aussage;Also, jetzt zeichnen wir jemanden wie er ganz tiguist. Ja?* und der FrageWelche Farbe nimmst?1asst die

Mutter ihrer Tochter die Entscheidungsfreiheit s diesen Vorschlag umsetzen und wie sie dabgebhen mdochte.
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Non-Scaffoldingmomente

M setzt die Aufgabenstellung nicht um

M bespricht mit ihrer T nicht das Malvorhaben

Mutter und Tochter sollen gemeinsam Uberlegenhobni ein Ereignis einfallt, bei dem einer von ihoeer beide traurig oder witend
waren und sie sollen dieses dann zeichnen Die Msgtat jedoch diese Aufgabenstellung nicht umndse gibt ihrer Tochter vor, dass
sie irgendjemanden zeichnen sollen, der traurigAdso, jetzt zeichnen wir jemanden wie er ganz tiguist. Ja?* Somit bespricht sie
auch nicht das Malvorhaben mit ihrer Tochter.

M qibt ihrer T vor, womit sie zu zeichnen beginrsetien

Die Mutter gibt ihrer Tochter mit dem SaZeichnen wir vielleicht einen Kopf amalitirer Tochter vor, womit sie zu zeichnen begin-
nen soll.

M beantwortet die Frage ihrer T nicht

Als die Tochter die Fraggst das dick?" stellt, womit sie die Buntstiftspitze meint, antte ihre Mutter ihr nicht, sondern schaut ihr
lediglich zu.

Mégliche Einflussfaktoren

Fehlende Motivation der M

Ein maoglicher Grund fiir das Non-Scaffoldingverhaler Mutter kénnte ihre scheinbar fehlende Motbratsein die Aufgabe zu
bewaltigen. Dadurch kénnte sie auch unaufmerksamegen sein, als die Untersuchungsleiterin die Avdgatellung erklart hat. Dass
sie mit ihrer Tochter das Malvorhaben nicht besyprimd ihr keine Mdglichkeit zum Nachdenken gildinkte darauf hindeuten, dass

sie die Aufgabe schnell hinter sich bringen mdchte.

T fragt ihre M wohin sie zeichnen soll und schéiiife bei der Aufgabenbewaltigung zu benétigen

Die Tochter fragt ihre Mutter wohin sie zeichnefi sad kénnte ihrer Mutter damit signalisieren, slage Hilfe bei der Aufgabenbewal-

tigung bendtigt. Die Mutter kdnnte daraufhin mit&i Zeichenvorgabe reagieren.

Sequenz 3

Scaffoldingmomente

M spricht in der ,Wir-Form*

M weist ihre T auf die Aufgabenstellung hin

Die Mutter betont mit den Satzember wir sollen ja zeichnen wie jemand traurig.fstind,,Ein Maxerl mit Tranen vielleicht kbnnen
wir zeichnen.“die gemeinsame Aufgabenbearbeitung. Sie weistTbmhter damit auch auf die Aufgabenstellung his,ske etwas

anderes zeichnen mdchte versucht ihr wieder dietiRig der Aufgabe aufzuzeigen.

Blickkontakt
Wahrend Mutter und Tochter miteinander sprechelteiaie immer wieder Blickkontakt und sind einanziggewandt.

Non-Scaffoldingmomente

M unterbricht die Aussage ihrer T

Als die Tochter wiederholen mdchte was sie gezeittmat, wird sie von ihrer Mutter unterbrochen, dagaufhin entgegnetEin

Maxerl mit Tranen vielleicht kénnen wir zeichnen.”

M erwidert das Lacheln ihrer T nicht

Die Tochter erklart lachelnd ihrer Mutter was sézgjchnet hat. Dieses Lacheln wird von ihr jeddchtrerwidert.
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Mdogliche Einflussfaktoren

T will auf den Zeichenvorschlag ihrer M nicht eihge

In dieser Sequenz kdnnte das Non-Scaffoldingverhatter Mutter durch die ablehnende Reaktion dehfBodbeeinflusst sein. Sie

mochte namlich lieber etwas anderes zeichnen wstl $ich von der Mutter nicht dazu Gberreden beAdégabenstellung zu bleiben.

Sequenz 4

Scaffoldingmomente

M schaut die U an

Als die Untersuchungsleiterin zu sprechen begsuttaut die Mutter zu ihr und hért ihr aufmerksam zu

M macht sich Gedanken zur Aufgabenstellung

M stellt der U eine Frage zur Aufgabenstellung

Nachdem die Untersuchungsleiterin fertig gesprod¢tetnmacht sich die Mutter Gedanken zur Aufgaletiusty und stellt der Untersu-

chungsleiterin eine Frage dazu.

Non-Scaffoldingmomente

M scheint erstaunt tiber die Aufgabenstellung

Als die Untersuchungsleiterin nochmals kurz diegslifenstellung erklart, scheint die Mutter erstalamtiber zu sein.

M scheint die Aufgabenstellung als schwierig zu #naen

Die Mutter verzieht ein wenig das Gesicht und Hligiiibelnd zun&chst nach unten, dann zur Untersigdheiterin und schlie3lich zur

Zeichnung. Es wirkt so als wiirde sie die Aufgatsesahwierig empfinden und nicht genau wissen véest umsetzen soll.

Mdégliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktf@ststellen.

Sequenz 5

Scaffoldingmomente

Blickkontakt

Die Mutter halt immer wieder Blickkontakt mit ihnréochter, wenn sie miteinander sprechen.

M spricht in der ,Wir-Form*

Jede Aussage, die das gemeinsame Zeichenvorhatoift, leefolgt wieder in der ,Wir-Form®.

M erlautert ihren Zeichenvorschlag

M hilft ihrer T die Aufgabenstellung beizubehalten

Die Mutter versucht ihrer Tochter die Aufgabenstet) ndherzubringen, indem sie folgendes satgiichne ma, wenn der Lisa die
Kullertrénen runterrinnen. Hm? Mach ma dasdabei fahrt sie mit dem Zeigefinger von ihren Angveg uber beide Wangen, um
Tranen zu symbolisieren. Oder sie sagt aydhja, wenn sie so runterkullern, wenn du traurigtbwenn du was nicht haben kannst.*

Damit hilft sie ihrer Tochter sich vorzustellen vgie traurig ist und auch bei der Aufgabenstellaadleiben.

M I&chelt ihre T an
M geht auf ihre T ein
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Die Mutter lachelt ihre Tochter immer wieder anywesie mit ihr spricht. Sie lasst ihr die Entsclieigsfreiheit ihre Vorschlage auszu-
fuhren, indem sie beispielsweise sgita eine Farbe. Mach ma vielleicht rosa den Kopfodnagst eine andere? Hm?Sie ist ihrer
Tochter zugewandt und beobachtet was sie tut.

Non-Scaffoldingmomente

M geht nicht auf die Aufgabenstellung ein

M qibt ihre T Zeichenvorgaben

Die Mutter geht nach der erneuten Erklarung deetsnichungsleiterin wieder nicht auf die Aufgabdhstg ein. Sie tiberlegt sich mit

ihrer Tochter kein Ereignis, bei dem sie traurigrogttend waren, sondern gibt ihr wieder vor, wassichnen sollen, indem sie sagt:
+Wenn die Lisa traurig ist, das zeichne m&fe gibt ihrer Tochter auch keine Mdglichkeit, uichsetwas zu Giberlegen, sondern bringt
selbst wieder einen Vorschlagilach a mal einen ganz groR3en Kopfdter spatejEinen groRen Kopf, damit ma grof3e Tranen ma-

chen kénnen. Weil die Lisa hat immer ganz groRBednd

Mdogliche Einflussfaktoren

M mdochte die Anweisung der U erfiillen

Die erneute Erklarung der Untersuchungsleiterimitémlie Mutter dazu veranlasst haben, sich beUdesetzung der Aufgabenstellung
mehr zu engagieren. Sie wirkt in dieser Sequenaviader die Aufgabe zu bearbeiten, was ihr Scdifadverhalten beeinflussen

koénnte.

M kénnte die Aufgabenstellung als schwierig empéimd

Als die Untersuchungsleiterin nochmals kurz dieg&lfenstellung erklart, verzieht die Mutter das Gesind denkt angestrengt nach.
Daraus konnte man schlieBen, dass sie die Aufgslems) als schwierig empfinden kénnte. Dies koreite Grund sein, weshalb sie
mit ihrer Tochter kein Ereignis bespricht, sondiediglich die vereinfachte Form der Aufgabe beadyemdchte (ihre traurige Tochter

ohne Ereignis zu zeichnen).

T geht zuné&chst nicht auf den Zeichenvorschlagvlemn

Die Mutter konnte ihrer Tochter Zeichenvorschlagechen, da sie zunachst etwas anderes zeichnenandelst nicht der Aufgaben-

stellung entspricht. Sie mdchte ihr vielleicht dudiese Vorschlage wieder die richtige Richtungseei

Sequenz 6

Scaffoldingmomente

Kurzer Blickkontakt
Als die Tochter ihre Mutter ansieht, halt sie kBfickkontakt mit ihr.

Non-Scaffoldingmomente

M nimmt ihrer T den Buntstift weg

Nachdem sich die Tochter mit dem Buntstift ins Aggéahren ist, nimmt ihn ihr die Mutter wortlos weg

M reagiert nicht auf die Frage und das Verhaltearifi

Die Tochter ist nicht sehr kooperativ die Aufgabeerfiillen. Anstatt etwas zu zeichnen, beugt sile 8ber das Blatt Papier, sodass ihre

Nase das Blatt bertihrt und fragtallo?* Die Mutter beobachtet dieses Verhalten zwar, estigber darauf nicht.

Mégliche Einflussfaktoren

T wirkt Gbermtig und ist nicht sehr kooperativ diefgabe zu erfillen
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Ein mdéglicher Grund fur das Non-Scaffoldingverhalteer Mutter kdnnte das ubermiitige und wenig kaatper Verhalten der Tochter

sein. Die Mutter kdnnte sich durch das VerhaltenTaehter tberfordert fiihlen und deshalb nicht dareagieren.

Sequenz 7

Scaffoldingmomente

Blickkontakt

Die Mutter halt Blickkontakt mit ihrer Tochter, wersie mit ihr spricht.

M spricht in der ,Wir-Form*

Die Mutter verwendet wieder die ,Wir-Form*, wenredlie néchsten Zeichenschritte anspricht.

M beobachtet ihre T

Wahrend der gesamten Sequenz ist die Mutter iloehfEr zugewandt und beobachtet sie.

Non-Scaffoldingmomente

M qibt ihrer T vor was sie zeichnen soll

Die Mutter gibt ihrer Tochter Zeichenvorgaben oltlie ndchsten Schritte mit ihr zu besprechen. Si¢ s80, eine Nase und einen

Mund, einen ganz traurigentind,Mach ma eine Nase."

M nimmt ihrer T den Buntstift weg

Als die Tochter den Buntstift in die Packung zumgetien will, nimmt ihn ihr die Mutter weg und rauim selbst weg.

Mdogliche Einflussfaktoren

T bearbeitet die Aufgabe nicht ernsthaft

Die Tochter geht nicht auf die Aufgabe ein. Sie htéeine lange Nase zeichnen, die nicht zum ThexsstpDie Mutter wirkt darauf-
hin genervt, geht aber nicht auf das Verhalterrificehter ein. Sie wirkt etwas resigniert und sohsich nicht anders helfen zu wissen,
als ihrer Tochter Zeichenvorgaben zu machen. Dasthier Tochter den Buntstift wegnimmt, kénnteaidrhindeuten, dass sie sich

maoglicherweise mit der Situation tberfordert fihlt.

Sequenz 8

Scaffoldingmomente

M versucht ihre T zur Aufgabenstellung zuriickzuéithund sie ihr naher zu bringen

Die Tochter mdchte einen lachenden Mund malen,nicig der Aufgabenstellung entspricht. Daraufhirsueht die Mutter sie wieder
in die richtige Richtung zu fiihren, indem sie Dirggevéhnt, die die Tochter traurig machen. Sie bagipielsweise;Wenn du weinst,
wenn etwas nicht so ist wie du willst. Hm®der,Wenn du was nicht bekommst...."

Als die Tochter meint sie habe schon eine Traneatfamd mit dem Buntstift dabei auf ihre gezeiclerigase tippt, zeigt ihr die Mutter

auf dem gezeichneten Gesicht, wo sich die Tréanéndsn sollten und sagiDie kullern da so runter wie so Tropfen.*

M spricht in der ,Wir-Form*

M schaut ihre T an
Die Mutter verwendet wieder die ,Wir-Form*, wenrediie nachsten Zeichenschritte anspricht und vengagiert mit ihrer Tochter

gemeinsam die Aufgabe zu erfillen. Sie haben inwieder Blickkontakt und die Mutter beobachtet déhi@te ihrer Tochter.

M bestatigt ihre T
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Als die Tochter einen waagrechten Strich in deniKnealt, der den Mund darstellen soll, bestéatigtdie Mutter, in dem sie sagfta

s0. Und jetzt mach ma noch...”

Non-Scaffoldingmomente

M qibt ihrer T Zeichenvorgaben

Die Mutter gibt ihrer Tochter wieder Zeichenvorgabghne ihr die Mdglichkeit zu geben selbst Uber miehsten Zeichenschritte

nachzudenken. Sie sagtind einen Mund, einen traurigen Mundider,,...und jetzt mach ma noch groe Tranen."

M nimmt ihrer T den Buntstift weg

Die Mutter nimmt ihrer Tochter den Buntstift weds aie ihn wegraumen mdchte.

M unterbricht die Aussage ihrer T

Als die Tochter wiederholen mdchte, dass sie elaelmenden Mund gemalt hat, unterbricht sie ihretduind sagt;Wenn du weinst,

wenn etwas nicht so ist wie du willst. Hm?*“

Mdogliche Einflussfaktoren

T nimmt die Aufgabe nicht ernst und will das Gegédnhalen

Die Tochter nimmt die Aufgabe nicht ernst und méchtatt eines traurigen, einen lachenden Mund mé&lées konnte das Non-
Scaffoldingverhalten der Mutter beeinflussen.

Sequenz 9

Scaffoldingmomente

M Iasst ihre T ihr Zeichenvorhaben ausfiihren

Als die Tochter etwas aus eigener Initiative hemishnet, das zum Thema passt, lasst die Muttetas Zeichenvorhaben ausfiihren

und beobachtet sie dabei.

M stellt ihrer T eine Frage zu ihrer Zeichnung

Die Mutter stellt ihrer Tochter eine Frage zu inZefichnung und zeigt damit Interesse an ihrem Zgiebrhaben.

Non-Scaffoldingmomente

M unterbricht das Zeichenvorhaben ihrer T mit eifege

Die Tochter zeichnet eine Augenbraue und raumtuflairaden Buntstift weg. Sie scheint mit ihrem Zeavorhaben jedoch noch nicht

fertig zu sein, als sie von ihrer Mutter mit folgiem Frage unterbrochen wirdia, du hast nur ein Augenbrauen?*

M verzieht das Gesicht und wirkt verstandnislos

Nachdem die Tochter eine bunte Augenbraue zeicheetieht die Mutter ein wenig das Gesicht und tirkrstandnislos dieser Zei-

chenidee gegenuber.

Mégliche Einflussfaktoren

T ergreift die Initiative

Die Mutter unterbricht recht schnell die Zeichenative ihrer Tochter und scheint die Fiihrung Uthen Zeichenvorgang behalten zu

wollen. Die Initiative ihrer Tochter konnte in dezsSequenz ihr Non-Scaffoldingverhalten beeinflnsse
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Sequenz 10

Scaffoldingmomente

M schaut ihre T an

Als die Mutter mit ihrer Tochter spricht, schaw sie an, wobei ihr Blick jedoch nicht erwidert avir

M stellt ihrer T eine Frage

Die Mutter stellt ihrer Tochter eine Frage, die sien Nachdenken anregen soll. Sie fraifas ist eine traurige Farbe?"Als ihre

Tochter nicht antwortet fahrt sie fost:.Eine dunkle Farbe vielleicht.”

M lasst die T den Buntstift wegraumen

Die Mutter lasst ihrer Tochter die Zeit den Burft&elbst wegzurdumen.

Non-Scaffoldingmomente

M qibt ihrer T eine Zeichenvorgabe

Die Mutter gibt ihrer Tochter wieder eine Zeichergabe ohne ihr die Mdglichkeit zu geben selbst @heméachsten Zeichenschritte

nachzudenken. Sie sagtind jetzt die Tranen. Traurige Trénen.“

M reagiert nicht auf das Hipfen ihrer T

Als die Tochter im Sitzen ein wenig auf und ab hiypfd sich abwechselnd mit beiden Handen schnell das Gesicht fahrt, reagiert
die Mutter nicht auf dieses Verhalten. Sie bliddiglich auf die Buntstiftpackung und verschlieidee Stift.

M verzieht kurz das Gesicht

Als die Tochter die violette Farbe aussucht, une dirine zu malen, verzieht die Mutter kurz das ¢b¢sind signalisiert damit, dass sie

mit der Farbenwahl ihrer Tochter nicht ganz zufeiedst.

Mégliche Einflussfaktoren

T nimmt die Aufgabe nicht ernst

Auch in dieser Sequenz scheint das ubermitige Wterhder Tochter das Non-Scaffoldingverhalten dertst zu beeinflussen. Sie

hipft auf und ab und fahrt sich von der Stirn zunmill mit beiden Handen abwechselnd schnell GibeGéaiht.

Sequenz 11

Scaffoldingmomente

M lobt ihre T leise
Als die Tochter eine weitere Trane zeichnet, labidse Mutter leise.

Non-Scaffoldingmomente

M unterbricht das Zeichenvorhaben ihrer T und hirifgichenvorschlage

M reagiert nicht auf die Aussage ihrer T

Nachdem die Tochter eine Tréne gezeichnet hat imah @nderen Buntstift nehmen mdchte, sagt dieévtutnd Haare hast auch
noch und Ohren.'Die Tochter antwortet daraufhipiNein ich hab eine Glatze.’Auf diese Aussage reagiert die Mutter nicht, somde

schaut wieder zur Buntstiftpackung und verschlefién Buntstift.
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Mdogliche Einflussfaktoren

T geht auf einen Zeichenvorschlag der M ein

Die Tochter nimmt zwar die Zeichenvorschlage dettbfunicht an, die sie ihr in dieser Sequenz uméétdt, aber sie fiihrt einen vorhe-

rigen Vorschlag zu Ende, indem sie eine Trane rbédis konnte die Mutter zum leisen Lob veranlassen.

T will auf die Zeichenvorschlage der M nicht eingeh

Dass die Tochter nicht auf die Zeichenvorschlage Matter eingehen mochte, kdnnte die Mutter wiedierihrem Non-

Scaffoldingverhalten beeinflussen.

Sequenz 12

Scaffoldingmomente

M schaut ihre T an und beobachtet sie

Die Mutter schaut ihre Tochter an, wenn sie mitsitricht und beobachtet was sie tut.

M l&chelt leicht
Die Mutter fragt ihre Tochter etwas und lachelt efdbicht.

M lasst ihrer T die Wahl, ob sie ihren Zeichenvbtag annehmen méchte

Mit der Frage,Ohren auch noch?“macht die Mutter ihrer Tochter einen Zeichenvolaghléasst aber dabei offen, ob sie ihn annehmen
mochte.

Non-Scaffoldingmomente

In dieser Sequenz lassen sich keine Non-Scaffatdamgente feststellen.

Mégliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktfagtstellen.

Sequenz 13

Scaffoldingmomente

M reqgt ihre T zum Nachdenken an

Mit der Frage,Das ist die Lisa, wenn sie traurig ist?‘regt die Mutter ihre Tochter zum Nachdenken amd Huch, als sie sie etwas

spater fragt, ob ihr noch etwas Trauriges einfddis sie zeichnen konnte.

Non-Scaffoldingmomente

M erwidert das Lacheln ihrer T nicht

M verzieht das Gesicht

Als die Tochter die Frage der Muttddas ist die Lisa, wenn sie traurig ist?bestétigt, lachelt sie. Die Mutter erwidert dashein
nicht, sondern verzieht das Gesicht und signalisi@mit, dass sie die Zustimmung ihrer Tochter,Fiage betreffend, nicht nachvoll-
ziehen kann.

M geht nicht auf die Handlung ihrer T ein

Als die Mutter ansetzt, um etwas zu sagen, wirdveie ihrer Tochter unterbrochen, indem sie ihrZiéchnung vor das Gesicht halt

und,Hallo* sagt. Die Mutter wehrt zwar das Blatt ab, reagibgr sonst nicht auf das Verhalten ihrer Tochter.
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Mdogliche Einflussfaktoren

T nimmt die Aufgabe nicht ernst

Auch in dieser Sequenz vermittelt die Tochter demitick, dass sie die Aufgabe nicht ernst nimmt die$ kénnte wieder das Non-

Scaffoldingverhalten der Mutter beeinflussen.

Sequenz 14

Scaffoldingmomente

Blickkontakt
Als die Tochter etwas sagt, schaut sie die Muttanrad zwischen den beiden entsteht Blickkontakt.

M weist ihre T auf die Aufgabenstellung hin

Die Tochter méchte etwas malen was nicht zur Audgatellung passt, woraufhin die Mutter saBu sollst was zeichnen, irgendwas

Trauriges. Hm?“Sie versucht sie so wieder in die richtige Riclgtan lenken.

Non-Scaffoldingmomente

M wirkt unsicher

Als die Mutter mit ihrer Tochter spricht, stottsieé kurz und wirkt dadurch etwas unsicher.

M erwidert das Lacheln ihrer T nicht

Die Tochter mochte ein Klo malen und lachelt ihrettdr an, als sie ihr das sagt. Die Mutter erwidet Lacheln nicht, sondern schiit-

telt stattdessen verstandnislos den Kopf.

M spricht nicht mehr in der ,Wir-Form*

Die Mutter verwendet zum ersten Mal nicht die ,Wisrm*“ und sagt;Du sollst was zeichnen, irgendwas Trauriges. Hm?*

Mdogliche Einflussfaktoren

T nimmt die Aufgabe nicht ernst

Als Grund fur das Non-Scaffoldingverhalten der Mutkdnnte in dieser Sequenz wieder das VerhalteriTdehter gelten, die die

Aufgabe nicht erstnehmen mochte und etwas andexkswill.

Sequenz 15

Scaffoldingmomente

M geht auf ihre T ein
Die Tochter malt einen Kreis auf das Blatt und Klietter fragt sie was sie gezeichnet hat. Die Tackteidert: ,Ein Gespenst.!

woraufhin die Mutter sie erstaunt fraglrchtest du dich vorm Gespenst?*

Non-Scaffoldingmomente

M erwidert den Blick ihrer T nicht

M wirkt resigniert
Nachdem die Tochter etwas auf das Blatt gemaltdehiqaut sie ihre Mutter an und lachelt. Die Muéewridert ihren Blick nicht, son-

dern blickt auf die Zeichnung. Sie wirkt resigniertd unternimmt keinen Versuch mehr das Interdsse Tochter fur die Aufgabe zu

wecken.
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M nimmt ihrer T den Buntstift weg

Die Tochter hat Schwierigkeiten den Buntstift zusehlieBen und driickt ihn gegen ihren Bauch, wdiaudie Mutter ihr den Stift
wegnimmt und ihn selbst verschlief3t.

Mdogliche Einflussfaktoren

T weicht von der Aufgabenstellung ab

Die Tochter weicht in dieser Sequenz von der Audgeitellung ab und mochte ein Gespenst malen. Danawirkt die Mutter resig-
niert und unternimmt keinen Versuch mehr das Issereéhrer Tochter fir die Aufgabe zu wecken. Sdadrinte auch in dieser Sequenz

das Verhalten der Tochter das Non-Scaffoldingvéehader Mutter beeinflussen.

Sequenz 16

Scaffoldingmomente

In dieser Sequenz lassen sich keine Scaffoldingmterfeststellen.

Non-Scaffoldingmomente

M reagiert nicht auf die Handlung ihrer T
Kein Blickkontakt

Die Tochter richtet sich plétzlich auf, dreht sihihrer Mutter, fahrt mit dem Buntstift knapp waem Gesicht der Mutter hin und her
und sagt;,So, jetzt hab ich dich angemaltDie Mutter reagiert nicht darauf, sondern blictdts zur Zeichnung. Somit entsteht auch

kein Blickkontakt zwischen den beiden.

M fiihrt ihre T nicht zur Aufgabenstellung zuriick

M lasst ihre T etwas anderes malen

Die Mutter lasst ihre Tochter nun das malen wasrgiehte. Lediglich als sich die Tochter absichti@hen Strich auf den Unterarm
malt, reagiert sie darauf und sagdtia nicht bitte. So, jetzt mach wieder zu Gespénstit diesem Satz fiihrt sie sie auch nicht wieder
zur Aufgabenstellung zuriick.

Méogliche Einflussfaktoren

T nimmt die Aufgabe nicht ernst

Als Grund fur das Non-Scaffoldingverhalten der Muttonnte in dieser Sequenz wieder das Verhaltealehter verantwortlich sein,

die die Aufgabe nicht ernst nehmen méchte.

Sequenz 17

Scaffoldingmomente

In dieser Sequenz lassen sich keine Scaffoldingmterfeststellen.

Non-Scaffoldingmomente

M lasst ihre T das malen wozu sie Lust hat, ohmeidauf die Aufgabenstellung zuriickzukommen

Auch in dieser Sequenz fiihrt die Mutter ihre Tochieht zuriick zur Aufgabenstellung und l&sst sis thalen wozu sie Lust hat.

Mégliche Einflussfaktoren

T nimmt die Aufgabe nicht ernst
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Die Mutter scheint durch das Verhalten der Tochasigniert und unternimmt keine Versuche mehr &iedfe Aufgabe zu interessieren
und sie dorthin zurtickzufiihren. Sie mochte auchAdifgabe abbrechen, indem sie ihre Tochter fragtsie fertig ist, nachdem sie ihr
den Buntstift gibt.
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Qualitative Videoanalyse ID 56 (+)

Es wird ein Mutter-Tochter-Paar analysiert, daspaisitives Ereignis (+) als Zeichenthema hat.

Tabellarische Darstellung ID 56 (+)

S.nr | Beschreibung des Interaktionsverlaufs auf verbaleund nonverbaler Ebene Fokus auf die Mutter Fokus afudas Kind Scaffolding/ Non-Scaffoldingmomente
und mogliche Einflussfaktoren
1 Mutter und Tochter sitzen nebeneinander jeweilseiném Sessel an einem Tisch. [§ie= 4 - M schaut zur U, als sie zu sprechen
Tochter kniet auf dem Sessel und die Mutter stigle Arme mit verschrankten Hafp- stellt ihrer T eine Frage zur - stellt eine Frage beginnt
den am Tisch ab. Beide haben bereits jeweils e@iehAung angefertigt, die vor inngn  Erklarung der U - M schaut zur U, nachdem sie die Zeic
liegt. Auf dem Tisch befinden sich auBerdem noahZaichenblock, Zeichenblatter urgd e nung weggeraumt hat
Buntstifte. Als die Untersuchungsleiterin zu spestibeginnt, schauen beide zu ihr. §ié> ® - kniet auf dem Sessel - M stellt ihrer T eine Frage zur Erklaru
sagt: ,So, und beim zweiten Bild. lhr wissts ja genauilsaych dann Zeiten, wo mgh- sitzt auf einem Sessel - schaut zur U der U
es schon miteinander hat, wo man nicht streitet,eadein ist. Und jetzt Gberlegt gg-- stiitzt die Arme mit verschréankteh - berlhrt ihre Zeichnung - M schaut zu ihrer T
meinsam, ob euch ein Ereignis einfallt, wo es inF&@milie fein war, wo du und di Handen am Tisch ab - schaut zur Seite
Mama glucklich ward. Gut? MarieXVahrend die Untersuchungsleiterin spricht, schput schaut zur U - wirkt aufgeregt M schaut zur Zeichnung und legt sie z}jr
die Mutter zu ihrer zuvor angefertigten Zeichnungnmt sie und legt sie zur Seitp.- schaut zu ihrer Zeichnung - setzt zum Sprechen an Seite, wahrend die U spricht
Dann stiitzt sie ihren Kopf mit dem Arm auf dem Tisb und blickt wieder zur Unteg- - legt inre Zeichnung zur Seite - lacht kurz auf
suchungsleiterin. Die Tochter beriihrt, wahrenddséeUntersuchungsleiterin anschabit, - stiitzt den Kopf mit dem Arm am| - schaut zu ihrer Zeichnung
immer wieder die zuvor angefertigte Zeichnung. Kbexor sie zu sprechen aufhb[t, Tisch ab
schaut die Tochter zur Seite, wirkt aufgeregt ugtdtszum Sprechen an. Sie wartet aper richtet sich auf
bis die Untersuchungsleiterin zu sprechen aufgehitt und sagt: Qh, wer hat der] . schaut in die Richtung, in die ihr
Block mitgenommen?Sie lacht dabei kurz auf. Wahrend die Tochter $pridchtet T blickt
sich die Mutter auf, schaut in die Richtung in #iee Tochter blickt, beugt ihren Armp . perijnrt mit der Hand ihre eigend
nach hinten und berthrt mit der Hand ihre eigerteuser. Dann zieht sie ihren Pullovér  schulter
zurecht und fragt: Qu, hast gehort was sie gesagt hatdfe Tochter schaut kurz zZY _ Sieht ihren Pullover zurecht
ihrer zuvor angefertigten Zeichnung und dann zutetsichungsleiterin, die wieder u. ¢-hautihre T an
sprechen beginntUberleg amal wo es dir gut gegangen ist, wo die Kaiabei war,
wo es fein war und das zeichnets ihr wieder, gW&hrend die Untersuchungsleiterjn
spricht, schaut die Mutter zu ihrer Tochter. ’I
2 Als sie zu sprechen aufhort, fragt die Muttédags letzte Mal, wo war denn das? Hmp“= e - M stellt ihrer T Fragen zum Zeichenvo
Sie schaut zu ihrer Tochter, die gerade ihre zangefertigte Zeichnung zur Seite Iggt stellt inrer T Fragen zum Zei- - stellt ihrer M eine Frage haben
und ein neues Blatt nimmt. Die Tochter fragt dahéleute?" In der Zwischenzei chenvorhaben - bejaht die Frage ihrer M - Blickkontakt
verlasst die Untersuchungsleiterin den Raum und sBgim zweiten Blatt, genauSie | - Uberlegt sich ein Ereignis - M lachelt ihre T an
schauen beide zu ihr, wenden sich dann wieder @araru und schauen sich an. Jie beschreibt ein Ereignis % e - M spricht in der ,Wir-Form*
Mutter erwidert: Gestern...gestern hamma, was war denn geste8i@“schaut kurZ - legt ihre Zeichnung zur Seite
nach vor, legt ihre Stirn in Falten, schaut wiegerihrer Tochter und fahrt fort: W | % e - nimmt ein neues Blatt M lasst ihrer T nicht genug Zeit, um si
ma in Klosterneuburg waren? Und wie ma durch degeRegelaufen sind. War dgs- schaut zu ihrer T - schaut zur U selbst ein Ereignis zu tiberlegen
lustig?“ Sie lachelt und ihre Tochter nickt und lachelt augte Mutter erwidert: Ja? | - schaut zur U - schaut zu ihrer M
Zeichne ma das aufDie Tochter bejaht und sie wenden sich beide dentdgitten zu. | - legt ihre Stirn in Falten - nickt
- lacheltihre T an - lachelt ihre M an
- wendet sich den Buntstiften zu | - wendet sich den Buntstiften zu
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<
beschreibt das zu zeichnende -

Die Mutter sagt: Wie du so gelacht hastDie Tochter nimmt einen Buntstift, legt il
wieder zuriick, sucht sich einen anderen Buntatiét and sagt: ein...rot nehm ich.} -

- M bespricht mit ihrer T das zu zeich-

kommentiert ihr Tun nende Ereignis

Die Mutter sucht sich ebenfalls einen Buntstift ,ainet ihn und sagt;Da hats in Ereignis - sagt etwas Uber das zu zeichnerjde \/ schaut ihre T an

Klosterneuburg angefangen zu regnen und wir halzemissen schnell laufen, gell}*- stellt ihrer T Fragen zum Zei- Ereignis - M lasst ihrer T die Entscheidungsfreihgft
Sie schaut ihre Tochter an, die ebenfalls ihrent&ifin6ffnet und Regnen.“sagt. Die chenvorhaben - sagt etwas Unverstandliches beim Zeichnen

Mutter legt die Verschlusskappe des Buntstifts Seite und fahrt fort;Unter eine | - sagt etwas tber die Zeichnung - Mist ihrer T gegeniiber aufmerksam
Briicke laufen, damit wir nicht ganz nass werdebdaraufhin beginnen beide, agf ihrer T % e

jeweils einem Zeichenblatt, zu malen und die Taclsegt: ,.Den Regen mach icl
aber..." Sie hort mitten im Satz auf zu sprechen und di¢télerwidert;,Den machst
rot, gut.“ Sie beginnt auf dem Zeichenblatt, das vor ihr Jiegtzeichnen und sagtch
mach den Regen soDie Tochter schaut zur Zeichnung der Mutter und\igter sagt:
»Zeichne du nur wie es du meinst und ich irgendi|?* Die Tochter erwidert etwa
Unverstandliches und malt dann weiter. Die Muttemartet wahrend sie weiterzeic|
net: ,Ja, es war ja ein plotzlicher WolkenbruchDaraufhin nimmt die Mutter eine|
anderen Buntstift und zeichnet weiter.

- kommentiert ihr Tun
- antwortet ihrer T

AV
- sucht sich einen Buntstift aus
-- offnet den Buntstift
- legt die Verschlusskappe des
Buntstifts zur Seite
- beginnt zu zeichnen
- nimmt einen anderen Buntstift

nimmt einen Buntstift

legt den Buntstift wieder zuriick
sucht einen anderen Buntstift au
offnet den Buntstift

beginnt zu zeichnen

schaut zur Zeichnung ihrer M

M spricht fast alleine Uber das zu zeic
nende Ereignis

M und T zeichnen getrennt voneinandgrr
auf jeweils einem eigenen Blatt

Die Tochter blickt wieder zur Mutter und sagt lay@Gestern hab ich gelaacht.Die
Mutter zeichnet weiter und die Tochter wiederhg@estern hab ich...“Sie wird von
ihrer Mutter unterbrochen, die sagBchau das sind die Wolken. Ganz schwarz ung
Die Tochter erwidert;Nein, so geht keine Wolke. Wie ich gemacht hdbig Mutter

zeichnet weiter und sagtAch so, ja.“ Die Tochter nimmt ihre zuvor angefertigje

<

- unterbricht die Aussage ihrer T
..=“ kommentiert ihre Zeichnung

- erwidert die Aussage ihrer T

sagt etwas zu ihrer M
wiederholt das Gesagte
unterbricht die Aussage ihrer M

kommentiert die Zeichnung ihred -

- M reagiert auf die Aussage ihrer T

M geht nicht auf die Aussage ihrer T €|
M unterbricht die Aussage ihrer T
kein Blickkontakt

Zeichnung, tippt mit einem Finger darauf und sa§thau so geht eine WolkeDie | ¢ ¢ M
Mutter blickt zur Zeichnung ihrer Tochter und ereitd, Ja, ich zeichne so.'Sie schauf] - zeichnet M konzentriert sich auf ihre Zeichnung
wieder zu ihrer Zeichnung, hebt kurz die Hand haoti nimmt einen Buntstift. - reagiert nicht auf die Aussage e

ihrer T
- blickt zur Zeichnung ihrer T
- schaut zu ihrer Zeichnung
- hebt kurz ihre Hand hoch
- nimmt einen Buntstift

blickt zu ihrer M

nimmt ihre zuvor angefertigte
Zeichnung und tippt mit einem
Finger darauf

Sie betrachtet ihn, legt ihn in die andere Hand mindmt einen anderen Buntstift. Je<

beginnt zu malen und fahrt fotfSo, und jetzt das Gras. Da war die Stral3e, gelid
da simma dann gelaufen, unter diese Bricl&e nimmt einen weiteren Buntstift u

- kommentiert ihr Tun
d- beantwortet die Frage ihrer T

zeichnet weiter. Die Tochter beobachtet ihre Mutited fragt:,Und machst noch eing
Briicke?" Die Mutter zeichnet weiter und antwortgta. Die kann ich nicht so gut. D

- stellt ihrer T eine Frage zum
Zeichenvorhaben

<

- kommentiert die Zeichnung ihrer}

stellt ihrer M eine Frage zu ihrer
Zeichnung
bejaht die Frage ihrer M

- M kommentiert ihr Tun und hélt Konta

zu ihrer T

- M beantwortet die Frage ihrer T
- M geht auf die Aussage ihrer T ein
- kurzer Blickkontakt

war da oben wo die Eisenbahn fahrt. So war es ngeée. Stimmt das?Sie blickt kurz] - reagiert auf die Aussage ihrer T M
zu ihrer Tochter, digMhm* erwidert. Die Mutter legt die Buntstifte, die sreder Hand - M lenkt ihre T von ihrer Zeichnung ab
halt weg und sagt zu ihrer Zeichnung blicke8o, und da simma, da hamma ups? ¢ e - M spricht alleine tiber das zu zeichner§iie

hingeregnet.“Die Tochter tippt mit einem Finger auf die Zeichguhrer Mutter und
sagt:,Aber da ist noch ein Regen buntie Mutter nimmt wahrenddessen einen an|
ren Buntstift und erwidert;Ah ja, das ist davor, das ist nicht innen. Jetatrkn amal
ich, weil ich bin vorausgelaufen und du mir naclsie schaut kurz zu ihrer Tocht
beginnt wieder zu zeichnen und fahrt fofPer Papa und der Daniel waren ga
hinten. Da lauf ich.”

- betrachtet den Buntstift

e- |egt den Buntstift in die andere
Hand

- nimmt einen anderen Buntstift

- malt

- blickt kurz zu ihrer T

- legt die Buntstifte weg

beobachtet ihre M
tippt mit einem Finger auf die
Zeichnung ihrer M

Ereignis
kaum Blickkontakt

M zeichnet eine eigene Zeichnung

128



- schaut zu ihrer Zeichnung

Die Tochter wendet sich wieder ihrer Zeichnung md fragt:,Aber wie macht sie dag < 4 - M beantwortet die Frage ihrer T
Filmen?* Die Mutter nimmt einen anderen Buntstift, zeichmetiter und antwortet] - beantwortet die Frage ihrer T - stellt ihrer M eine Frage zur - M lenkt die Aufmerksamkeit der T
.Da hat sie einfach die Kamera eingeschaltet. Wab ich angehabt?‘Die Tochter] - stellt ihrer T eine Frage Zeichensituation wieder zum zu zeichnenden Ereignis
schaut wieder zur Mutter, die einen neuen Buntstifimt, weiterzeichnet und als dfe- beantwortet sich ihre Frage selbft- antwortet nicht auf die Frage ihrqr  zuriick
Tochter nicht antwortet, sagfEine rote Jacke. So.'Die Tochter beobachtet sie nogh M - M stellt ihrer T eine Frage
kurz, schaut dann einen Moment in die Kamera uichmet daraufhin weiter. % e
- nimmt einen anderen Buntstift X 4 kein Blickkontakt
- zeichnet - wendet sich ihrer Zeichnung zu
- schaut zurM M zeichnet eine eigene Zeichnung un
- beobachtet ihre M konzentriert sich darauf
- schaut kurz in die Kamera
- zeichnet weiter
Die Mutter lachelt tber ihre Zeichnung, nimmt eirerderen Buntstift und malt weitef. < e - M geht auf die Aussage ihrer T ein
Wahrend die Tochter weiterzeichnet sagt seil mir so schwindlig war, dawege - sagt etwas Unverstandliches - spricht Giber das zu zeichnende
hab ich gelacht.“Die Mutter, noch immer weiterzeichnend, sagt zstietwas Unverq - stellt ihrer T Fragen zu ihrer Ereignis kein Blickkontakt
standliches und fragt dannWje schwindlig? Gestern beim Laufen®ie Tochter Aussage - bejaht die Fragen ihrer M
bejaht und die Mutter fahrt fort, wahrend sie beidgterzeichnen;Ja, wir sind so - spricht (iber die Aussage ihrer T M zeichnet eine eigene Zeichnung un
schnell gerannt und du hast so gelacht. Da. Istikom ich tu irgendwie.” - kommentiert ihr Zeichnen Ce konzentriert sich darauf
- zeichnet
% e
- lachelt
- nimmt einen anderen Buntstift
- malt weiter
Die Tochter richtet sich auf und schaut zur Zeicttnihrer Mutter. Dann betrachtet de< e - M reagiert auf die Aussage ihrer T
wieder ihr eigenes Bild, setzt sich zuriick und s@sthau das sind die Regentropfer§*- bejaht die Aussage ihrer T - kommentiert ihre Zeichnung - M lasst ihrer T die Wahl beim Zeichne
Die Mutter blickt kurz hoch und erwiderfMhm.“ Die Tochter legt daraufhin ihrep - stellt ihrer T eine Frage zum zu | - kommentiert ihr Tun
Buntstift weg und nimmt einen anderen, den sie ldarauf wieder zur Seite leg§. zeichnenden Ereignis - M gibt ihrer T eine Zeichenvorgabe
Wiéhrend sie das tut, sagt sjdetzt brau...jetzt scheint...jetzt wird es wiedenblaDie | - geht auf die Aussage ihrer T ein] &

Mutter schaut zu ihr, nimmt den Buntstift, den ifAlrechter zur Seite gelegt hat u

d gibtihrer T Zeichenvorgaben

sagt:,Ja. Es ist dann ganz schnell gegangen, gel&é beginnt wieder zu malen urjd- |asst ihrer T die Zeichenwahl

sagt: ,Und dann zeichne uns zwei nochDie Tochter nimmt wahrenddessen ei
anderen Buntstift, 6ffnet ihn, verschlief3t ihn weedind 6ffnet ihn auf der ander
Seite. Dabei sagt sieOk. Die andere Richtung.'Sie beginnt wieder zu malen. D
Mutter legt ihren Buntstift zur Seite und sagt, veitd sie zu ihrer eigenen Zeichnu
blickt: ,Oder zeichne nur dich. Kannst auchDie Tochter malt weiter und saggetzt
sind wieder blaue Wolken."

n
n? ¢

- blickt kurz hoch

g schaut zu ihrer T

- nimmt den Buntstift, den ihre T

zur Seite gelegt hat

- malt

- legt den Buntstift zur Seite

- blickt zu ihrer Zeichnung

- richtet sich auf

- schaut zur Zeichnung ihrer M
- betrachtet ihr eigenes Bild

- setzt sich zurtick

- legt den Buntstift weg

- nimmt einen anderen Buntstift
- 0Offnet einen Buntstift

- malt
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9 Im Hintergrund hort man eine Kinderstimme und dieittdr sagt leise, wahrend qe< 4 - M beantwortet die Fragen ihrer T
weiterzeichnet;Der Daniel sagt immer autsch, autschDie Tochter fragt daraufhiny - kommentiert die Hintergrundge- | - stellt inrer M Fragen
ebenfalls weiterzeichnengnd wo ist die Caro?“Die Mutter antwortet;,Die ist bei rausche M lenkt ihre T von der Aufgabe ab
ihm und passt auf ihn aufDie Tochter erwidert;Wie die Babysitterin?“Die Mutter | - beantwortet die Fragen ihrer T | & ® kein Blickkontakt
bejaht und sagt, zu ihrer eigenen Zeichnung blidkerd lachelnd:Das ist furchtbar.” | - kommentiert ihre Zeichnung - zeichnet
M zeichnet eine eigene Zeichnung un
Ce konzentriert sich darauf
- zeichnet
- lachelt
10 Beide zeichnen kurz weiter und die Tochter sagthresd sie ihren Buntstift vevI < 4 - M lachelt ihre T an
schlieRt:,So.“ Die Mutter verschlieRt ebenfalls ihren Buntstifdusagt zu ihrer Zeich] - beschreibt ihre Zeichnung - kommentiert ihr Tun - M beantwortet die Frage ihrer T
nung blickend:,So, das bist du.“Dann schaut sie ihre Tochter an und lachelt. pie beantwortet die Frage ihrer T - stelltihrer M eine Frage zu ihrer] - ) stellt ihrer T eine Frage zum Zei-
Tochter betrachtet das Bild ihrer Mutter und fragtas, die zweite?'Die Mutter blickt | - stellt ihrer T eine Frage zu ihrem Zeichnung chenvorhaben
wieder zu ihrer Zeichnung und antwortgta. Da laufen wir durch den Regen und s Zeichenvorhaben - bejaht die Frage ihrer M - Blickkontakt
giel3t und dann lachen wir.Sie tippt dabei mit dem Buntstift, den sie in demid halt
auf ihre Zeichnung, legt ihn daraufhin zur Seitenmt einen anderen Buntstift urfd ¥ ¢ VR 4 M lenkt ihre T vom Zeichnen ab
offnet ihn. Dann fahrt sie forfDa machen wir beide Hahaha.Sie setzt zum Zeichnef - zeichnet - zeichnet M beschreibt ihre Zeichnung und regt
an und fragt ihre Tochter bevor sie zu malen begi/8oll ich das hinschreiben?Sie | - verschlieRt den Buntstift - verschliet den Buntstift ihre T damit nicht zum Nachdenken a
blickt kurz zur Tochter die ihre Frage bejaht. Diatter beginnt zu zeichnen. - schaut zu ihrer Zeichnung - betrachtet das Bild ihrer M
- schautihre T an M zeichnet eine eigene Zeichnung un
- lachelt konzentriert sich darauf
- tippt mit dem Buntstift auf ihre
Zeichnung
- legt den Buntstift zur Seite
- nimmt einen anderen Buntstift
- Offnet den Buntstift
- setzt zum Zeichnen an
11 Die Tochter schaut zu ihrer Zeichnung, lehnt sighiiek und sagt zur Zeichnung ihrgr< e - M reagiert auf die Frage und Aussage

Mutter blickend: Und ich...“ Sie hért mitten im Satz auf zu sprechen, beugt sath
vorn, legt ihren Buntstift weg, nimmt einen andeuen fahrt fort: Pu, weilt du was?"
Die Mutter verschlie3t ihren Buntstift, legt ihn gvand stiitzt ihren Kopf mit dem Arrg -
auf dem Tisch ab. Sie fragiVas denn?“Die Tochter antwortet,lch sag dir, was ich
bei der Marlene geschrieben habe im KindergarteSi¢ 6ffnet den Buntstift un
beginnt zu schreiben. Die Mutter betrachtet diecEeiung ihrer Tochter und frag
.Was hast denn geschrieben®achdem die Tochter einen Buchstaben geschrielie
fragt ihre Mutter weiter;lhren Namen?“ Die Tochter verneint und die Mutter sagt:
+Aber du solltest ja jetzt die Zeichnung fir dajekt da fertigzeichnen.Die Tochter] -
entgegnet;Ja, aber ich zeig...“Sie wird von ihrer Mutter unterbrochen, die mitahr | -
Zeigefinger auf ihre Zeichnung tippt und safitie Situation wo du lustig warst mit mi
in Klosterneuburg musst fertigzeichnemfe Tochter schreibt weiter und erwidexia,

aber..." Sie wird wieder von ihrer Mutter unterbrochen, dégt:,Das passt jetzt hie
nicht rein.“ Die Tochter richtet sich auf, streicht mit ihnremigidinger tber ihre Zeich
nung und sagt;Ja, aber das hab ich im Kindergarten geschriebebie Mutter, noch
immer zur Zeichnung blickend, sagAha, Maaaaia, heil3t das."Die Tochter ver-
schlie3t den Buntstift und sagt, ebenfalls zu itderchnung blickend;Nein, nicht
Maia.“ Die Mutter entgegnet,Das heif3ts aber.“Die Tochter beugt sich zu ihrqr

@

- reagiert auf die Frage ihrer T mif

einer Gegenfrage
stellt ihrer T Fragen

- weist ihre T auf die Aufgabenste

lung hin

- unterbricht die Aussage ihrer T
haliest das von ihrer T Geschriebe

laut vor

widerspricht ihrer T
buchstabiert das von ihrer T
Geschriebene

bejaht die Aussage ihrer T

v

- verschlie3t den Buntstift

legt den Buntstift weg
stutzt ihren Kopf mit dem Arm
auf dem Tisch ab

- will etwas sagen, spricht es abe
nicht ganz aus

- stellt ihrer M eine Frage
beantwortet die Frage ihrer M

- verneint die Frage ihrer M

- will etwas sagen, wird aber von
e ihrer M unterbrochen

- erlautert ihr Vorhaben

- buchstabiert das von ihr Ge-

schriebene
- widerspricht ihrer M

X 4

- schaut zu ihrer Zeichnung

- lehnt sich zurtick

- schaut zur Zeichnung ihrer M
- beugt sich nach vorn

ihrer T

- M macht ihre T auf die Aufgabenstel-

lung aufmerksam

- M geht auf ihre T ein
- M lachelt ihre T an
- Blickkontakt

M unterbricht ihre T mehrmals

M mdchte ihre T wieder zur Aufgaben
stellung zurlckfuhren
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Zeichnung vor, streicht mit ihnrem Finger Uber idegchnung und sagtNein. M A...*
Die Mutter unterbricht sie und buchstabieg® A A | A.” Die Tochter entgegne!
“Nein. Mmmm.” Die Mutter bejaht und die Tochter fahrt fort, watdesie mit dem
Zeigefinger Uber das Blatt streichimm Mmmama mia.‘Die Mutter tippt mit ihrem
kleinen Finger auf die von ihrer Tochter geschnedye Buchstaben und saftas ist
ein M, ein A, noch ein A, ein | und ein A. Maai@fe Tochter wiederholt;Maia“ ,
lachelt und schaut ihre Mutter an. Die Mutter ldtleeenfalls, schaut ihre Tochter
und erwidert;Ma Aia oder Maaia. Also gut, zeichne schnell ndettig.”

- betrachtet die Zeichnung ihrer T
- tippt mit dem Zeigefinger auf die
Zeichnung
| - tippt mit ihrem kleinen Finger
auf die Zeichnung
- lachelt
N schautihre T an

- legt den Buntstift weg

- nimmt einen anderen Buntstift

- offnet den Buntstift

- beginnt zu schreiben

- richtet sich auf

- streicht mit dem Zeigefinger tbg)
ihre Zeichnung

- verschliel3t den Buntstift

- lachelt
- schaut ihre M an
12 Die Tochter zeichnet weiter und sagfs ist ja schon fertig.“Die Mutter blickt zur] < A4 - M stellt ihrer T eine Frage zu ihrer
Zeichnung ihrer Tochter und entgegnéf, aber wo sind wir zwei? Da sind nur Reggn stellt ihrer T eine Frage zu ihrer | - kommentiert ihre Zeichnung Zeichnung
und Wolken.“Die Tochter lehnt sich zuriick, verschlieBt den Btifitund sagt, wéh Zeichnung - beantwortet die Frage ihrer M - M schaut ihre T an
rend sie auf ihre Zeichnung schaida, ja...wir kommen erst hierhin.'Die Mutter | - kommentiert die Antwort ihrer T - Mlobtihre T
schaut ihre Tochter an und erwidefha, da sind wir noch gar nicht zu sehen. Dasjst % e
auch a gute Idee. Gell? Du hast recht, dann braunltht so viel zu zeichnen. Sehr gt ¢ - zeichnet

So. Fertig.“ Die Tochter nimmt wahrenddessen ihre Zeichnurehtsiuf und geht aul
dem Raum. Die Mutter nimmt die zuvor angefertigfe@ichnungen, legt sie zusamm
und steht ebenfalls auf.

k- blickt zur Zeichnung ihrer T
bt schaut ihre T an
- nimmt die zuvor angefertigten
Zeichnungen und legt sie zusan
men
- steht auf

- lehnt sich zurtick

- verschlie3t den Buntstift

- schaut auf ihre Zeichnung
- nimmt ihre Zeichnung

- steht auf und geht aus dem Rauln
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Beschreibung und Interpretation der Scaffolding-, Ndon-Scaffoldingmomente und der méglichen Einflussfakiren
ID 56 (+)

Sequenz 1

Scaffoldingmomente

M schaut zur U, als sie zu sprechen beginnt

M schaut zur U, nachdem sie die Zeichnung weggeréaam

Die Mutter schaut zur Untersuchungsleiterin, atszi sprechen beginnt und nachdem sie die Zeichweggeraumt hat. Sie signali-

siert damit Interesse an der Aufgabenstellung.

M stellt ihrer T eine Frage zur Erklarung der U

M schaut zu ihrer T
Die Tochter ist wahrend der Erklarung der Untersugfsleiterin hinsichtlich der Aufgabenstellung katmelenkt. Aus diesem Grund
fragt sie die Mutter, ob sie die Erklarung der Wstiehungsleiterin verstanden hat. Als die Untersogsleiterin die Aufgabenstellung

daraufhin nochmals kurz erklart, schaut die MutierTochter an und vergewissert sich damit vermhutiob sie ihr zuhort.

Non-Scaffoldingmomente

M schaut zur Zeichnung und legt sie zur Seite

Wahrend die Untersuchungsleiterin spricht, schaMiitter zu ihrer zuvor angefertigten Zeichnunigamt sie und legt sie zur Seite.

Mdogliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktf@ststellen.

Sequenz 2

Scaffoldingmomente

M stellt ihrer T Fragen zum Zeichenvorhaben
Blickkontakt
M Iachelt ihre T an

M spricht in der ,Wir-Form*

Die Mutter stellt ihrer Tochter folgende Fragen uadt sie damit zum Nachdenken gbas letzte Mal wo war denn das? Hm®eder

.Gestern...gestern hamma, was war denn gesteiDé& Mutter fallt ein Ereignis ein und sie fragtVje ma in Klosterneuburg waren?
War das lustig?“und weiter,Ja? Zeichne ma das auf?Sie spricht dabei in der ,Wir-Form“ und betont dadie gemeinsame Bearbei-
tung der Aufgabe. Mit ihren Fragen signalisiert siass ihr die Meinung ihrer Tochter wichtig istuftér und Tochter halten wahrend

des Gesprachs Blickkontakt und sind einander zugetv&ie lacheln einander an und signalisieren tleimiliebevolles Miteinander.

Non-Scaffoldingmomente

M lasst ihrer T nicht genug Zeit, um sich selbstEieignis zu Uiberlegen

Die Mutter stellt ihrer Tochter zwar immer wiedaafen zum gemeinsamen Zeichenvorhaben und be#ehtitsein, lasst ihr aber

nicht genug Zeit, um selbst tber ein Ereignis naderken.

Mégliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktf@gtstellen.
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Sequenz 3

Scaffoldingmomente

M bespricht mit ihrer T das zu zeichnende Ereignis

M schaut ihre T an
Mit der Frage,Da hats in Klosterneuburg angefangen zu regnen wirdhaben da mussen schnell laufen, gell®id mit der Aussage
LUnter eine Briicke laufen, damit wir nicht ganz sagerden.“bespricht die Mutter das zu zeichnende Ereignisiimér Tochter und

bezieht sie in die Bearbeitung der Aufgabe mit 8ie.schaut ihre Tochter dabei an und beobach&Rbaktion.

M lasst ihrer T die Entscheidungsfreiheit beim Feien

Die Mutter akzeptiert sowohl die Farbenwabhl, alshadas Ereignis, das ihre Tochter als erstes zeichrbchte.

M ist ihrer T gegentiber aufmerksam

Wenn ihre Tochter etwas sagt, dann ist die Muttegegenuber aufmerksam und geht auf ihre Ausseigen

Non-Scaffoldingmomente

M spricht fast alleine Uber das zu zeichnende Bigig

Die Mutter spricht fast alleine Uber das zu zeichteeEreignis und gibt ihrer Tochter damit nicht Gielegenheit selbst dariiber nach-
zudenken.

M und T zeichnen getrennt voneinander auf jeweéilsra eigenen Blatt

Mutter und Tochter zeichnen jeweils auf einem esgeBeichenblatt. Damit ist es der Mutter kaum nabglihre Tochter zu beobachten
und beim Zeichenvorhaben zu unterstitzen. Wenrivdigter Uber ihre Zeichnung spricht, dann schau ifochter zu ihr. Mit der
Aussage;Zeichne du nur wie du meinst und ich irgendwid|fesignalisiert sie ihrer Tochter, dass sie getreoneinander zeichnen,

womit eine gemeinsame Bearbeitung der Aufgabe mor Zeil mdglich ist.

Mégliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktfagtstellen.

Sequenz 4

Scaffoldingmomente

M reagiert auf die Aussage ihrer T

Als die Tochter ihrer Mutter zeigt wie sie eine \Wikzeichnen wiirde, schaut die Mutter zu ihrer Zwsicly und bestétigt, dass sie es in

Ordnung findet, sie sie aber selbst anders zeichnet

Non-Scaffoldingmomente

M geht nicht auf die Aussage ihrer T ein

M unterbricht die Aussage ihrer T

Als die Tochter etwas sagt, zeichnet die Muttertevaind reagiert nicht darauf. Die Tochter wiedérdaraufhin ihre Aussage noch-

mals, wird aber von ihrer Mutter unterbrochen, idder ihre Zeichnung spricht und wiederum nichtihté Aussage eingeht.

Kein Blickkontakt

Mutter und Tochter halten, wéhrend sie miteinasgeechen, keinen Blickkontakt.
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Mdogliche Einflussfaktoren

M konzentriert sich auf ihre Zeichnung

Dass Mutter und Tochter getrennt voneinander zeichkdnnte das Non-Scaffoldingverhalten der Mutieginflussen. Da die Mutter
sich auf ihre Zeichnung konzentriert, kénnte sie Aussage der Tochter nicht wahrnehmen. Der febl@litkkontakt konnte sich
ebenfalls darauf zuriickfihren lassen.

Sequenz 5

Scaffoldingmomente

M kommentiert ihr Tun und halt Kontakt zu ihrer T
Kurzer Blickkontakt

Wahrend die Mutter zeichnet, kommentiert sie wastsi und halt so Kontakt zu ihrer Tochter. Siei¢ieizsie mit ein und stellt ihr
Fragen zum zu zeichnenden Ereignis. Sie fragDa war die Stral3e, gell?*bder,,...Das war da oben wo die Eisenbahn fahrt. So war

es irgendwie. Stimmt das®Bie schaut ihre Tochter dabei kurz an und wahntet Antwort ab. Dabei entsteht ein kurzer Blicklaktt

M beantwortet die Frage ihrer T

M geht auf die Aussage ihrer T ein

Die Tochter stellt ihrer Mutter eine Frage zu ihZeichnung, die sie ihr umgehend beantwortet. Aalshdie Tochter die Zeichnung der

Mutter kommentiert, geht die Mutter auf die Aussageund erklart ihr die Zeichnung.

Non-Scaffoldingmomente

M lenkt ihre Tochter von ihrer Zeichnung ab

Wahrend die Mutter zeichnet, kommentiert sie wastsi und lenkt damit ihre Tochter von ihrer Zeighg ab. Denn als die Mutter zu
sprechen beginnt, wendet sich die Tochter ihr zlihaobachtet sie. Die Tochter kann so an ihremeig&eichnung nicht weiterzeich-

nen.

M spricht alleine Gber das zu zeichnende Ereignis

Die Mutter spricht fast die gesamte Sequenz Ubeinal iber das zu zeichnende Ereignis und erZitdt iTochter was geschehen ist

und was sie zeichnet. Sie lasst ihrer Tochter kdienMoglichkeit ebenfalls dariiber nachzudenkersidahr schon alles vorgibt.

Kaum Blickkontakt

Wahrend Mutter und Tochter miteinander sprechetstent kaum Blickkontakt zwischen ihnen. Die Muitgrnamlich damit beschaf-
tigt ihre Zeichnung anzufertigen und die Tochtestiehtet sie dabei.

Mégliche Einflussfaktoren

M zeichnet eine eigene Zeichnung

Die Mutter ist so damit beschétftigt ihre eigenecheaiung anzufertigen, dass sie nicht zu merken isghdass sie ihre Tochter von ihrer
eigenen Zeichnung ablenkt. Dass sie fast alleime das zu zeichnende Ereignis spricht, kénnte elisrfaran liegen, dass sie sich auf

ihre Zeichnung konzentriert. Das Zeichnen halnséglicherweise auch davon ab, Blickkontakt zu ifirechter zu suchen.

Sequenz 6

Scaffoldingmomente

M beantwortet die Frage ihrer T

M lenkt die Aufmerksamkeit der T wieder zum zu heienden Ereignis zurlick

M stellt ihrer T eine Frage
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Als die Tochter ihrer Mutter eine Frage zur Zeidikration stellt, die von der Aufgabenstellung akte beantwortet die Mutter die
Frage und lenkt daraufhin ihre Aufmerksamkeit wieziem zu zeichnende Ereignis zurlick. Sie sdd# hat sie einfach die Kamera
eingeschaltet. Was hab ich angehablvht dieser Frage regt sie ihre Tochter auch zumhidanken an.

Non-Scaffoldingmomente

Kein Blickkontakt

In dieser Sequenz entsteht, wahrend Mutter undt€oachiteinander sprechen, kein Blickkontakt.

Mégliche Einflussfaktoren

M zeichnet eine eigene Zeichnung und konzentrieht garauf

Der fehlende Blickkontakt zwischen Mutter und Taehkdnnte darauf zuriickzufiihren sein, dass die evi@ine eigene Zeichnung

anfertigt und sich darauf konzentriert.

Sequenz 7

Scaffoldingmomente

M geht auf die Aussage ihrer T ein

Als die Tochter etwas sagt, reagiert die Mutteradund stellt ihrer Tochter Fragen. Als sie dibsght, sagt sie;Ja, wir sind so

schnell gerannt und du hast so gelacht...”

Non-Scaffoldingmomente

Kein Blickkontakt
Wahrend Mutter und Tochter miteinander sprechetsteint kein Blickkontakt.

Mégliche Einflussfaktoren

M zeichnet eine eigene Zeichnung und konzentrieht garauf

Auch in dieser Sequenz kdnnte das getrennte ZaickineGrund fir den fehlenden Blickkontakt sein.

Sequenz 8

Scaffoldingmomente

M reagiert auf die Aussagen ihrer T

Die Tochter fordert ihre Mutter dazu auf, sich ilfreichnung anzuschauen. Die Mutter blickt darauthire hoch und betrachtet sie.
Die Tochter kommentiert ihr weiteres Zeichenvortmabed sagt;...jetzt wird es wieder blau,“woraufhin ihre Mutter antwortefJa.

Es ist dann ganz schnell gegangen, gell?*

M I8sst ihrer T die Wahl beim Zeichnen

Die Mutter lasst ihrer Tochter mit dem Saf@der zeichne nur dich. Kannst auchdie Wahl dariiber was sie als nachstes zeichnen

konnte und revidiert damit ein wenig die zuvor gehta Zeichenvorgabe.

Non-Scaffoldingmomente

M qibt ihrer T eine Zeichenvorgabe

Mit dem Satz;,Und dann zeichne uns zwei noctygibt die Mutter ihrer Tochter vor, was sie alshgies zeichnen soll und nimmt damit

den weiteren Zeichenschritt der Tochter vorweg.
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Mdogliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktf@ststellen.

Sequenz 9

Scaffoldingmomente

M beantwortet die Fragen ihrer T

Als die Tochter ihrer Mutter Fragen stellt, beantwbsie ihr diese umgehend.

Non-Scaffoldingmomente

M lenkt ihre T von der Aufgabe ab

Als die Mutter eine Kinderstimme hort, sagt sieer Daniel sagt immer autsch, autschMit dieser Aussage lenkt sie ihre Tochter von
der Aufgabe ab. Die Tochter konzentriert sich némguf diese Aussage und stellt ihrer Mutter zwaigEn, die nicht zur Aufgabe

passen.

Kein Blickkontakt
Wahrend des Gesprachs zwischen Mutter und Toaitsteht kein Blickkontakt.

Mdogliche Einflussfaktoren

M zeichnet eine eigene Zeichnung und konzentrielt darauf

Auch in dieser Sequenz kdnnte das getrennte ZaichineGrund fur den fehlenden Blickkontakt sein.

Sequenz 10

Scaffoldingmomente

M l&chelt ihre T an
Die Mutter zeigt ihrer Tochter ihre Zeichnung urdyss,So, das bist du.“Als sie das sagt, schaut sie ihre Tochter an &ctuelt.

M beantwortet die Frage ihrer T

Die Tochter stellt der Mutter eine Frage zu ihreichnung, die sie umgehend beantwortet.

M stellt ihrer T eine Frage zum Zeichenvorhaben

Bevor die Mutter zu zeichnen beginnt, fragt sieifiochter, ob sie mit ihnrem Zeichenvorhaben eirgaden ist.

Blickkontakt

Wahrend des Gesprachs schauen Mutter und Tochterder an und es entsteht Blickkontakt.

Non-Scaffoldingmomente

M lenkt ihre T vom Zeichnen ab

M beschreibt ihre Zeichnung und regt ihre T danghhzum Nachdenken an

Die Mutter beschreibt ihre Zeichnung und lenkt daifmie Tochter von ihrem Bild ab. Sie spricht fafieine tiber das zu zeichnende

Ereignis und ermdglicht ihrer Tochter damit nichlbst dariiber nachzudenken.
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Mdogliche Einflussfaktoren

M zeichnet eine eigene Zeichnung und konzentrielt darauf

Die Mutter ist so mit ihrer eigenen Zeichnung béstpt, dass sie nicht zu merken scheint, dasshsee Tochter von ihrer eigenen
Zeichnung ablenkt. Dass sie fast alleine Uber dageichnende Ereignis spricht, kdnnte ebenfallamdiegen, dass sie sich auf ihre

Zeichnung konzentriert.

Sequenz 11

Scaffoldingmomente

M reagiert auf die Frage und Aussage ihrer T

M macht ihre T auf die Aufgabenstellung aufmerksam

M geht auf ihre T ein
Die Tochter mdchte ihrer Mutter zeigen was sie imdérgarten geschrieben hat. Die Mutter reagieraufaund interessiert sich dafur.

Sie macht allerdings ihre Tochter mehrmals darafrharksam, dass dies nicht zur Aufgabenstellungtpasd versucht ihre Aufmerk-
samkeit wieder auf die Aufgabe zu lenken. Als sekt) dass es ihrer Tochter wichtig ist ihr zu eeigvas sie geschrieben hat und sie

sich nicht davon abbringen lasst, geht sie daraufired 1&sst die Ablenkung zu.

Blickkontakt
Wahrend des Gespréchs halten Mutter und Tochteki&intakt.

M lachelt ihre T an
Nachdem die Tochter ihrer Mutter gezeigt hat wasisi Kindergarten geschrieben hat, fihrt die Muttier wieder mit dem Satz:
.---Also gut, zeichne schnell noch fertigztir Aufgabe zurtick. Dabei lachelt sie ihre Toclarer

Non-Scaffoldingmomente

M unterbricht ihre T mehrmals

Wahrend die Tochter ihrer Mutter erzéhlen mochts sia im Kindergarten geschrieben hat, wird sie ormehrmals unterbrochen

und auf die Aufgabenstellung aufmerksam gemacht.

Mégliche Einflussfaktoren

M méchte ihre T wieder zur Aufgabenstellung zuriitkén

Die Mutter mdchte ihre Tochter wieder zur Aufgatietisng zurtickfiihren, was ein méglicher Grund daféiin konnte, dass sie ihre

Tochter in ihren Aussagen unterbricht.

Sequenz 12

Scaffoldingmomente

M stellt ihrer T eine Frage zu ihrer Zeichnung

M schaut ihre T an

Als die Tochter meint sie wéare mit ihrer Zeichnwsaon fertig, fragt sie die Muttefda, aber wo sind wir zwei? Da sind nur Regen
und Wolken.“Mit dieser Frage zeigt die Mutter Interesse anZichnung ihrer Tochter und regt sie zum Nachderde Sie schaut
ihre Tochter dabei an.

M lobt ihre T
Die Tochter erklart ihrer Mutter ihr Bild und ihEeichenidee, woraufhin sie ihre Mutter fir ihreddebt.
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Non-Scaffoldingmomente

In dieser Sequenz lassen sich keine Non-Scaffaldamgente feststellen.

Mdgliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktf@ststellen.
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Qualitative Videoanalyse ID 101 (-)

Es wird ein Mutter-Sohn-Paar analysiert, das egatiees Ereignis (-) als Zeichenthema hat.

Tabellarische Darstellung ID 101 (-)

S.nr | Beschreibung des Interaktionsverlaufs auf verbaleund nonverbaler Ebene Fokus auf die Mutter Fokus afudas Kind Scaffolding/ Non-Scaffoldingmomente

. und mogliche Einflussfaktoren

1 Mutter und Sohn sitzen nebeneinander auf einer &dklan einem Tisch. Vor ihngh % ¢ e - M streicht ihrem S mit dem Handrtick
liegen Zeichenblatter und Buntstifte. Die Mutteregtht ihrem Sohn mit dem Handr§-- streicht ihrem & mit dem Hand- | - stiitzt beide Arme am Tisch ab Uber die Wange
cken uber die Wange, den anderen Arm stltzt sielemt Ellbogen am Tisch ab, wobgi riicken liber die Wange - halt einen Buntstift in der Hand | - M schaut zur U, als sie zu sprechen
ihre Hand zu einer Faust geballt ihnren Mund vertiebler Sohn stiitzt beide Arme an-  stiitzt inren Arm am Tisch ab - blickt kurz zur U beginnt und wirkt aufmerksam

Tisch ab und héalt einen Buntstift in der Hand. Alisn Mutter und Sohn steht dpr- ihre Hand verdeckt den Mund - schaut zum Buntstift
jingere Sohn der Mutter. Als die Untersuchungsi@iteu sprechen beginnt, stiitzt gje-  stiitzt die Hand am Tisch ab - Offnet den Buntstift - M wirkt verunsichert

Mutter ihre Hand, mit der sie zuvor die Wange ihBetines berlhrt hat auf dem Tisgh schaut zur U - schaut immer wieder zur U - M scheint die Zeitvorgabe als zu gerin
ab und schaut zur Untersuchungsleiterin. Der Sdibkttauch kurz zur Untersuchung§-- schaut kurz zu ihrem S - blickt gréRtenteils zum Tisch zu erachten

leiterin, schaut dann zu dem Buntstift, den erenidand halt und 6ffnet ihn. Die Untef-.  schaut gerade aus - holt ein Zeichenblatt hervor

suchungsleiterin sagMan is bos aufeinander oder dann ist halt der Tasomanchmall . \virkt verunsichert - betrachtet die Buntstifte

traurig oder witend oder die Mama ist traurig unditend. Und jetzt méchte ich vdn_
euch, dass ihr gemeinsam Uberlegt, ob euch so reigrits in der Familie einfallt, w
der Tobias oder die Mama sehr wiitend war oder edadm traurig war und dann dies
Ereignis einfach aufzeichnet. Ihr habts dafur ebianf Minuten, finf bis zehn Minut
Zeit." Wahrend die Untersuchungsleiterin spricht, schautitter kurz zu ihrem Soh
und dann wieder zu ihr. Sie schaut immer wiedeadgiaus oder zur Untersuchungsfei-
terin und wirkt verunsichert. Kurz bevor die UntesBungsleiterin zu sprechen aufhdt,
verdreht die Mutter einen Moment lang die Augen atdet horbar aus. Es wirkt,
wirde sie die Zeitangabe als zu gering erachten.9d&n schaut immer wieder z§r
Untersuchungsleiterin, wahrend sie spricht, bligktoch grotenteils zum Tisch,

verdreht die Augen
- atmet horbar aus

dem er ein Zeichenblatt hervorholt und die Burtestifetrachtet.

2 Nachdem die Untersuchungsleiterin fertiggesprochat blickt die Mutter zu ihreny < e - M schaut zu ihrem S und spricht ihn a
Sohn und sagt;Tobias.“ Die Untersuchungsleiterin tritt wahrenddessen am Hech | - spricht den Namen ihres S aus | - blickt kurz hoch
heran und sagt:Kkommst du her SebastianBie spricht damit den jingeren Sohn ger spricht mit der U - blickt zum Tisch - M wendet sich von ihrem S ab
Mutter an, der sie jedoch nur anschaut. Die Mutgggt daraufhin,Nehmen Sie ihn - beginnt zu malen
einfach runter.“Sie schiebt ihren jiingeren Sohn von sich weg uedJdtitersuchungsf  ® - M wird von ihrem jiingeren S und der
leiterin nimmt ihn auf den Arm und sag8o. Komm her.“Wé&hrenddessen blickt dqr- blickt zu ihrem S abgelenkt
Sohn kurz hoch, schaut aber gleich wieder zum Tischbeginnt zu malen. - schiebt ihren jlingeren S von sic

weg

3 Die Mutter schaut wieder ihren Sohn an und frgbtbias?“ Der Sohn bejaht und dig < o - M fragt ihren S, ob ihm ein Ereignis
Mutter fahrt fort: ,Wann warst denn wiitend auf mich oder wann warditend auf] - fragtihren S, ob ihm ein Ereignid - nennt den Zeitpunkt des Ereigni§-  einfallt
dich? Kannst dich noch erinnern®@er Sohn schaut zu seiner Mutter und nickt. Pie einfallt ses, das ihm eingefallen ist - Blickkontakt
Mutter fragt daraufhin,Wann denn? Wann bin ich wiitend auf dich oder whist du | - wiederholt ihre Frage - bejaht die Frage seiner M - M stellt ihrem S Fragen, die ihn zum
witend auf mich?*"Wahrend sie das fragt, fangt sie einen Buntstift der fast vom} - vergewissert sich, ob sie den - stellt seiner M eine Frage zum Nachdenken anregen

Tisch gerollt wére, verschlie3t ihn und schaut wrezli ihrem Sohn. Der Sohn lachglt Zeitpunkt, den ihr S genannt hat| Ereignis

% steht in weiterer Folge fiir Sohn
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und sagt:,Vor einem Monat.“ Die Mutter erwidert:,Vor einem Monat?“Der Sohn
bejaht. Die Mutter wirkt ernst und fragttnd was war da?“Der Sohn verschlief3t d

Buntstift, den er gerade in der Hand halt und fragtas hast, was hab ich gemacht}*

Die Mutter erwidert:,Wieso sollst du was gmacht haben, vielleicht hah vas

gmacht?“Der Sohn antwortetHast du die Sachen einfach von, einfach meine engin

Spielsocke weggschmissenRie Mutter fragt erstaunt und lachelivVeggschmissel
hab ichs?“Der Sohn erwidert zunachst etwas Unverstandlichesfragt dann;Viel-
leicht?" Die Mutter entgegnet lachelngBoll ichs wegwerfen?'Der Sohn schiittelt de
Kopf und sagt;Nein."

\

stimmt

fragt ihren S welches Ereignis
ihm eingefallen ist

stellt ihrem S Gegenfragen zum
Ereignis

vergewissert sich, ob sie die
Frage ihres S richtig verstanden
hat

L 4

schaut ihren S an

fangt einen Buntstift auf
verschlielt den Buntstift

erwidert das Lacheln ihres S niclpt

wirkt ernst
lachelt
wirkt erstaunt

ve

stellt seiner M Fragen zum Zei-
chenvorhaben

sagt etwas Unverstandliches
verneint die Frage seiner M

schaut zu seiner M
nickt

lachelt

verschlie3t den Buntstift
schittelt den Kopf

- M lasst ihrem S genug Zeit zum Nach

denken

- M geht auf ihren S ein

M erwidert das Lacheln ihres S nicht
M wirkt ernst

Die Mutter lacht kurz, setzt zum Sprechen an, \aioeér von ihrem Sohn unterbroch
der fragt:,Gibst du mir gelb?" Die Mutter gibt ihm den gelben und einen brau
Buntstift und sagt zu ihrem Sohn blickengin ich boése auf dich, wenn du nicl
folgst?* Der Sohn schittelt den Kopf, gibt einen verneimendaut von sich und sa
lachelnd, wahrend er einen Buntstift wegraupith bin auf dich bdse.“Die Mutter
fragt daraufhin:,Bist du auf mich bése? Warum bist du auf mich B6sBer Sohn
schaut zum Tisch und sagiVeil du meine Sachen immer weghau$ie Mutter 6ffnet
ihre Augen ganz weit und fragt erstaunt, wahremdSibhn zu zeichnen beginntch

hau deine Sachen weg? Ich sag, dass ichs tu, abacty hab ichs noch nicht. Wennnliu

nicht aufraumst, dann streiten wir immer. Schauctreen wir ein groRes Kinderzi
mer?* Sie berlihrt dabei mit der Hand die Zeichnung ilBeblnes. Er entgegnet z
nachst einen verneinenden Laut und sagt ddoh:mal da grad etwas anderesDie
Mutter verschlie3t ihre Augen und lacht leise. ®iekt etwas verunsichert und ratld

n.=
en
t-
t -

\VZ
s.

und sagt;,Ehm...wir sollen aber...schau da driiben ist eine Kamand da sollen wir§ _

etwas zeichnen zusammekVahrend sie das sagt, zeigt sie mit ihnrem kleiriagd¥ zur
Kamera und blickt kurz in sie hinein. Der Sohn heiet weiter, blickt dann kurz in di
Kamera und erwidert:,So?“ Die Mutter sagt;,Schau, da nehmen wir ein frischg
Blatt. Das kannst dann nachher weiterzeichn&ie' nimmt die Zeichnung ihres Sohn
und mdchte sie zur Seite legen. Ihr Sohn héltisée fest und sagiNein. Ich mag dag
fertigzeichnen.“Er verschliet den Buntstift, den er in der Hanét bad die Mutter
schaut ihm dabei lachelnd zu. Sie nimmt daraufliereBuntstift und sagfDann fang

ich inzwischen einmal an, komm.*

- wirkt verunsichert und ratlos

setzt zum Sprechen an

wird von ihrem S unterbrochen
stellt ihrem S Fragen zum Zei-
chenvorhaben

geht auf die Aussage ihres S ein
nennt ein anderes Ereignis
nennt einen Zeichenvorschlag
erklart ihnrem S die Aufgabe
erklart ihnrem S ihr Vorhaben

v

lacht kurz

gibt ihrem S Buntstifte
schaut zu ihrem S

offnet ihre Augen ganz weit
wirkt erstaunt

beriihrt die Zeichnung des S
verschlief3t inre Augen

lacht leise

zeigt mit ihrem kleinen Finger zy
Kamera

blickt kurz in die Kamera

nimmt die Zeichnung ihres S
schaut ihrem S zu

lachelt

nimmt einen Buntstift

<

e

unterbricht die Aussage seiner
mit einer Frage

gibt einen verneinenden Laut voj -

sich
beantwortet die Fragen seiner M
stellt seiner M eine Frage zum
Zeichenvorhaben

verneint die Aussage seiner M
erklart sein Vorhaben

schuttelt den Kopf
lachelt

raumt die Buntstifte weg
schaut zum Tisch
zeichnet

blickt kurz in die Kamera
halt seine Zeichnung fest
verschliet den Buntstift

- M schaut zu ihrem S
- M bespricht mit ihrem S ein Ereignis

und regt ihn zum Nachdenken an
M geht auf die Aussagen ihres S ein

- M erklart ihrem S die Aufgabenstellun

M bestimmt das zu zeichnende Ereign
M wirkt verunsichert und ratlos

S folgt nicht der Aufgabenstellung
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Der Sohn erwidert;,Kannst von mir eins ausborgen.Die Mutter berthrt mit eine|
Hand den Tisch und sagbDanke. Darf ich amal das Blatt da nehmen? DrunteDer

Sohn bejaht und die Mutter fragt zu ihrem Sohnkeld: ,Was zeichne ma denn
Mama kann so Uberhaupt nicht zeichneWé&hrend die Mutter zum Zeichnen anse|
fragt der Sohn;Kannst du mir ein ein ein ein ein ein Nashorn beien? Hm?"Er zeigt
dabei mit seinem Zeigefinger neben sich auf deneBo®ie Mutter antwortet, wahrer
sie zeichnet;Ein Nashorn? Nein. Die Mama kann so gut wie Ulzenbt nicht zeich4
nen.“ Der Sohn schaut zur Zeichnung der Mutter und frAfas kannst du zeichnen?
Die Mutter zeichnet weiter und antwortgth probier mal ein Kinderzimmer zu zeic
nen.“ Der Sohn erwidert;So geht ein Kinderzimmer?Die Mutter antwortet;Na mal

schaun, ob ichs hinkrieg. Wo da hinten dein Betttst Der Sohn fragt daraufhinDas

ist ein Bett?"

<

- stellt ihrem S Fragen zum Zei-
b chenvorhaben
zt, beantwortet die Fragen ihres S

Y @

<

- erwidert die Aussage seiner M

- bejaht die Fragen seiner M

- stellt seiner M Fragen zum Zei-
chenvorhaben

- berihrt mit einer Hand den Tiscl] ¥ ¢

- blickt zu ihrem S
-- setzt zum Zeichnen an
- zeichnet

- zeigt mit dem Zeigefinger auf de
Boden
- schaut zur Zeichnung seiner M

=

- M versucht ihren S fiir die Aufgabe zu

interessieren

- M spricht in der ,Wir-Form*“
- M schaut ihren S an
- M geht auf die Fragen ihres S ein

M geht auf den Zeichenvorschlag des
nicht ein

M erwahnt, dass sie nicht zeichnen k

Die Mutter bejaht und der Sohn fragBind das neue Stiften?Die Mutter antwortet,
noch immer weiterzeichnengDie gehen recht gut die Stifte, hm? Und wo da inéza
am Boden...auf die Wand kénn ma ein Bild machen, ie?'Sohn beginnt auf seine

<
- bejaht die Frage ihres S
In- geht auf die Frage ihres S ein

Blatt zu malen und fragt;Auf der Wand kénn ma malen?‘woraufhin die Mutter - bringt einen Zeichenvorschlag

antwortet:,Ja, auf der Wand darf ma ausnahmsweise malen. Behnma...“Sie wird
von ihrem Sohn unterbrochen, der sa@ichau ich hab da zugesperrtEr schaut zu
seiner Mutter und als sie nicht reagiert, sagt,8chau ich hab da..."Er hélt seing
Faust zum Mund und spricht etwas Unverstandlichesew Die Mutter schaut zu ihre
Sohn, verschlie3t ihren Buntstift, legt ihn zurt8aind fragt;,Du hast das Bett zuge]
sperrt? Das soll ein Bett sein, hm? Ist nicht eirtig gell?* Der Sohn entgegnefDas
kommt so her, das soll doch so sein.”

- beantwortet die Frage ihres S
- wird von ihrem S unterbrochen
- reagiert nicht auf die Aussage
[ ihres S
- reagiert auf die Aussage ihres S
- stelltihrem S Fragen zur Zeich-
nung

% e

- zeichnet

- reagiert nicht auf die Aussage
ihres S

- schaut zu ihrem S

- verschlief3t ihnren Buntstift und
legt ihn zur Seite

<

- stellt seiner M Fragen

- unterbricht die Aussage seiner

- erklart seine Zeichnung

- sagt etwas Unverstandliches

- beantwortet nicht die Fragen
seiner M

X 4

- beginnt zu malen

- schaut zu seiner M

- halt seine Faust zum Mund

- M geht auf die Fragen ihres S ein
- M spricht in der ,Wir-Form*“
- M versucht ihren S fiir die Aufgabe zu

interessieren

- kurzer Blickkontakt

M reagiert nicht auf die Aussage ihres
kaum Blickkontakt

M ist auf ihre Zeichnung konzentriert

Er schlagt mit einer Hand auf den Tisch und dietbtusagt, wahrend sie weiterzeid
net: ,Schau mal, ich seh da was am Boden was mich indrgeart. Seh ma jetzt aud
wieder in deinem Zimmer.Der Sohn beif3t in seine Hand und erwidert etwasetn

h-<
h- erklart ihre Zeichnung
- bringt einen Zeichenvorschlag

standliches. Die Mutter fahrt daraufhin fogtVeil wir immer diskutieren driber. D

- fragt ihren S, ob der Zeichenvor

bist jetzt amal drauRen. Du musst jetzt zeichneithfie da ein paar Spielsachen gdm schlag fur ihn passt
Boden, hm? Was hélst denn davoWv&hrend sie das sagt, tippt sie mit dem Buntgift, unterbricht die Aussage ihres S
den sie in ihrer Hand halt, auf die ZeichnuBgr Sohn zeichnet etwas und setzt zZm stellt ihnrem S eine Frage zum

Sprechen an. Er wird jedoch von seiner Mutter tmbtahen, die ihn ernst anschaut

d Zeichenvorhaben

fragt: ,Lasst du immer alles am Boden liegenS3fe zieht ihre Augenbrauen hoch upd

lachelt. Ihr Sohn schaut zu ihr und nickt ebenfithelnd. Darauthin fragt die Muttdr %

lachelnd: Ja?"

v

zeichnet

- tippt mit dem Buntstift auf die
Zeichnung

- schaut ihren S ernst an

- zieht die Augenbrauen hoch

<

- sagt etwas Unverstandliches

- setzt zum Sprechen an

- wird von seiner M unterbrochen

X 4

- schlagt mit einer Hand auf den
Tisch

- beil3t in seine Hand

- zeichnet

- schaut zu seiner M

- nickt

- lachelt

- M fragtihren S, ob er mit der Zeichen-

vorgabe einverstanden ist

- M lachelt
- Blickkontakt

M betont die Pflicht der Aufgabe

M gibt ihrem S eine Zeichenvorgabe
M spricht nicht in der ,Wir-Form*

M unterbricht die Aussage ihres S
M schaut ihren S ernst an

S folgt nicht der Aufgabenstellung
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- lachelt

Der Sohn erwidert;Kannst du noch etwas malen®ie Mutter erwidert;Na probier
doch ein paar Spielsachen. Mal ma zusammé&ret Sohn entgegnetKann ich das
nicht. Kannst du Regentropfen malerf fahrt dabei mit seinem Buntstift Uber sel

<
- beantwortet die Fragen ihres S
he stellt ihrem S Fragen zum Zei-

chenvorhaben

Zeichnung und die Mutter fragt;Regentropfen? Habt ihr das im Kindergartgn

gmacht?“ Der Sohn verneint und fragt, wahrend die Mutter zdeichnen ansetz{
,Malst du Spielsachen?‘Die Mutter schaut ihren Sohn an und antworfés, ich

probier Spielsachen am Boden. Probierst du auchSpielsachen am Boden zu zei
nen?" Der Sohn verneint und schiittelt den Kopf. Die Muftagt daraufhin;Wieso

nicht?* Er schaut zur Zeichnung und antwort&u, du alleine.” Die Mutter entgegnet
,Du kannst aber besser zeichnen als ich, hnb®r Sohn fahrt mit dem Buntstift ub
seine Zeichnung und sagich mag das lieber fertigmachen.Die Mutter erwidert:
.Das kannst nachher weiterzeichnerDer Sohn schaut zu seiner Zeichnung und {
.Nein, nein, nein, nein, nein, nein, nein, das maah lieber jetzt fertig."Die Mutter
blickt zu ihrem Sohn und sagiDu, aber wir sollen jetzt etwas gemeinsam zeichry

Das war die AufgabenstellungDer Sohn beif3t auf die Verschlusskappe des Buistsfif

Uberlegt kurz, schaut zu seiner Mutter und s#jt; dann tu ma zeichnen.”

- reagiert auf die Aussagen ihres
- erklart ihrem S die Aufgabe
h

Y v

- setzt zum Zeichnen an
r- schaut ihren S an

hgt:

en

<

stellt seiner M Fragen zum Zei-
chenvorhaben

- verneint die Fragen seiner M

w

beantwortet die Fragen seiner M

v

fahrt mit dem Buntstift Gber sein
Zeichnung

schuttelt den Kopf

schaut zur Zeichnung

beil3t auf die Verschlusskappe dps

Buntstifts
Uberlegt kurz
schaut zu seiner M

- M versucht ihren S zum Zeichnen zu

motivieren

- M spricht in der ,Wir-Form*“
- geht auf die Aussage seiner M gn -

M geht auf die Frage und die Aussag
ihres S ein

- Blickkontakt
geht auf die Aussage seiner M ¢n -

M weist ihren S auf die Aufgabenstel-
lung hin

Er wendet sich seiner Mutter zu, tippt auf ihrecheiung und fragt;Was ist das?"Die

Mutter zieht kurz ihre Schulter hoch und fragEin Fenster?“ Der Sohn gibt eine:l -

verneinenden Laut von sich und die Mutter erwidgfas ist es denn?'Sie schau
ihren Sohn an, der eine verschnupfte Nase zu hatiegint und nachdem er kurz

seiner Mutter schaut, zu zeichnen beginnt. Die &tusgt:,Musst einmal Nase put]
zen." Der Sohn zeichnet weiter und sagip.” Die Mutter betrachtet seine Zeichnu
und erwidert:,Wow! Und was ist das?"Sie schaut ihren Sohn an, der langsam
Uberlegend sagjEin Boot.“ Die Mutter mdchte weiterzeichnen, wird jedoch vorein
Sohn daran gehindert, der an derselben Stelle imiealt. Die Mutter erwidert;Ein

Boot. Darf ich da unten ein bissi weiterzeichner8?e schaut kurz ihren Sohn an, ¢
zur Seite blickt und folgendes antwortg8pielsachen sind da, Spielsachen®ie

Mutter zeichnet weiter und saghoch zu wenig Geriimpel. Na dann probier auch afpal

einen Ball hinzuzeichnen. Kannst du das?*

<

beantwortet die Frage ihres S

stellt ihrem S Fragen zur Zeich-

u nung

- spricht die verschnupfte Nase

g ihres S an

ind bewundert die Zeichnung ihres §

- stellt ihrem S Fragen zum Zei-
chenvorhaben

er geht nicht auf die Frage ihres S
ein

X 4

- zieht kurz ihre Schulter hoch

- schaut ihren S an

- betrachtet die Zeichnung ihres §

- wird von ihrem S am Zeichnen
gehindert

- unterbricht ihren S beim Zeichng

- zeichnet

- geht nicht auf die Frage ihres S
ein

=]

2

stellt seiner M Fragen zur Zeich-
nung

sich
beantwortet langsam die Frage
seiner M

L 4

wendet sich seiner M zu
tippt auf die Zeichnung seiner M|
scheint eine verschnupfte Nase
haben

schaut zu seiner M

zeichnet

Uberlegt

blickt zur Seite

wird von seiner M beim Zeichne|
unterbrochen

- M bewundert und ist interessiert an d

Zeichnung ihres S

- Mregtihren S zum Nachdenken an
gibt einen verneinenden Laut vojp -

M schaut ihren S an

- kurzer Blickkontakt

M unterbricht ihren S beim Zeichnen
M gibt ihrem S eine Zeichenvorgabe
M verwendet nicht die ,Wir-Form*

M geht nicht auf die Frage ihres S ein

U M ist auf ihre Zeichnung konzentriert
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10 Der Sohn blickt noch immer zur Seite und scheirinese jiingeren Bruder und df < 4 - Mregt ihren S zum Nachdenken an
Untersuchungsleiterin beim Spielen zu beobachtenarffwortet:,Ich kann keinen] - stelltihrem S Fragen zum Zei- | - beantwortet die Frage seiner M | -\ geht auf die Fragen ihres S ein
Ball.“ Die Mutter fahrt fort und blickt kurz zu ihrem SahfEin paar schone Bélle chenvorhaben - versteht die Frage seiner M nich} - 1 schaut zu ihrem S
Was hat denn der Tobias fir Spielsachen? Wei3taduindch?“Der Sohn wendet sich - wiederholt ihre Frage und fragt sie danach
wieder seiner Mutter und der Zeichnung zu und fragtas?“ Die Mutter wiederholt,] - beantwortet die Fragen ihres S | - beantwortet nicht die Frage seingr
wahrend sie weiterzeichneiVei3t du noch was du fur Spielsachen hasP®r Sohn M
betrachtet die Zeichnung, tippt mit dem Buntstiftn er in der Hand halt, auf das BIjtt? ¢ - stellt seiner M Fragen zur Zeich-
und erwidert:;,Ehm...Bin ich das?“Die Mutter schaut zu ihrem Sohn und antworget: blickt kurz zu ihrem S nung
,Das ist ein Ball. Dich kann ich nicht zeichnerDer Sohn klopft mit dem Buntstift ajf - schaut zu ihrem S - sagt, was er als nachstes zeichrjet
den Tisch und fragt, noch immer zur Zeichnung laizk ,Wo bin ich?" Die Mutter | - schaut kurz zur Zeichnung
schaut kurz zur Zeichnung, tippt mit einem Fingaradf und sagt;Du stehst grad] - tippt mit dem Finger auf die % ¢
vorm Zimmer, bei der Ture und schaust wieder im d&iaos hinein.“Der Sohn Uber Zeichnung - blickt zur Seite
legt kurz und sagt dann zur Zeichnung blickejhch, ich mal ein Motorrad.“ - scheint seinen Bruder und die Ul

zu beobachten
- wendet sich seiner M und der
Zeichnung zu
- betrachtet die Zeichnung
- tippt mit dem Buntstift auf das
Blatt
- klopft mit dem Buntstift auf den
Tisch
- Uberlegt kurz
11 Die Mutter schaut ihren Sohn an und erwidgBtann mal ein Motorrad. Kannst jd < hd - M ermuntert ihren S seinen Zeichenvo)

auch.” Wahrend sie wieder zu malen beginnt, sagt ihr Sg¥alst du das...“Er wird
von seiner Mutter unterbrochen, die safftas hier Autos, Autos, Autos hamma

le..." Ihr Sohn malt auch weiter, unterbricht sie ebesfatid sagt lautMama, Mama,
kannst du mir hier ein Auto malen®ie Mutter antwortet;Ein Auto soll es werden?*
Sie malt an seiner Zeichnung weiter und der Solobdehtet sie und fragiSo ein
schnelles Auto ist das7Die Mutter antwortet;Ganz ein schnelles Auto ist dasSie
hort zu zeichnen auf, verschlielt den Buntstift et Sohn fragt.Ist das eine

sagt:,Ja, das ist ein RaketenautoDer Sohn blickt auch zur Zeichnung und erwid
,Ok.“ Bevor die Mutter zu zeichnen beginnt, sagt si#zann mal ma noch ein pa
Autos, hm? Hilfst du mir auch? Machst auch ein Rutber Sohn bejaht und die Muttg
fahrt fort: ,.Dann mach ma zwei Kugeln. Zumindest erkennen kaans. Es konnt
eines sein.'Die Mutter verschlief3t ihren Buntstift, richtetisiauf, betrachtet die Zeic
nung ihres Sohnes und sagiey! Wow, was wird das?*

Raketeauto?'Die Mutter blickt zur Zeichnung, nickt, 6ffnet em@euen Buntstift unj

- reagiert auf die Aussage ihres S
e- unterbricht die Aussage ihres S
- kommentiert die Zeichnung
- wird von ihrem S unterbrochen
- geht auf die Bitte ihres S ein
- beantwortet die Fragen ihres S
- stellt ihrem S Fragen zum Zei-
chenvorhaben
't ermuntert ihnren S etwas zu malg
- lobtihren S
- stellt ihrem S eine Frage zur
Zeichnung

=

% e

- schautihren S an

- beginnt zu malen

- malt an der Zeichnung ihres S
weiter

- hort zu zeichnen auf

- verschlie3t den Buntstift

- blickt zur Zeichnung

- nickt

=]

- 0Offnet einen neuen Buntstift

2

beginnt zu sprechen

wird von seiner M unterbrochen
unterbricht die Aussage seiner
bittet seine M etwas fiir ihn zu
malen

stellt seiner M Fragen zu ihrer
Zeichnung

reagiert auf die Antwort seiner M
bejaht die Fragen seiner M

L 4

malt

beobachtet seine M
blickt zur Zeichnung

schlag zu malen

- M geht auf ihren S ein
- M verwendet die ,\Wir-Form“
- M fragt, ob die Zeichenvorgabe fir ihr

S passt

- M motiviert ihren S zum gemeinsamer

Zeichnen

- M bewundert die Zeichnung ihres S

S beteiligt sich an der Aufgabe

M unterbricht die Frage ihres S

M gibt ihrem S eine Zeichenvorgabe
kein Blickkontakt

M konzentriert sich auf ihre Zeichnung

143



richtet sich auf
betrachtet die Zeichnung ihres

12

“w

Der Sohn richtet sich auf, schaut zu seiner Mutited sagt:,Es wird ein, eine ...
Danach folgt etwas Unverstandliches. Die Mutterasthihn ebenfalls an und erwidsg
leicht lachelnd;,Aha.“ Der Sohn schaut wieder zur Zeichnung und s@gts wird ein,
das wird ein RegenschirmDie Mutter beginnt wieder zu zeichnen und fraggin

Regenschirm wird das?er Sohn zeichnet nun ebenfalls und bejaht. Dietéfdtagt
weiter:,,Der Regenschirm vom Kinderwagen, den du mir emtfiiast? Der Sohn gibt]

einen verneinenden Ton von sich und sgas ist ein SchieBgewehr. Schau, dasji

ein SchieBgewehr.Die Mutter legt ihre Stirn in Falten, verzieht iBesicht, schaut z
ihrem Sohn und sagt erstaugibu hast aber gar kein SchieBgewehDer Sohn zeich

net weiter und entgegne®h, doch.” Die Mutter zeichnet ebenfalls weiter und sag{in

einem abschétzigen TogNein.* Der Sohn tippt mit dem Buntstift auf seine Zeichgy
und sagt laut;Schau.” Die Mutter zeichnet weiter, schaut kaum hoch urgt Banisch
mit leiser, unterdriickter StimmgSuper.“ Der Sohn erwidert;ich mal nur ein Schiel3
gewehr und du malst Autos. Kann leider keine Aatashen.”Die Mutter richtet sich
auf, schaut zu ihrem Sohn und sagffdnntest aber Bausteine, Legobausteine prol
ren? Tobias?"

N

ied,

regiert auf die Antwort ihres S
vergewissert sich, ob sie die
Antwort ihres S richtig verstan-
den hat

stellt ihrem S eine Frage zur
Zeichnung

reagiert auf die Erklarung ihres d
geht auf die Aussage ihres S ein
kommentiert die Zeichnung ihred
S mit leiser, unterdriickter Stim-
me

bringt einen Zeichenvorschlag

L 4

schaut ihren S an
lachelt leicht

zeichnet

legt ihre Stirn in Falten
verzieht ihr Gesicht
wirkt erstaunt

schaut kaum hoch
richtet sich auf

schaut zu ihrem S

<

w

beantwortet die Frage seiner M
auf unverstandliche Weise
erklart sein Zeichenvorhaben
bejaht die Frage seiner M

gibt einen verneinenden Ton voyf -

sich
erklart seine Zeichnung

geht auf die Aussage seiner M gn

fordert seine M auf, sich seine
Zeichnung anzuschauen
kommentiert das Zeichenvorha-
ben

v

richtet sich auf

schaut zu seiner M

schaut zur Zeichnung

zeichnet

tippt mit dem Buntstift auf seine
Zeichnung

- Blickkontakt
- M versucht ihren S zur Aufgabe zurlic

zuftihren

- M geht auf die Aussagen ihres S ein

M legt ihre Stirn in Falten und verzieht]
ihr Gesicht

M schaut kaum hoch, als ihr S sie auf
fordert zu seiner Zeichnung zu schau
M spricht in einem abschétzigen Ton
M lobt ihren S auf ironische Weise

M gibt ihrem S eine Zeichenvorgabe

M scheint mit dem Zeichenvorhaben
ihres S nicht einverstanden zu sein

13

Wahrend sie das sagt, versucht ihr jingerer SohmliauEckbank zu klettern und ih
alterer Sohn beobachtet ihn. Die Mutter sg§ebastian, gehst du bitte wieder runter
Die Untersuchungsleiterin nimmt in hoch und sggbmm her.“ Die Mutter zeigt mit

dem Buntstift nach vorn und sagbie Kugeln, die Kugeln unten, diese, dieses kolni-

sche Gestell spielt er normalerweise gerbér jingere Sohn versucht wieder auf
Eckbank zu klettern und die Mutter schlie3t ihreg@m und lacht leise. Ihr Sohn sg
inzwischen etwas Unversténdliches und die Muttéwartet zu ihm blickend;Weil3
ich nicht. Komm, kannst du noch ein bisschen melus®ine draufmalen?Wahrend

e

der Sohn weiterzeichnet, krabbelt sein jungeredBrihinter seinem Ricken zu sei

er

Mutter. Der Sohn sagjich kann ja...“ Er hért mitten im Satz auf zu sprechen und Holt

mit seinem Arm aus, um seinen kleinen Bruder zdaggm. Er schlagt ihn leicht u

%

seine Mutter sagt;Nicht hauen.” Die Mutter legt ihren Arm um ihren jingeren Soffn,

der seine Arme nach ihr ausstreckt. Sie sdgt: mein Gott, du armes KindDer Sohn
zeichnet weiter und sagDas ist...“ Er wird von seiner Mutter unterbrochen, die ih
jungeren Sohn anschaut und sagfir dich braucht ma einen BabysitterDer Sohn
zeichnet weiter, fahrt sich mit der Hand uber sei@eschnupfte Nase und erwidert
Zeichnung blickend,Ja."

n

r

spricht mit ihrem jingeren S
spricht mit der U

reagiert auf die Aussage ihres S
bringt einen Zeichenvorschlag
reagiert auf das Schlagen ihres

legt ihren Arm um ihren jiingerery & ®

S
unterbricht die Aussage ihres S

v

zeigt mit dem Buntstift nach vor
schlief3t ihre Augen

lacht leise

schaut zu ihrem S

schaut ihren jingeren S an

<

sagt etwas Unverstandliches
beginnt zu sprechen

wird von seiner M unterbrochen
reagiert auf die Aussage seiner

beobachtet seinen Bruder
zeichnet

schlagt seinen Bruder leicht
fahrt sich mit der Hand tber seir
verschnupfte Nase

[¢)

- M geht auf die Aussage ihres S ein
- M schaut zu ihrem S

M gibt ihrem S eine Zeichenvorgabe
M spricht nicht in der ,Wir-Form*
M unterbricht die Aussage ihres S

M wird von ihrem jungeren S abgelen
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14

Die Mutter fragt ihren SohnWas ist das?“lhr Sohn antwortet nicht und sie setzt ihfere

jungeren Sohn auf ihren SchoRR. Als der jingere Samlfinder Zeichnung zu malg
beginnen will, gibt sie ihm ein anderes Blatt uadts,Wart, schau da.“Sie beobachte
ihren Sohn noch kurz und sagt dajfein Flugzeug kénn ma noch malen, TobiaBie

Mutter beginnt zu zeichnen und der Sohn fragtn,Flugzeug, wie geht ein Flugzeug
Die Mutter blickt nach oben und sagbas ist eine gute Frage.'Der Sohn schaut z
ihr und fragt:;,Was?“ Die Mutter schaut zu ihrem Sohn, zeichnet dannexeind fahrt
fort: ,Mit Flugeln. Zeichne einmal einen Schmetterlingerhéangt da bei dir im Zim
mer, an der Lampe.Der jiingere Sohn setzt sich auf dem SchoR3 der WMhitteund her|
und versucht wieder etwas auf der Zeichnung zu ma@é Mutter verhindert dies un
sagt:,Sozialverhalten mit zwei Kindern.“

h- stelltihrem S eine Frage zu sein
Zeichnung

- spricht mit ihrem jingeren S
bringt Zeichenvorschlage

- beantwortet die Fragen ihres S

- kommentiert ihr Tun

Y e

- setzt ihren jiingeren S auf ihren
Schol3

- gibtihrem jingeren S ein anderq
Blatt

- beobachtet ihren S kurz

- zeichnet

- blickt nach oben

- schaut zu ihrem S

- verhindert, dass ihr jungerer S
etwas auf die Zeichnung malt

M
- stellt seiner M eine Frage zu
ihrem Zeichenvorschlag

e

- schaut zu seiner M

- versteht die Aussage seiner M
nicht und fragt sie danach

[

hd l - M spricht in der ,Wir-Form*“
br- beantwortet nicht die Frage seinpr -

M reagiert auf die Frage ihres S

M bringt einen Zeichenvorschlag, ob-
wohl ihr S etwas zeichnet

M weicht von ihrem Zeichenvorschlag
ab und nennt einen neuen

M gibt ihrem S eine Zeichenvorgabe
M spricht nicht in der ,Wir-Form*

M wird von ihrem jingeren S abgelen
M erwahnt, nicht zeichnen zu kénnen

15

Pl6tzlich rollt ein Stift Uber die Tischkante unérdSohn sagt zur Kamera blicken
,Oh, oh mir fallen gleich die Stifte runter.Er hebt ihn auf und zeichnet weiter. QJ
Mutter setzt ebenfalls zum Zeichnen an und frggal ma noch was? An der Wan

was hangt denn bei dir an der WandDér Sohn malt weiter und antwortet nach eifer regt ihren S zum Nachdenken a

Weile: ,Das mal ich.“ Die Mutter beobachtet ihn. Plotzlich beginnt dietéfsuchungs
leiterin zu sprechen und sagitdnnts dann langsam ans Fertigwerden denken it

einen Bild?" Die Mutter schaut zur Untersuchungsleiterin undndeseder zur Zeich
nung. Sie sagt;Schaut eh schon schlimm genug auB&r Sohn zeichnet wahrenddsg
sen weiter und sagt, als er zu zeichnen aufh8dhau!* Die Mutter nimmt die Zeich
nung hoch, legt sie dann wieder ab und frggimma schon fertig?'Der Sohn antwor
tet: ,Den Flieger mach ich so.”

[:=
e stelltihrem S Fragen zum Zei-
. chenvorhaben
- reagiert auf die Frage der U
e kommentiert die Zeichnung

5 &

- zeichnet

- beobachtet ihren S

- schaut zur U

- schaut zur Zeichnung

- nimmt die Zeichnung hoch und
legt sie dann wieder ab

<

- kommentiert sein Tun

- beantwortet nicht die Fragen
seiner M

- kommentiert seine Zeichnung

- fordert seine M auf, seine Zeich-
nung anzuschauen

- reagiert nicht auf die Frage der

X 4

- blickt in die Kamera

- hebt den Buntstift auf
- zeichnet

- hort zu zeichnen auf
- reagiert nicht auf die Frage der

- M spricht in der ,Wir-Form*“

- Mregt ihren S zum Nachdenken an
- M beobachtet ihren S

- M schaut zur U und reagiert auf ihre

Frage

- M watrtet bis ihr S fertiggezeichnet hat

bevor sie ihn fragt, ob er mit seiner
Zeichnung fertig ist

M reagiert nicht auf die Aufforderung
ihres S

M mdchte die Aufgabe beenden

16

Der jingere Sohn malt etwas auf die Zeichnung uedwvtter sagt, wahrend sie
ihrem Finger auf ein anderes Blatt tipfba, da kannst du malen.Sie schaut darauf
hin wieder zu ihrem Sohn und frag8imma fertig Tobias mit dem Bild? Mal ma ¢

anderes?“Der Sohn gibt einen verneinenden Laut von sichsoldiel3t seinen Buntsti§

und blickt zur Kamera. Die Mutter beobachtet ihadl sagt:;, Tobias? Kannst du dir vo
dort bitte ein Taschentuch holen®ie zeigt dabei mit einem Finger zu einem Ende
Raumes, schaut ihren Sohn mit grof3en Augen an umd dabei ernst und fordern
Der Sohn steht auf und sie sag@anke. Sie schaut ihrem Sohn nach und sagn-

ten! Unten! Ja, sehr gut, ich habs schon wiedesteekt. Super.‘Der Sohn komm{

zurlick zum Tisch, schnauzt sich, kniet sich aufittgbank und betrachtet die Zeid
nung.

t <

- spricht mit ihrem jingeren S
n- stellt ihrem S Fragen zum Zei-

chenvorhaben

- fordert ihren S auf etwas zu holg
desreagiert auf das Aufstehen ihres
.- gibtihrem S eine Anweisung

- lobtihren S

- ¢
- tippt mit dem Finger auf ein

- gibt einen verneinenden Laut vo|
sich

h% ¢

I5- verschlie3t den Buntstift
- blickt zur Kamera

- steht auf

- holt etwas

- kommt zum Tisch zuriick
- schnauzt sich

Zeichenblatt

- M spricht in der ,Wir-Form*“
n -

M fragt ihren S, ob er mit der Zeichnu
fertig ist

M lenkt ihren S von der Aufgabe ab
M wirkt ernst und fordernd

S mdochte weiterzeichnen, obwohl sie
Aufgabe beenden sollten

145
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schaut zu ihrem S

beobachtet ihren S

zeigt mit dem Finger zu einem
Ende des Raumes

schaut ihren S mit groBen Auge
an

schaut ihrem S nach

- kniet auf der Eckbank
- betrachtet die Zeichnung

17

Die Mutter schaut zu ihm, nimmt die Zeichnung ireitdand und fragt;Nehm ma ein
anderes Blatt Papier? Mal ma was Neue®®r Sohn schuttelt den Kopf und die Unt
suchungsleiterin fragtSeids ihr dann fertig, das ihr mir was Zweites arakénnts?*
Sie schauen alle zu ihr und die Mutter sagt zunh&ohn blickend;Mal ma was
anderes.“Der Sohn nickt und die Untersuchungsleiterin sggin zweites Bild.“ Die
Mutter nimmt die Zeichnung, legt sie zur andereiteSages Tisches und sag8chau,

leg ma das daher, sind wir fertig und dann nehmeinaneues.“Der Sohn schaut zur -

Zeichnung, zeigt mit einem Finger darauf und sgépéater mach ich die Flugel.”

<
r- stelltihrem S Fragen zum Zei-
chenvorhaben
reagiert auf die Aussage der U
und Uberredet ihren S die Aufga
be zu beenden
erklart ihrem S das weitere Vor-
gehen

A
- schaut zu ihrem S
nimmt die Zeichnung in die Han
schaut zur U
legt die Zeichnung zur anderen
Seite des Tisches

<
- erklart sein weiteres Vorgehen

% e

- schiittelt den Kopf

- schaut zur U

- nickt

- schaut zur Zeichnung und zeigt
mit einem Finger darauf

- M spricht in der ,Wir-Form*“

- M schaut zu ihrem S

- M kommentiert ihr Tun

- M schaut zur U und versucht ihrer Auf

forderung nachzukommen
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Beschreibung und Interpretation der Scaffolding-, Ndon-Scaffoldingmomente und der méglichen Einflussfaktren
ID 101 (-)

Sequenz 1

Scaffoldingmomente

M streicht ihrem S mit dem Handriicken Uber die \Wang

Bevor die Untersuchungsleiterin zu sprechen beggtreicht die Mutter ihrem Sohn mit dem Handriickbar die Wange.

M schaut zur U, als sie zu sprechen beginnt unkit\&irfmerksam

Als die Untersuchungsleiterin zu sprechen begsuttaut die Mutter zu ihr und wirkt aufmerksam.

Non-Scaffoldingmomente

M wirkt verunsichert

Die Mutter wirkt, wahrend sie der Untersuchungsteéit zuhort, etwas verunsichert.

M scheint die Zeitvorgabe als zu gering zu erachten

Nachdem die Untersuchungsleiterin die Zeitvorgadweagnt hat, verdreht die Mutter ihre Augen und atndebar aus. Es wirkt, als

wirde sie die Zeitvorgabe als zu gering erachten.

Mégliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktfagtstellen.

Sequenz 2

Scaffoldingmomente

M schaut zu ihrem S und spricht ihn an

Nachdem die Untersuchungsleiterin fertiggesprodtanblickt die Mutter zu ihrem Sohn und nennt egiamen.

Non-Scaffoldingmomente

M wendet sich von ihrem S ab

Nachdem die Mutter ihren Sohn angesprochen hatjetesie sich wieder von ihm ab, um mit der Untensuagsleiterin zu sprechen.

Mdogliche Einflussfaktoren

M wird von ihrem jiingeren S und der U abgelenkt

Dass die Mutter sich von ihrem Sohn abwendet, tiagan, dass sie von ihrem jiingeren Sohn und deersiichungsleiterin abgelenkt
wird. Die Untersuchungsleiterin mochte den jinge3ehn zu sich holen, damit Mutter und Sohn mitAlgigabe beginnen kénnen und

die Mutter versucht ihr dabei zu helfen.

Sequenz 3

Scaffoldingmomente

M fragt ihren S, ob ihm ein Ereignis einfallt
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Blickkontakt
M stellt ihrem S Fragen, die ihn zum Nachdenkergem

M lasst ihrem S genug Zeit zum Nachdenken

M geht auf ihren S ein

Nachdem die Untersuchungsleiterin den jingeren SenrMutter zu sich geholt hat, spricht die Mugeneut ihren Sohn mit seinem
Namen an und fragt ihn, ob ihm ein Ereignis eihfiler Sohn schaut zu seiner Mutter und nickt. Bigter stellt ihm daraufhin fol-
gende Fragen:Wann denn? Wann bin ich wiitend auf dich oder wasinda wiitend auf mich?6der,Und was war da?“Damit regt
sie ihren Sohn zum Nachdenken und zum Weiterspneahe Sie gibt ihm die Chance sich ein Ereignidizerlegen, indem sie ihm
nach jeder Frage genug Zeit zum Nachdenken gibth8it ihnrem Sohn zu und reagiert auf seine Aussagkihrend der gesamten

Sequenz halten Mutter und Sohn immer wieder Blickétkt wahrend des Gespréchs.

Non-Scaffoldingmomente

M erwidert das Lacheln ihres S nicht

M wirkt ernst
Nachdem die Mutter ihren Sohn gefragt hat, ob ilimEgeignis einfallt und der Sohn bejaht hat, frégt die Mutter nach dem Zeit-
punkt des Ereignisses. Er antwort@tor einem Monat.“ und lachelt dabei. Die Mutter erwidert dieses lgiahmicht, sondern wirkt

ernst.

Mégliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktf@gtstellen.

Sequenz 4

Scaffoldingmomente

M schaut zu ihrem S

Wahrend des Gespréachs schaut die Mutter immerremilsohn und beobachtet vermutlich seine Reaktion.

M bespricht mit ihrem S ein Ereignis und regt iimzNachdenken an

M geht auf die Aussagen ihres S ein

Der Mutter fallt ein Ereignis ein und sie fragtéhrSohn;,Bin ich bdse auf dich, wenn du nicht folgst®it dieser Frage regt sie ihren
Sohn zum Nachdenken an und fragt ihn nach sein@rudg. Der Sohn erwidert, dass er auf sie bose wédedie Mutter geht darauf

ein, indem sie ihm Fragen dazu stellt.

M erklart ihnrem S die Aufgabenstellung

Der Sohn méchte an seiner Zeichnung weitermalennictd gemeinsam mit seiner Mutter die Aufgabe beiaen. Daraufhin erklart
ihm die Mutter nochmals die Aufgabenstellung, ind@msagt;,...schau da driiben ist eine Kamera und da sollenetivas zeichnen
zusammen.*

Non-Scaffoldingmomente

M bestimmt das zu zeichnende Ereignis

Als der Sohn an seinem Ereignis festhalt, das dattevl zufolge nicht der Wahrheit entspricht, bestinsie ein Ereignis, indem sie

sagt:,...Wenn du nicht aufrhumst, dann streiten wir imn&ehau, zeichnen wir ein grof3es Kinderzimmer?*“

M wirkt verunsichert und ratlos

Der Sohn mochte nicht auf die Aufgabenstellung e, woraufhin die Mutter etwas verunsichert uatlos wirkt. Sie sagt:
+LEhm...wir sollen aber...schau da driiben ist eine Kamerd da sollen wir etwas zeichnen zusammsie“erklart ihm zwar erneut die
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Aufgabenstellung, hat damit jedoch wenig Erfolg: 8ohn erwidert ndmlich schlussendligiNein. Ich mag das fertigzeichnen.”

womit er seine Zeichnung meint.

Mégliche Einflussfaktoren

S folgt nicht der Aufgabenstellung

Dass der Sohn nicht der Aufgabenstellung folgtdsom eine andere Zeichnung anfertigt, scheint diéévl zu verunsichern. Dies

konnte ihr Non-Scaffoldingverhalten beeinflussen.

Sequenz 5

Scaffoldingmomente

M versucht ihren S fiir die Aufgabe zu interessieren

M spricht in der ,Wir-Form*

M geht auf die Fragen ihres S ein

Die Mutter nimmt ein Blatt und mochte alleine zuch@en beginnen. Sie fragt ihren Sohwas zeichne ma denn? Mama kann so
Uberhaupt nicht zeichnenSie zieht damit die Aufmerksamkeit ihres Sohnessalf, der sich von seiner Zeichnung abwendet igid s
fur die Zeichnung der Mutter interessiert. Er stiélf Fragen zu ihrer Zeichnung und zu ihrem Zemsloehaben, die sie ihm alle umge-

hend beantwortet. Dadurch dass sie in der ,Wir-Fapnicht, bezieht sie ihren Sohn mit ein und bettas Gemeinsame der Aufgabe.

M schaut ihren S an

Wahrend die Mutter ihnrem Sohn Fragen stellt, sceuthn an und beobachtet seine Reaktion.

Non-Scaffoldingmomente

M geht auf den Zeichenvorschlag des S nicht ein

Der Sohn bittet seine Mutter fir ihn ein Nashormmien. Die Mutter kommt jedoch seiner Bitte ninhth und sagt, dass sie nicht gut
zeichnen kann. Sie geht damit auf seinen Vorschielgt ein und fragt ihn nicht, weshalb er gerne Mashorn zeichnen méchte und
wie es in die Aufgabenstellung passen konnte.

Mdégliche Einflussfaktoren

M erwahnt, dass sie nicht zeichnen kann

Die Mutter erwéhnt, dass sie nicht zeichnen karas sve dazu veranlassen kdnnte nicht weiter au¥/deschlag inres Sohnes einzu-

gehen.

Sequenz 6

Scaffoldingmomente

M geht auf die Fragen ihres S ein
Der Sohn stellt der Mutter Fragen, die sie ihm unegel beantwortet.

M spricht in der ,Wir-Form*

M versucht ihren S fiir die Aufgabe zu interessieren

Die Mutter versucht ihren Sohn fur ihre Zeichnungiteressieren, indem sie sagt:auf die Wand kénn ma ein Bild machen, hm?*

Sie spricht wieder in der ,Wir-Form“ und betont dadie gemeinsame Bearbeitung der Aufgabe.

Kurzer Blickkontakt
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Nachdem ihr Sohn sie wiederholt auffordert sicims&eichnung anzuschauen, schaut die Mutter hodtesirentsteht dabei ein kurzer
Blickkontakt.

Non-Scaffoldingmomente

M reagiert nicht auf die Aussage ihres S

Der Sohn fordert die Mutter auf, sich seine Zeiainanzuschauen. Die Mutter reagiert jedoch darabf,rsondern zeichnet weiter.

Kaum Blickkontakt

Wahrend der gesamten Sequenz entsteht kaum Blitikarwischen Mutter und Sohn.

Mégliche Einflussfaktoren

M ist auf ihre Zeichnung konzentriert

Dass die Mutter nicht auf die Aussage ihres S egaghd kaum zu ihm schaut, kénnte daran liegess die sich auf ihre Zeichnung
konzentriert.

Sequenz 7

Scaffoldingmomente

M fragt ihren S, ob er mit der Zeichenvorgabe eistanden ist

Die Mutter gibt ihrem Sohn zwar eine Zeichenvorgdtagt ihn jedoch, ob er damit einverstanden ist.

M léachelt
Nachdem die Mutter ihren Sohn ernst angeschautiudielt sie ihn an und schafft damit wieder eneeifidliche Atmosphéare.

Blickkontakt

Wahrend Mutter und Sohn miteinander sprechen,aitgtvischen ihnen Blickkontakt.

Non-Scaffoldingmomente

M betont die Pflicht der Aufgabe
M spricht nicht in der ,Wir-Form*“

M qibt ihrem S eine Zeichenvorgabe

Mit dem Satz;,...Du musst jetzt zeichnenBletont die Mutter die Pflicht der Aufgabe. Mit d&atz:,,...Zeichne da ein paar Spielsa-
chen am Boden, hm3jibt sie ihrem Sohn eine Zeichenvorgabe, womiitsienicht zum Nachdenken anregt. In diesen beftlmen
verwendet sie auBerdem nicht die ,Wir-Form®.

M unterbricht die Aussage ihres S

M schaut ihren S ernst an

Nachdem der Sohn etwas gezeichnet hat, setzt elSpuechen an, wird jedoch von seiner Mutter unteten, die ihn ernst anschaut

und fragt;,Lasst du immer alles am Boden liegen?*

Mdogliche Einflussfaktoren

S folgt nicht der Aufgabenstellung

Das Non-Scaffoldingverhalten der Mutter konnte delibeeinflusst sein, dass der Sohn nicht der Aggstellung folgt und die
Mutter dadurch etwas verargert sein kénnte.
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Sequenz 8

Scaffoldingmomente

M versucht ihren S zum Zeichnen zu motivieren

M weist ihren S auf die Aufgabenstellung hin

M spricht in der “Wir-Form*

Mit den Séatzen;Na probier doch ein paar Spielsachen. Mal ma zusemn.”, ,...Probierst du auch mit Spielsachen am Boden zu
zeichnen?“und,Du kannst aber besser zeichnen als ich, hm@tsucht die Mutter ihren Sohn zum Zeichnen deigalbe zu motivie-
ren. Als der Sohn trotzdem an seiner Zeichnungewailen will, weist sie ihn mit dem SatPu, aber wir sollen jetzt etwas gemein-
sam zeichnen. Das war die Aufgabenstelluregrieut auf die Aufgabenstellung hin. Die Muttericdt in dieser Sequenz uberwiegend

in der ,Wir-Form“ und betont damit die gemeinsaneaBbeitung der Aufgabe.

M geht auf die Frage und die Aussagen ihres S ein

Die Mutter reagiert umgehend auf die Frage und\digsagen ihres Sohnes.

Blickkontakt
Wahrend des Gesprachs entsteht immer wieder Blitkkd zwischen Mutter und Sohn.

Non-Scaffoldingmomente

In dieser Sequenz lassen sich keine Non-Scaffaldamgente feststellen.

Mdbgliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktf@ststellen.

Sequenz 9

Scaffoldingmomente

M bewundert und interessiert sich fiir die Zeichnilmgs S

Die Mutter betrachtet die Zeichnung ihres Sohnes sagt:;,Wow! Und was ist das?'Damit bewundert sie seine Zeichnung und zeigt
ihr Interesse.

M regt ihren S zum Nachdenken an

Der Sohn fragt seine Mutter was sie gezeichnetvrataufhin sie fragengEin Fenster?“ antwortet. Der Sohn verneint und die Mutter
fragt ihn daraufhin;Was ist es denn?'Damit regt sie ihren Sohn zum Nachdenken an wbfsiert ihm an seiner Meinung interes-
siert zu sein.

M schaut ihren S an
Kurzer Blickkontakt
Die Mutter schaut ihren Sohn wahrend des Gespiiguingr wieder an, wobei ein kurzer Blickkontakt zuste kommt.

Non-Scaffoldingmomente

M unterbricht ihren S beim Zeichnen

Der Sohn zeichnet an der Stelle, an der seine Mwt#erzeichnen mdchte. Aus diesem Grund sagt, si®arf ich da unten ein bissi
weiterzeichnen?'Mit dieser Frage unterbricht sie den MalvorgangshSohnes, der sich daraufhin von der Zeichnumgiadiet und
zur Seite schaut.

M qibt ihrem S eine Zeichenvorgabe
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Die Mutter gibt ihrem Sohn eine Zeichenvorgabegindsie sagt;...Na dann probier auch amal einen Ball hinzuzeiahn€annst du

das?” Sie lenkt ihren Sohn damit auch von seinem vogteegden Zeichenvorhaben, dem Boot, ab.

M verwendet nicht die ,Wir-Form*

In den Satzen;...Darf ich da unten ein bissi weiterzeichnen®id,,...Na dann probier auch amal einen Ball hinzuzeighri€annst du
das?" verwendet die Mutter nicht die , Wir-Form®.

M geht nicht auf die Frage ihres S ein

Der Sohn fragt seine Mutter, ob auf der ZeichnupgglSachen abgebildet sind. Die Mutter scheintfdigge zu iberhéren und sagt:

.Noch zu wenig Geriimpel. Na probier auch amal eiBati hinzuzeichnen. Kannst du das?*

Mégliche Einflussfaktoren

M ist auf ihre Zeichnung konzentriert

Dass die Mutter nicht auf die Frage ihres S regdiénnte daran liegen, dass sie sich auf ihretfring konzentriert.

Sequenz 10

Scaffoldingmomente

M regt ihren S zum Nachdenken an

Mit dem Satz;Weil3t du noch was du fir Spielsachen has#&dt die Mutter ihren Sohn zum Nachdenken an.

M geht auf die Fragen ihres S ein

M schaut zu ihrem S

Die Mutter beantwortet umgehend alle Fragen ihmdm8s und schaut wahrend des Gespréachs zu ihm.

Non-Scaffoldingmomente

In dieser Sequenz lassen sich keine Non-Scaffatdamgente feststellen.

Mégliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktfagtstellen.

Sequenz 11

Scaffoldingmomente

M ermuntert ihren S seinen Zeichenvorschlag zu male

Der Sohn mochte ein Motorrad malen, worauf die Blugrwidert;,Dann mal ein Motorrad. Kannst auch.Sie ermuntert ihren Sohn

seinen Zeichenvorschlag zu malen und bestétignilseinem Tun.

M geht auf ihren S ein

Der Sohn méchte, dass die Mutter fur ihn ein AutdtnSie geht auf seinen Wunsch ein und besprighihm die Zeichnung.

M spricht in der ,Wir-Form*

M fragt, ob die Zeichenvorgabe fiir ihren S passt

M motiviert ihren S zum gemeinsamen Zeichnen

Die Mutter mdchte noch ein paar Autos malen undtfiaren Sohn;Dann mal ma noch ein paar Autos, hm? Hilfst du mirch?

Machst auch ein Auto?tind weiter: Pann mach ma zwei Kugeln. Zumindest erkennen kams.niEs konnte eines seirMit diesen
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Fragen und Aussagen motiviert sie ihren Sohn zumegesamen Zeichnen und fragt ihn, ob er mit decl@&ivorgabe einverstanden

ist. Sie verwendet dabei die ,Wir-Form* und betdamit die gemeinsame Bearbeitung der Aufgabe.

M bewundert die Zeichnung ihres S

Die Mutter betrachtet die Zeichnung ihres Sohnes segt:,Hey! Wow, was wird das?‘Sie bewundert damit die Zeichnung ihres
Sohnes und interessiert sich daftr.

Non-Scaffoldingmomente

M unterbricht die Frage ihres S

Der Sohn mdéchte seiner Mutter eine Frage stelléd, aber von ihr, mit einer Aussage Uber ihre Zeigig, dabei unterbrochen.

M gibt ihrem S eine Zeichenvorgabe

Nachdem die Mutter flr ihren Sohn etwas gezeichagtgibt sie ihrem Sohn eine Zeichenvorgabe, ingiensagt,Dann mal ma noch

ein paar Autos, hm?Sie gibt ihrem Sohn damit nicht die Méglichkeitbse Giber ein Zeichenthema nachzudenken.

Kein Blickkontakt

Wahrend der gesamten Sequenz entsteht kein Blitkkbn

Mégliche Einflussfaktoren

S beteiligt sich an der Aufgabe

In dieser Sequenz beteiligt sich der Sohn an deh&aaufgabe und bringt selbst einen Vorschlag2#s kdnnte die Mutter in ihrem

Scaffolding-Verhalten beeinflussen.

M konzentriert sich auf ihre Zeichnung
Das Non-Scaffoldingverhalten kdnnte wieder dadloekinflusst sein, dass sich die Mutter auf ihre@®iing konzentriert und deshalb

die Reaktionen ihres Sohnes nur begrenzt wahrnekaren

Sequenz 12

Scaffoldingmomente

Blickkontakt

Wahrend Mutter und Sohn miteinander sprechen, schsie einander an und es entsteht Blickkontakt.

M geht auf die Aussagen ihres S ein

Die Mutter geht auf die Aussagen ihres Sohnes mihstellt ihm Fragen dazu.

M versucht ihren S zur Aufgabe zuriickzufiihren

Als der Sohn etwas zeichnen mdchte, dass nichtwema passt, versucht die Mutter ihn wieder zurgabgnstellung zurickzufuh-

ren, indem sie sagfkonntest aber Bausteine, Legobausteine probieren?“

Non-Scaffoldingmomente

M legt ihre Stirn in Falten und verzieht ihr Gegich

M schaut kaum hoch, als ihr S sie auffordert zaeseZeichnung zu schauen

M spricht in einem abschétzigen Ton

M lobt ihren S auf ironische Weise

M qibt ihrem S eine Zeichenvorgabe
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Als der Sohn ein Schiel3gewehr zeichnen mdéchtejelerdie Mutter das Gesicht und legt ihre StirrFadten. Er beharrt darauf ein
SchieBgewehr zu besitzen und die Mutter vernees o einem abschéatzigen Ton. lhr Sohn fordertlaraufhin auf sich seine Zeich-
nung anzuschauen, sie blickt aber kaum hoch urtdHoén Sohn dabei auf ironische Weise. Schliefyjith sie ihrem Sohn eine Zei-

chenvorgabe, indem sie ihm vorschlagt Legobaustzireeichnen.

Mégliche Einflussfaktoren

M scheint mit dem Zeichenvorhaben ihres S nichteistanden zu sein

Das Non-Scaffoldingverhalten der Mutter konnte daelubeeinflusst sein, dass die Mutter mit dem Zaielorhaben des Sohnes nicht
einverstanden zu sein scheint.

Sequenz 13

Scaffoldingmomente

M geht auf die Aussage ihres S ein

M schaut zu ihrem S
Der Sohn sagt etwas Unversténdliches und die Mutgagiert umgehend darauf. Sie schaut ihren Sobai @ und achtet auf seine
Reaktion.

Non-Scaffoldingmomente

M qibt ihrem S eine Zeichenvorgabe

M spricht nicht in der ,Wir-Form*“

Die Mutter gibt ihrem Sohn eine Zeichenvorgabe sagt:,...Komm, kannst du noch ein bisschen mehr Baustiaefmalen?” Sie

regt ihren Sohn damit nicht zum Nachdenken an @ndiendet nicht die ,Wir-Form*.

M unterbricht die Aussage ihres S

Als der Sohn etwas sagen mdchte, wird er von séingter unterbrochen, die ihren jungeren Sohn assicnd mit ihm spricht.

Mégliche Einflussfaktoren

M wird von ihrem jlingeren S abgelenkt

Das Non-Scaffoldingverhalten der Mutter konnteigsdr Sequenz durch ihren jingeren Sohn beeinfesstder seine Mutter von der

Aufgabe und ihrem &lteren Sohn ablenkt.

Sequenz 14

Scaffoldingmomente

M spricht in der ,Wir-Form*

Die Mutter schlagt ihrem Sohn vgEin Flugzeug kdnn ma noch malen, TobiaSie verwendet dabei die ,Wir-Form*.

M reagiert auf die Frage ihres S

Als der Sohn der Mutter eine Frage stellt, reagiertumgehend darauf.

Non-Scaffoldingmomente

M bringt einen Zeichenvorschlag, obwohl ihr S etweighnet

M weicht von ihrem Zeichenvorschlag ab und nenmémineuen

M qibt ihrem S eine Zeichenvorgabe
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M spricht nicht in der ,Wir-Form*“

Als der Sohn gerade etwas zeichnet, schlagt digeviuor, ein Flugzeug zu zeichnen. Der Sohn wirdudeh von seiner Zeichnung
abgelenkt und fragt die Mutter wie man ein Flugzeaghnet. Die Mutter scheint es nicht zu wissed mennt deshalb ein neues Zei-
chenthema. Sie sagilit Fliigeln. Zeichne einmal einen Schmetterlingerhéngt da bei dir im Zimmer, an der Lamp®&Ile Mutter

spricht nicht mehr in der ,Wir-Form“ und gibt ihreBohn eine Zeichenvorgabe.

Mdogliche Einflussfaktoren

M wird von ihrem jiingeren S abgelenkt

M erwéhnt, nicht zeichnen zu kénnen

Das Non-Scaffoldingverhalten der Mutter kdnnte iiesdr Sequenz wieder dadurch beeinflusst sein,gl@ssn ihrem jingeren Sohn
abgelenkt wird. Denn bevor sie ihrem &lteren Satwschléagt ein Flugzeug zu malen, spricht sie migrif jliingeren Sohn. Sie kdnnte
Ubersehen haben, dass ihr Sohn gerade etwas ZeiEimeveiterer Einflussfaktor fir das Non-Scafiolgiverhalten der Mutter kénnte
sein, dass sie erwéhnt, nicht zeichnen zu kdnrierkdinte vermutlich das Zeichenthema gewechsékmada sie sich nicht zutrauen

kénnte ein Flugzeug zu malen.

Sequenz 15

Scaffoldingmomente

M spricht in der ,Wir-Form*

M regt ihren S zum Nachdenken an
M beobachtet ihren S
Bevor die Mutter zum Zeichnen ansetzt, fragt sienifSohn;Mal ma noch was? An der Wand, was hangt denn beardder Wand?“

Sie verwendet die ,Wir-Form“ und fragt ihren Solob, sie etwas gemeinsam zeichnen sollen. Sie regyt Bohn zum Nachdenken an,

indem sie ihn fragt, was bei ihm an der Wand h&sigt beobachtet dabei ihren Sohn und wartet seda&t®n ab.

M schaut zur U und reagiert auf ihre Frage

M wartet bis ihr S fertiggezeichnet hat, bevoriBrefragt, ob er mit seiner Zeichnung fertig ist

Die Untersuchungsleiterin macht die Mutter und &amn darauf aufmerksam, dass sie ans FertigwereleAufgabe denken sollen.
Die Mutter schaut daraufhin zu ihr, nickt und amtebihr. Sie wartet ab bis ihr Sohn fertiggezeithinat, um ihn zu fragen, ob er mit
der Zeichnung fertig ist und so die Aufgabe beermekdnnen.

Non-Scaffoldingmomente

M reagiert nicht auf die Aufforderung ihres S

Nachdem der Sohn fertiggezeichnet hat, fordereresMutter auf sich seine Zeichnung anzuschauenMbtter reagiert jedoch nicht

darauf, sondern hebt seine Zeichnung kurz hocHraigd ihn, ob er schon fertig damit ist.

Mégliche Einflussfaktoren

M méchte die Aufgabe beenden

Nachdem die Mutter von der Untersuchungsleiteriragfaaufmerksam gemacht wurde die Aufgabe zu beerdmnte sie sich unter

Druck gesetzt fuhlen dies sofort zu tun und destbAufforderung ihres Sohnes ignorieren.

Sequenz 16

Scaffoldingmomente

M spricht in der ,Wir-Form*

M fragt ihren S, ob er mit der Zeichnung fertig ist
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M schaut zu ihrem S und beobachtet ihn

Die Mutter fragt ihnren Sohn, ob er mit der Zeichgdertig ist. Sie fragt;Simma fertig Tobias mit dem Bild? Mal ma ein areE?” Sie
verwendet dabei die ,Wir-Form*, schaut zu ihrem $ahd beobachtet seine Reaktion.

Non-Scaffoldingmomente

M lenkt ihren S von der Aufgabe ab

M wirkt ernst und fordernd

Der Sohn mdchte noch weiterzeichnen und die Aufgablet beenden. Die Mutter lenkt ihren Sohn dareuffamit ab, dass sie ihn
dazu auffordert sich ein Taschentuch zum Schnémzémlen. Sie schaut ihren Sohn dabei mit groReyeAwan und wirkt ernst und
fordernd. Der Sohn wirkt eingeschiichtert und ssefdrt auf, um ein Taschentuch zu holen.

Mdbgliche Einflussfaktoren

S méchte weiterzeichnen, obwohl sie die Aufgab@bee sollten

Dass ihr Sohn die Aufgabe nicht beenden, sondeiterzeichnen méchte, konnte das Non-Scaffoldingaiéeh der Mutter beeinflus-

sen.

Sequenz 17

Scaffoldingmomente

M spricht in der ,Wir-Form*

M schaut zu ihrem S

M kommentiert ihr Tun

M schaut zur U und versucht ihrer Aufforderung radtommen

Die Mutter versucht erneut die Aufgabe zu beendshem sie ihren Sohn fragt, ob sie ein anderest Blapier nehmen und etwas
anderes malen sollen. Sie schaut ihren Sohn dah@icibeobachtet seine Reaktion. Als der Sohn dgf gchiittelt spricht die Unter-
suchungsleiterin nochmals Mutter und Sohn an uagt foeide, ob sie fertig sind. Die Mutter schauitmuund dann wieder zu ihrem
Sohn. Sie sagtMal ma was anderes.'Der Sohn nickt und die Mutter fahrt foyBchau, leg ma das daher, sind wir fertig und dann
nehm ma ein neuesSie kommentiert damit ihr Tun und erklart inrenh8alie nachsten Schritte.

Non-Scaffoldingmomente

In dieser Sequenz lassen sich keine Non-Scaffatdamgente feststellen.

Mdogliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktf@ststellen.
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Qualitative Videoanalyse ID 105 (-)

Es wird ein Mutter-Tochter-Paar analysiert, dasneigatives Ereignis (-) als Zeichenthema hat.

Tabellarische Darstellung ID 105 (-)

S.nr | Beschreibung des Interaktionsverlaufs auf verbaleund nonverbaler Ebene Fokus auf die Mutter Fokus afudas Kind Scaffolding/ Non-Scaffoldingmomente

. und mogliche Einflussfaktoren

1 Mutter und Tochter befinden sich in einem Untersungsraum eines universitargn< % e - M schaut zur U
Instituts. Die Mutter sitzt auf einer Couch, istchavorne gebeugt und stitzt beijle beantwortet die Frage der U - steht neben ihrer M - M beantwortet die Frage der U
Ellbogen auf ihren Oberschenkeln ab. Sie beobadntetTochter, die neben ihr stept- spricht ihre T an - hélt einen Buntstift in der Hand | - M wiederholt einen Teil der Aufgaben-
und einen Buntstift in der Hand halt. Vor ihnenibeét sich ein Couchtisch, auf d - schaut zur U stellung und scheint nachzudenken

Zeichenblatter und Buntstifte liegen. Pl6tzlich imed die Untersuchungsleiterin X 4 - offnet einen Buntstift
sprechen und beide schauen zu ihr. Sie s&hau mal, es gibt namlich...ich hatje- sitzt auf einer Couch - beginnt zu malen - M beobachtet ihre T beim Zeichnen,
gern zwei Bilder von euch.Nachdem sie das gesagt hat, 6ffnet die Tochtemgne ist nach vorne gebeugt wahrend die U spricht

Buntstift und beginnt zu malen. Die Mutter blickt inr und beobachtet sie beim Zeidh-~ stiitzt ihre Ellbogen auf ihren - M wirkt der U gegeniber unaufmerks
nen. Die Untersuchungsleiterin fahrt wahrenddesgam: ,Und zwar, es gibt Oberschenkeln ab
ja...vielleicht kannst, ehm konnts, kannst du daererén. Es gibt ja in jeder Familig - beobachtet ihre T

Zeiten, da hat mans sehr schon, da hat man Spaarider und es gibt auch Zeitgh, schaut zur U

da ist es ein bissi schwierig, da streitet man adebds aufeinander und da ist mandh- schaut zu ihrer T

mal die Hannah traurig oder die Mama oder der Pajgannts ihr solche Zeiten? Wo Bs  richtet sich auf

schon ist?“Die Mutter richtet sich auf, blickt zur Untersuclysteiterin, verzieht kurd _ \erzieht kurz inr Gesicht

ihr Gesicht, bewegt ihre Hand hin und her und sthaamit zu signalisieren, dass gie bewegt ihre Hand hin und her
bezweifelt, dass sie solche Zeiten kennen. Sie smt.da zeichnet sie dann ja augh_ lacht

nicht, wenn sie bose auf mich ist. Das ist #8&hrend sie das sagt, lacht sie. Die Unfer- schaut zur Zeichnung ihrer T
suchungsleiterin lacht ebenfalls und sagda...aber was ich jetzt méchte ist, ob euch

gemeinsam ein Ereignis in der Familie einfallt, @iamal einer von euch recht traur
oder wutend war aufeinander und dass ihr mir dashreet. Ein so ein Ereignis, gq-
meinsam, auf das Blatt Papier. Geht das? Ihr hatoacfiinf bis zehn Minuten Zeit. |
geh daweil raus und bereite meinen Fragebogenaid?,lhr habts gemeinsam Zeit whs
zu zeichnen, ok?Wahrend sie das sagt, blickt die Mutter wieder Zeichnung ihre
Tochter. Sie richtet hin und wieder ihren Blick aufn zu ihrer Tochter oder zur Unt
suchungsleiterin zu schauen. Kurz bevor die Untémsngsleiterin zu sprechen aufhdgt,
blickt die Tochter hoch und schaut sie an. Die tiuehungsleiterin schiebt ein Zg-
chenblatt in die Richtung von Mutter und Tochtevdresie aufsteht. Die Mutter blic
zu ihrer Tochter und sagtia, wo wir traurig waren. Hm...“Die Untersuchungsleiteri
steht wahrenddessen auf und sgéinke. So, ich geh mal.”

2 Die Mutter nimmt das Zeichenblatt, legt es vor sioid ihre Tochter, nimmt eineh < o - M trifft Zeichenvorbereitungen
Buntstift und sagt;Werden wir was zeichnen. Darf ich rot nehmer§ie schaut dabg) - erwéhnt das Zeichenvorhaben | - bejaht die Frage ihrer M - M fragt ihre T nach einem Buntstift
ihre Tochter an und lachelt. Die Tochter schaut geragldaahelt leicht und bejaht. Dig - stellt ihrer T Fragen zum Zei- - nennt den Ort eines Ereignissesy - M schaut ihre T an
Mutter, noch immer zu ihrer Tochter blickend, fraga? Wo waren wir beide traurig chenvorhaben - setzt zum Sprechen an - M lachelt ihre T an
weillt du das? Hm? Wann waren wir mal traurigdfe Tochter blickt geradeaus urjd- stellt ihrer T Fragen zum Ereignip - wird von ihrer M zwei Mal - M regt ihre T zum Nachdenken an
scheint zu Uberlegen. Sie schaut zu ihrer Muttshélt und sagt,Zu Hause.“ Die | - unterbricht zwei Mal die Aussag unterbrochen - M lasst ihrer T genug Zeit zum Nach-
Mutter blickt wahrenddessen zu ihrem Buntstift wetieint auch zu uberlegen. Als gje ihrer T - erwidert etwas Unverstandliches denken
Tochter zu sprechen beginnt, schaut sie sie wiadeand erwidert;,Zu Hause, wo] - nennt ein Ereignis - spricht Uber das Ereignis - M reagiert auf die Aussagen ihrer T
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denn? Wann?'Die Tochter setzt zum Sprechen an und s@:..“ Sie wird jedoch] - spricht Uber das Ereignis

von ihrer Mutter unterbrochen, die sagienn du schlafen gehen willst. Wenn

schlafen gehen musstDie Tochter erwidert daraufhin etwas Unverstandighund
sagt: Wenn ich schlafen gehen muss.Sie spricht dabei in einer schiichternen,

rickhaltenden Arund wird daraufhin wieder von ihrer Mutter unterditen, die noch
immer zu ihr schaut und sagtJnd die Mama sagt immer die Hannah soll schla
gehen.“Die Tochter blickt auf das leere Zeichenblatt undidert: ,Und dann hab ich
geweint.” Die Mutter antwortet,Und dann hast du geweint, weilst nicht schlafeheye
willst. Naja, kannst du ein Bett zeichnen?“

Hlu

X 4

Fu- nimmt das Zeichenblatt und legt
esvor sichund ihre T

nimmt einen Buntstift

- schautihre T an

- lachelt

- blickt zu ihrem Buntstift

- scheint zu Uberlegen

X 4

- schaut geradeaus

- lachelt leicht

- scheint zu Uberlegen

- schaut zu ihrer M

- lachelt

- blickt auf das leere Zeichenblatt

- M hortihrer T zu

M unterbricht die Aussagen ihrer T un
lasst sie nicht aussprechen
M bringt Zeichenvorschlage

T spricht in einer schiichternen, zurticl
haltenden Art

Wahrend die Tochter den Buntstift wegraumt, denirsider Hand halt, erwidert siq:

.N...Ja.“ Sie nickt und die Mutter erwidert erstaupia, zeig ma das bitte. Zeigst g
mir das?“ Die Tochter blickt hoch, schaut geradeaus und stheichzudenken. Si
blickt daraufhin zu den Buntstiften, nimmt einerdwagt:,Ich will diese nehmen.'Die

Mutter fragt zu ihr blickend;Welche Farbe?"Die Tochter antwortet,Schwarz.” Die

Mutter schaut auf das Zeichenblatt und erwid@thwarz. Du zeichnest ein Bett, ja
Die Tochter schaut hoch, blickt zu ihrer Mutter werttgegnet;Ich kann kein Bett.”
Die Mutter blickt noch immer zum Zeichenblatt, @frihren Buntstift und fragtKein

Bett? Na gut, ich probiers einmalDie Tochter blickt ebenfalls zum Zeichenblatt u
entgegnet;Mit schwarz.” Sie gibt ihrer Mutter den schwarzen Buntstift, iie nimmt
und erwidert:,Mit schwarz? Ok. Mit schwarz ein Bett, ja? Hm...ikhnn das auch
nicht so gut, ein Bett zeichnen. So.“

<

ermuntert ihre T erstaunt ihr
etwas zu zeigen

- fragtihre T, ob sie ihr etwas
zeigen mochte

stellt ihrer T Fragen zum Zei-
chenvorhaben

- kommentiert ihr Tun

fragt ihre T, ob sie mit dem
Zeichenvorhaben einverstanden|
ist

-

7

X 4

- schaut zu ihrer T

- schaut auf das Zeichenblatt

- 0Offnet einen Buntstift

- nimmt den Buntstift, den ihr ihre
T gibt

<

- bejaht die Frage ihrer M

- kommentiert ihr Tun

- beantwortet die Fragen ihrer M

X 4

- raumt einen Buntstift weg
- nickt

- blickt hoch

- schaut geradeaus

- scheint nachzudenken

- blickt zu den Buntstiften

- nimmt einen Buntstift

- schaut zu ihrer M

- blickt zum Zeichenblatt
- gibtihrer M einen Buntstift

- M ermuntert ihre T ihr etwas zu zeige
- M schaut zu ihrer T
- M lasst ihrer T die Entscheidungsfreihgjt

bei der Farbenwahl

- M geht auf den Wunsch ihrer T ein

M wirkt erstaunt
M spricht nicht in der ,Wir-Form*
M zeichnet selbst

T spricht in einer schiichternen, zuriicl
haltenden Art

Wahrend die Mutter zeichnet, raumt die Tochter Bemtstift ihrer Mutter weg und
beobachtet sie dann beim Zeichnen. Nach einer Wade sie; Ja.“ Die Mutter zeich-

net weiter und sagjDas ist ein Polster, zum SchlaferDie Tochter lacht und erwider§

.Die Hannah." Die Mutter lacht auch und fragiDie Hannah? Da schlaft die Hannal]
wie? Mit den langen Haaren? Ich kann das nichtsb Das ist die Decke. Malst das
an?“ Wahrend die Mutter zeichnet, lehnt sich die Toclteihr und beriihrt mit eing
Hand die Zeichnung. Die Mutter gibt ihrer Tochterein Buntstift und die Tochter frag
~Warum?* Die Mutter erwidert:,Oder? Die Decke.”Die Tochter beginnt zu male]
und die Mutter beobachtet sie dabei. Die TochtgtfDen Polster auch?“Die Mutter
antwortet:,Ja, den Polster auch.‘Nachdem die Tochter fertiggemalt hat, gibt sieiil
Mutter den Buntstift, l&chelt, blickt zur Zeichnunigd sagt:Ein frisches Bett.” Die
Mutter schaut zu ihrer Tochter und fragtim?“ Die Tochter noch immer lacheln
wiederholt:,Ein frisches Bett.“Die Mutter blickt wieder zur Zeichnung, lacheltde,
nimmt den Buntstift und erwider{Ein frisches Bett. Ja, ist frisch Uberzogen, gelk,
was mach ma noch?*

<
- kommentiert ihr Tun
- geht auf den Zeichenvorschlag
| ihrer T ein
u- fordert ihrer T zum Zeichnen auf]
- beantwortet die Fragen ihrer T
- versteht die Aussage ihrer T nic
[ und fragt sie danach
- geht auf die Aussage ihrer T ein
- stellt ihrer T eine Frage zum
Zeichenvorhaben

j=n

AV

- zeichnet

- lacht

- gibt ihrer T ihren Buntstift
- beobachtetihre T

<

- zeigt sich mit der Zeichnung ihrg
M einverstanden

- bringt einen Zeichenvorschlag

- stellt ihrer M Fragen zum Zei-
chenvorhaben

t- spricht Uber die Zeichnung
- wiederholt ihre Aussage

X 4

- raumt den Buntstift ihrer M weg

- beobachtet ihre M beim Zeichne

- lacht

- lehnt sich zu ihrer M

- berthrt mit einer Hand die Zeich|
nung

- beginnt zu malen

- M kommentiert ihr Tun
- M lacht mit ihrer T
- M reagiert auf die Fragen und Aussaggin

ihrer T

- M geht auf den Zeichenvorschlag ihref

ein

- Mregtihre T an selbst zu malen

- Korperkontakt

- M beobachtet ihre T

- M spricht in der ,Wir-Form*

- Mregtihre T zum Nachdenken an

M zeichnet selbst
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- blickt zur Zeichnung

- lachelt leicht

- nimmt den Buntstift, den ihre T
ihr gibt

gibt ihrer M den Buntstift zurtick
lachelt
blickt zur Zeichnung

Sie beginnt zu zeichnen und ihre Tochter antwogtétd der Papa und die Mama!*
Die Mutter erwidert;Ah ja, und der Papa liegt auch drinnen, gell®ie Mutter blickt

<
- geht auf den Zeichenvorschlag

kurz zu ihrer Tochter, die ihre Frage bejaht unddsr lachelt. Die Mutter zeichnet u

fahrt fort: ,Der liegt auch, der PapaDanach folgt etwas Unverstéandliches. Sie fghrt kommentiert ihr Tun

daraufhin fort:,Und da liegt die Hannah und da liegt die Mama. dJdie hat gan
wenig Platz, weil die Hannah immer in der Mittegliegell? Ja? Ja?'Die Mutter schau

zu ihrer Tochter, die die Zeichnung betrachteth siceder zu ihrer Mutter lehnt unfl - beantwortet die Fragen ihrer T

nach einer Weile antwortefnd jetzt?* Die Mutter betrachtet ebenfalls die Zeichn
und sagt;Ja und jetzt...“ Sie hort mitten im Satz zu sprechen auf und scheinhzu-
denken. Die Tochter schaut auf, blickt geradeaulsfragt:,Was hat sie noch gesagt?
Die Mutter schaut zu ihrer Tochter und antwortBas wars. Und da weint die Hann
immer im Bett und sagt “Ich will noch nicht schidfemmer schlafen! immer schlafer
gell?* Wahrend sie das sagt, lacht sie. Die Tochter sdhaatzu ihrer Mutter und lach
ebenfalls.

d ihrer T ein

- fragt ihre T, ob sie mit der Zeich
nung einverstanden ist

g hort mitten im Satz zu sprechen
auf
- beschreibt die Zeichnung

RV

- zeichnet

- blickt kurz zu ihrer T

- schaut zu ihrer T

- betrachtet die Zeichnung
- scheint nachzudenken
- lacht

<

@

bringt einen Zeichenvorschlag
bejaht die Frage ihrer M

stellt ihrer M Fragen zum Zei-
chenvorhaben

L 4

lachelt

betrachtet die Zeichnung
lehnt sich zu ihrer M
schaut auf

blickt geradeaus

schaut kurz zu ihrer M
lacht

- M geht auf den Zeichenvorschlag ihref

ein

- M schaut zu ihrer T

- M kommentiert ihr Tun

- Kdorperkontakt

- Mist an der Meinung ihrer T interessi
- M beantwortet die Fragen ihrer T

- M lacht mit ihrer T

- Blickkontakt

M zeichnet selbst
M wirkt ratlos

Dann schaut sie zu den Buntstiften, verschlieBdietstiftpackung und sagfSind die
zugepickt?“Die Mutter blickt kurz zur Zeichnung, dann wieder ihrer Tochter ung
sagt:,,Und den Mond zeichne ma noch. Den Mond, hm? Kadastien Mond zeich|
nen?* Die Tochter verneint und o6ffnet die BuntstiftpachurDie Mutter erwidert]
,Nein? Welche Farbe hat denn der MondBfie Tochter blickt zu den Buntstiften ur]
antwortet: ,Ehm...weil3!“ Die Mutter entgegnet erstauniVeil3?* Sie tippt mit dem
Buntstift, den sie in der Hand hélt auf die Bufftstickung und sagt,Der Mond ist
gelb.” Die Tochter nimmt den gelben Buntstift aus der Bagkund entgegnet nod
immer zur Buntstiftpackung blickengAber der ist wei3.“Sie schaut zu ihrer Muttsg
und 6ffnet nochmals die Buntstiftpackung. Die Mugatgegnet nichts und fragt nal

einer Weile;,Kannst du einen Mond zeichnen? Ich weil} jetzt i kann das nichf

so gut. Ich glaub, du kannst das bess@&ié blickt zu ihrer Tochter, die ebenfalls ih
Mutter anschaut, den Kopf schuttelt und antworfeh kann keinen Mond.'Die Mut-
ter erwidert;,Keinen Mond? Soll ich ihn zeichnen? Die Sterne@ Bterne kannst aug
nicht zeichnen?'Wahrend sie das fragt, zeichnet sie mit ihrem Zeiger einen Sterr
in der Luft und schaut ihre Tochter an.

<

T
- bringt einen Zeichenvorschlag
d- stellt ihrer T Fragen zum Zei-
chenvorhaben
- wiederholt die Aussage ihrer T i
h einer Frage
- bessert die Antwort ihrer T aus
h reagiert nicht auf die Aussage
ihrer T
e
AV
- blickt kurz zur Zeichnung
- schaut zu ihrer T
- wirkt erstaunt
- tippt mit einem Buntstift auf die
Buntstiftpackung
- zeichnet mit ihrem Zeigefinger
einen Stern in der Luft

<

@

- beantwortet nicht die Frage ihreff - stellt ihnre M eine Frage zu den

Buntstiften

verneint eine Frage ihrer M
beantwortet die Fragen ihrer M
widerspricht der Aussage ihrer N

v

schaut zu den Buntstiften
verschlief3t die Buntstiftpackung
offnet die Buntstiftpackung
nimmt einen Buntstift aus der
Packung

schaut zu ihrer M

schittelt den Kopf

- M spricht in der ,Wir-Form*

- M schaut zu ihrer T

- Mregt ihre T zum Nachdenken an

- Mregtihre T an, selbst zu zeichnen
- Blickkontakt

M beantwortet nicht die Frage ihrer T
M bringt einen Zeichenvorschlag

M wirkt erstaunt

M bessert die richtige Antwort der T al
M geht nicht auf die Antwort ihrer T ei
M wirkt ratlos

M mdochte selbst zeichnen

M stellt ihrer T eine Frage, die bereits
eine Annahme in sich birgt

M wirkt nachdenklich

Die Mutter mochte den gelben Buntstift nehmen, itiea Tochter in der Hand hélt. S

2

zieht jedoch ihre Hand gleich wieder zuriick, da& ifiochter den Buntstift festhalt, n

t- bekundet ihre Aufmerksamkeit

<

kommentiert ihr Tun

- Mhortihrer T zu
- M spricht in der ,Wir-Form*
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ihrem Zeigefinger einen Kreis auf den Tisch zei¢hmal sagt;Nein, so geht er. Ei

Kreis, Augen, Mund...'Sie zeichnet noch zwei Kreise und berihrt ihren dubie

Mutter erwidert;,Ja.“ Die Tochter fahrt fort;,Und dann bist du fertig. Ein Kreis un
Mund und Augen. Und Ohren hat er kein8i€¢ nahert sich ihrer Mutter, beriihrt no
mals ihren Mund und ihre Augen und gibt ihr derbgal Buntstift. Die Mutter nimm|
ihn, schaut sie an und erwidejiNein. Der Mond?*“ Die Tochter dreht sich zur Couc
stutzt sich darauf ab und antwortghtein.“ Die Mutter sagt;,Nein. Mach ma einen
Vollmond oder einen Halbmond”ie Tochter dreht sich nach vorn, dann wies
zuriick zur Couch, stiitzt sich wieder darauf ab antivortet lachelnd;Einen vollen

Mond.“ Die Mutter 6ffnet den Buntstift und erwiderEinen vollen Mond?“Die Toch-
ter néhert sich dem Couchtisch, zeigt auf das 2eiclatt und sagt,Da oben leuchte

er. Aber finster!“ Die Mutter beginnt an der Stelle zu zeichnen, aafibre Tochter]
gezeigt hat und antwortgfDas ist der Mond. Und wenn der Mond am Himmel st

dann missen wir schlafen gehen. Und die Hannahnieitit schlafen gehen, gellBie
blickt kurz zu ihrer Tochter und lachelt.

ihrer T gegenuiber

- stellt ihrer T eine Frage zu ihrer
Aussage

- stellt ihrer T eine Frage zum
Zeichenvorhaben

- wiederholt die Aussage ihrer T if§ - hélt ihren Buntstift fest

einer Frage

ler' beschreibt die Zeichnung

AV

- mochte den Buntstift inrer T
nehmen

h. zieht ihre Hand wieder zuriick

- nimmt den Buntstift, den ihr ihre
T gibt

- schaut zu ihrer T

- 0Offnet einen Buntstift

- beginnt zu zeichnen

- lachelt

- verneint die Frage ihrer M
- beantwortet die Frage ihrer M
- bringt einen Zeichenvorschlag

e

- zeichnet mit ihrem Zeigefinger
Kreise auf den Tisch

- berthrt ihren Mund und ihre
Augen

- nahert sich ihrer M

- gibt ihrer M ihren Buntstift

- dreht sich zur Couch und stitzt
sich darauf ab

- dreht sich nach vorn

- lachelt

- nahert sich dem Couchtisch

- zeigt auf das Zeichenblatt

- Mist an der Meinung ihrer T interessi
- M geht auf den Zeichenvorschlag ihref

ein

- M kommentiert ihr Tun
- M schaut zu ihrer T
- M lachelt ihre T an

M wirkt unaufmerksam

Dann fahrt sie fort,So und Sterne mach ma, jaDie Tochter schaut zur Zeichnunf,=

lachelt und bejaht. Die Mutter zeichnet weiter @ndlidert: ,Ja. Die leuchten so scho
in der Nacht, gell?“Die Tochter stutzt sich mit beiden Armen am Coustdftiab, be
trachtet die Zeichnung und fragt nach einer Welind die Daniela?” Sie schaut zU
ihrer Mutter, die die Zeichnung betrachtet und amtet: ,Na, die Daniela ist zu Haus¢g
die schlaft ja nicht bei uns.Die Tochter tippt mit dem Zeigefinger auf die Zeicing
und sagt;Na, dada.“ Die Mutter zeichnet daraufthin an der Stelle, aafitire Tochtery
getippt hat weiter und die Tochter beobachtet isie @/eile. Die Mutter blickt kurz au
ihre Uhr und zeichnet weiter.

- stellt ihrer T eine Frage zum
Zeichenvorhaben

- stellt ihrer T eine Frage zur
Zeichnung

- beantwortet die Frage ihrer T

X 4

- zeichnet

- betrachtet die Zeichnung
- blickt kurz auf die Uhr

<

- bejaht die Frage ihrer M

- beantwortet nicht die Frage ihre
M

- stellt ihrer M eine Frage zum
Zeichenvorhaben

- kommentiert ihr Tun

e

- schaut zur Zeichnung

- lachelt

- stutzt sich mit beiden Armen amj
Couchtisch ab

- betrachtet die Zeichnung

- schaut zu ihrer M

- tippt mit dem Zeigefinger auf die)
Zeichnung

- beobachtet ihre M

- Mist an der Meinung ihrer T interessi
- M spricht in der ,Wir-Form*

- M beantwortet die Frage ihrer T

- M blickt kurz auf die Uhr

kein Blickkontakt

M konzentriert sich auf die Zeichnung

Die Tochter richtet sich auf und sagla. Ist das...darf ich mit denen spielenBie

<

zeigt dabei nach vorne und die Mutter antwortethretid sie den Buntstift zur Seife- beantwortet die Frage ihrer T

legt: ,Ja, sind wir eh schon fertig, ok? Oder willst aunbch was zeichnen?Sie tippt
mit der Hand auf das Zeichenblatt und schaut itwehfier an. Die Tochter geht aus d¢
Kamerabild und antwortetNein. Und wenn sie kommt?Die Mutter tippt nochmalg
auf das Zeichenblatt, schaut zu ihrer Tochter umddert: ,Den Seppi hamma verge
sen! Willst nicht den Seppi noch zeichned?& Tochter bejaht und die Mutter erwid

lachelnd:,Ja? Na komm!* 1

- stellt ihrer T eine Frage zum
m Zeichenvorhaben

- beantwortet nicht die Frage ihref -

T
rt-  bringt einen Zeichenvorschlag
- fragt ihre T, ob sie mit dem

- stellt ihrer M eine Frage zu ihren
Vorhaben

- verneint die Frage ihrer M

stellt ihrer M eine Frage zur

Untersuchungssituation

- bejaht die Frage ihrer M

- M geht auf die Frage ihrer T ein

- Mist an der Meinung ihrer T interessi
- M schaut ihre T an

- M lachelt ihre T an

M beantwortet nicht die Frage ihrer T

M wirkt unaufmerksam
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Zeichenvorschlag einverstanden
ist

- ermuntert ihre T zur Zeichnung
zuriickzukommen

A
- legt einen Buntstift zur Seite
- tippt mit der Hand auf das Zei-

e

- richtet sich auf

- zeigt nach vorne

- geht aus dem Kamerabild

chenblatt
- schaut zu ihrer T
- lachelt
10 Die Tochter kommt zurtick zum Couchtisch und o6ffdiet Buntstiftpackung. Sie setgt < 4 - Mregt ihre T zum Nachdenken an
zum Sprechen an und sagth weiR...“ Die Mutter beugt sich nach vorn, schaut zu gen unterbricht die Aussage ihrer T | - setzt zum Sprechen an - M lasst ihrer T genug Zeit zum Nach-
Buntstiften und fragt;Welche Farbe hat der Seppi?Die Tochter nimmt einen Bung§ - stellt ihrer T Fragen zum Zei- - wird von ihrer M unterbrochen denken
stift aus der Packung und fragBo eine?“ Die Mutter nickt und antwortetJa, hat er chenvorhaben - beantwortet die Frage ihrer M mE - | vergewissert sich, ob sie den Hinw
auch schon rot.“Die Tochter nimmt noch einen Buntstift aus der Ragkund sagt] - beantwortet die Frage ihrer T einer Gegenfrage ihrer T richtig verstanden hat
,und so eine.“Die Mutter nickt wieder und bejaht. Die Tochter mitndaraufhin einer] - stimmt der Aussage ihrer Tzu | - kommentiert ihr Tun - Mist an der Meinung ihrer T interessi
Buntstift, 6ffnet ihn, geht zum Zeichenblatt undlimanapp Gber dem Zeichenblatt - nimmt den Buntstift, den ihr ihre| - gibt ihrer M vor, wo sie zeichner§ - v geht auf den Zeichenvorschlag ihre
der Luft. Dann gibt sie den Buntstift ihrer Muttelie fragt:,Den Seppi soll ich zeich} T gibt soll ein
nen?" Sie nimmt den Buntstift, beginnt zu zeichnen urdtféort: ,So sitzt er immer dg - spricht tiber die Zeichnung - bejant die Frage ihrer M - M kommentiert ihr Tun
und dann kratzt er immer da, gellDie Tochter beobachtet sie, tippt dann mit ihrfm kommentiert ihr Tun
Zeigefinger auf die Zeichnung und sagtiein, da kratzen.“Die Mutter, noch imme % ¢ - M unterbricht die Aussage ihrer T
weiterzeichnend, erwidertDa soll er kratzen?* Die Tochter bejaht und die Muttqr % ¢ - kommt zum Couchtisch zuriick | - kein Blickkontakt
sagt:,Gut. Da kratzt er immer. Das ist der dicke Kérpend das Schwanzi, die Ful3e.- beugt sich nach vorn - dffnet die Buntstiftpackung
Da kratzt er immer.* - schaut zu den Buntstiften - nimmt Buntstifte aus der Packurfy- M konzentriert sich auf ihre Zeichnung
- nickt - offnet einen Buntstift
- zeichnet - geht zum Zeichenblatt
- malt knapp uber dem Zeichenblgtt
in der Luft
- gibt ihrer M ihren Buntstift
- beobachtet ihre M
- tippt mit ihrem Zeigefinger auf
die Zeichnung
11 Die Tochter beobachtet sie dabei und fragtas ist das?“Die Mutter schaut zu ihref < o - M reagiert auf die Fragen und Aussaggin

Tochter und antwortetEine Katze. Ich kann das nicht besser. Hm? Geluffig&aja.”
Die Tochter betrachtet das Bild, nickt leicht uradyts,,Der hat da noch eine Hand.!

Die Mutter fragt;,Was?“ Die Tochter erwidert;Der hat da noch eine Hand. Wo ist dfg  Zeichnung

andere Hand?“Die Mutter beugt sich nach vorn, betrachtet diecEeung, tippt mit
dem Buntstift darauf und antworteiNa da! Der hat zwei, da kratzt er immer scSie
bewegt ihre Arme abwechselnd nach oben und na@mnpnin das Kratzen der Katze
demonstrieren und fahrt dann foptind dann steht er auf die Hinterpfoten drauf u
kratzt am Bett.“Sie tippt dabei auf die Zeichnung und bewegt ihrmé\ wieder ab
wechselnd nach oben und nach unten. Die Tochtederazur Zeichnung blickend
,und wir héren das nicht.“Die Mutter schaut zu ihrer Tochter und sagtnd wir
hdren das nicht. Ich gebs dir da her.”

- beantwortet die Fragen ihrer T
- stellt ihrer T eine Frage zur

- spricht Uber die Zeichnung

- versteht die Aussage ihrer T nic
u und fragt sie danach

d wiederholt die Aussage ihrer T
- kommentiert ihr Tun

AV
- schaut zu ihrer T

—

- stellt ihrer M Fragen zu ihrer
Zeichnung

- spricht Uber die Zeichnung

- wiederholt ihre Aussage

%o

- beobachtet ihre M
- betrachtet das Bild
- nickt leicht

ihrer T

- Mist an der Meinung ihrer T interessi
- M erkléart ihre Zeichnung
- M schaut zu ihrer T
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beugt sich nach vorn
betrachtet die Zeichnung

- tippt mit dem Buntstift auf die
Zeichnung
bewegt ihre Arme abwechselnd
nach oben und nach unten

12 Sie legt den Buntstift, den sie in der Hand héalf, @en Tisch neben die Buntstiftpg-< A - M reagiert auf die Fragen und Aussaggin
ckung, wahrend ihre Tochter die Buntstifte wegraumd fragt:,Jetzt simma fertig?* bejaht die Frage ihrer T - stellt inrer M eine Frage zur ihrer T
Die Mutter antwortet;, Mhm.“ Die Tochter sagt,Weil3t du was ich noch vergess¢n geht auf den Zeichenvorschlag Aufgabe - Blickkontakt
habe? Ein FernsehenSie schaut zu ihrer Mutter, die sie ebenfalls aasthden Kopf] ihrer T ein und widerspricht ihr | - bringt einen Zeichenvorschlag - M lachelt ihre T an
schittelt und sagtEin Fernseher? Nein, im Schlafzimmer haben wimkei Fernse] - stellt ihrer T eine Frage zum - wiederholt ihre Aussage
her.“ Die Tochter raumt wieder die Buntstifte weg undidest lachelnd;Fernsehen.” Zeichenvorschlag
Die Mutter lachelt ebenfalls, beugt sich nach vard fragt: ,Ein Fernseher?* Die VR 4
Tochter wiederholt;Fernseher.” A - réaumt die Buntstifte weg
legt ihren Buntstift auf den Tisch} - schaut zu ihrer M
neben die Buntstiftpackung - lachelt
schaut zu ihrer T
schittelt den Kopf
lachelt
beugt sich nach vorn
13 Ihr fallt dabei ein Buntstift auf den Boden, dee aufhebt und fragfUnd die nehm mgy < e - M beantwortet die Fragen ihrer T

nicht mit?* Sie betrachtet dabei die Buntstifte und die Mutter amtet kopfschuttelnd
.Nein. Die gehoren nicht uns.Die Tochter fragt;Warum, hat sie das gesagtDie
Mutter blickt zur Buntstiftpackung und antwortgldie haben wir nur ausborgen du
fen.” Plotzlich betritt die Untersuchungsleiterin den Raund die Tochter schaut zu i

hoch und nahert sich ihrer Mutter. Die Mutter sdtmur Untersuchungsleiterin, lachelt,-

nickt und die Untersuchungsleiterin saggeids ihr mit dem Bild schon fertig? Jg
Wow, das sieht toll aus. SupeiVéahrend die Untersuchungsleiterin das sagt, heb
Tochter die Zeichnung hoch und lachelt leicht.

beantwortet die Fragen ihrer T

e
r- schuttelt den Kopf
blickt zur Buntstiftpackung
[?- schaut zur U
di lachelt
nickt

- stellt ihrer M Fragen zur Untersu
chungssituation

X 4

- hebt einen Buntstift auf
- betrachtet die Buntstifte
- schaut zur U

- nahert sich ihrer M

- schaut zur U

- hebt die Zeichnung hoch

- lachelt leicht

kein Blickkontakt

T rdumt die Buntstifte weg
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Beschreibung und Interpretation der Scaffolding-, Ndon-Scaffoldingmomente und der méglichen Einflussfaktren
ID 105 (-)

Sequenz 1

Scaffoldingmomente

M schaut zu U

Als die Untersuchungsleiterin zu sprechen begsuitaut die Mutter zu ihr und signalisiert damitliteresse an der Aufgabenstellung.

M beantwortet die Frage der U
Die Untersuchungsleiterin stellt eine Frage und\iigter antwortet ihr.

M wiederholt einen Teil der Aufgabenstellung untieint nachzudenken

Wahrend die Untersuchungsleiterin hinausgeht, wiesdledie Mutter mit dem SatzJa, wo wir traurig waren. Hm...“eine Teil der

Aufgabenstellung und scheint dariiber nachzudenken.

Non-Scaffoldingmomente

M beobachtet ihre T beim Zeichnen

M wirkt der U gegeniiber unaufmerksam

Kurz nachdem die Untersuchungsleiterin zu spretieginnt, schaut die Mutter zu ihrer Tochter unddaebtet sie beim Zeichnen. Sie
wirkt dadurch uninteressiert und unaufmerksam desfi#hrungen der Untersuchungsleiterin gegenubey,sieh auch in einer Aussage
widerspiegelt. Die Untersuchungsleiterin verspristth néamlich und sagi:..Es gibt ja in jeder Familie Zeiten, da hat marshs
schon, da hat man Spaf? miteinander und es gibt Zaithn, da ist es ein bissi schwierig, da straitein oder ist bos aufeinander und
da ist manchmal die Hannah traurig oder die Mamaroder Papa. Kennts ihr solche Zeiten? Wo es s&$tBh Anstatt nach schonen
Zeiten, hatte sie nach schwierigen oder traurigeited fragen sollen. Die Mutter reagiert darauf foligender Antwort; Ja...da zeich-
net sie dann ja auch nicht, wenn sie bdse auf mictDas ist es."Aus dieser Antwort lasst sich schliel3en, dasslsidntersuchungs-
leiterin nicht genau zugehort hat. Sie hat den pMexher der Untersuchungsleiterin Uberhort, daisiet darauf eingeht und sagt, dass

die Tochter nicht zeichnet, wenn sie bdse aufstjenias die Untersuchungsleiterin nicht gefragt hat

Mdogliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktf@ststellen.

Sequenz 2

Scaffoldingmomente

M trifft Zeichenvorbereitungen

M fragt ihre T nach einem Buntstift

M schaut ihre T an
M l&chelt ihre T an
Die Mutter nimmt das Zeichenblatt, das ihr die Ustiehungsleiterin gegeben hat und legt es vor withihre Tochter. Daraufhin
nimmt die Mutter einen Buntstift und fragt, ob és $ie in Ordnung ist, dass sie die gewéhlte Fanment. Damit bereitet sie alles zum

Zeichnen vor und signalisiert ihrer Tochter, dae$sginnen kénnen.

M reqgt ihre T zum Nachdenken an

M lasst ihrer T genug Zeit zum Nachdenken
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Die Mutter fragt ihre Tochter;...Wo waren wir beide traurig, weif3t du das? Hm? Wavaren wir mal traurig.“Mit dieser Frage regt

sie ihre Tochter zum Nachdenken an und lasst itauflain auch genug Zeit dafir.

M reagiert auf die Aussage ihrer T

Der Tochter féllt ein Ereignis ein und sie antwbrfgu Hause." Die Mutter geht auf die Aussage ein und fragti Hause, wo denn?

Wann?“ Sie zeigt ihrer Tochter damit, dass sie sichHie iAussage interessiert und ermuntert sie meliibdarzu erzéhlen.

M hért ihrer T zu
Nachdem die Mutter ein Ereignis genannt hat, spd@h Tochter daruiber und die Mutter hort ihr éiMeile zu.

Non-Scaffoldingmomente

M unterbricht die Aussagen ihrer T und ldsst stinaussprechen

M bringt Zeichenvorschlage

Gerade als die Tochter ein Ereignis nennen wilidvgie von ihrer Mutter unterbrochen, die plotzletlbst einen Zeichenvorschlag

einbringt. Sie unterbricht die Aussage ihrer Tockia weiteres Mal, als die Tochter uber das Eisigpricht.

Mégliche Einflussfaktoren

T spricht in einer schiichternen, zuriickhaltenden Ar

Ein méglicher Grund fiir das Non-Scaffoldingverhaltler Mutter, konnte die schiichterne und zuriickhdk Art der Tochter sein. Die
Mutter kdnnte ihrer Tochter méglicherweise nichtrauen ein Ereignis zu nennen und zu zeichnen estladb den Zeichenvorschlag
vorwegnehmen. Die zurlickhaltende Art der Tochtemké die Mutter darin bestérken, dass ihre Todgaricht kann.

Sequenz 3

Scaffoldingmomente

M ermuntert ihre T ihr etwas zu zeigen

Die Tochter bestatigt ihrer Mutter ein Bett zeichize kdnnen, woraufhin die Mutter sie dazu ermdriterdas zu zeigen.

M schaut zu ihrer T
M lasst ihrer T die Entscheidungsfreiheit bei derdenwahl

M geht auf den Wunsch ihrer T ein

Die Mutter fragt ihre Tochter welche Farbe sie waihindchte, woraufhin die Tochter sich fur schwanseheidet. Die Mutter schaut

dabei zu ihr und beobachtet ihre Reaktion. Sie gablh auf ihren Wunsch ein das Bett mit schwarzeichnen.

Non-Scaffoldingmomente

M wirkt erstaunt

Als die Tochter ihrer Mutter bestatigt, dass sieett zeichnen kann, wirkt die Mutter erstaunt.

M spricht nicht in der ,Wir-Form*“

M zeichnet selbst
Die Mutter sagt;,...Du zeichnest ein Bett, ja?tind verwendet dabei nicht die ,Wir-Form*“. Als diechter sagt, dass sie kein Bett
zeichnen kann, erwidert die Muttgiein Bett? Na gut, ich probiers einmalSie beginnt daraufhin gleich selbst zu zeichnéngdhre

Tochter zu fragen, ob es firr sie in Ordnung ist atesie es gemeinsam probieren sollen.

Mdogliche Einflussfaktoren

T spricht in einer schiichternen, zuriickhaltenden Ar
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Die schiichterne und zuriickhaltende Art der Tockdente in dieser Sequenz wieder das Non-Scaffoldirigalten der Mutter beein-
flussen. Dass die Mutter erstaunt tber die Aussiegelochter wirkt und selbst die Zeicheninitiatideernimmt, kénnte daran liegen,
dass sie ihrer Tochter nicht zutrauen kénnte seltwsds zeichnen zu kénnen. Die schiichterne ArTdehter kdnnte die Mutter wieder

darin bestarken.

Sequenz 4

Scaffoldingmomente

M kommentiert ihr Tun

Wahrend die Mutter zeichnet, spricht sie dariberhevieht so ihre Tochter ins Malgeschehen mit ein.

M lacht mit ihrer T
M reagiert auf die Fragen und Aussagen ihrer T

M geht auf den Zeichenvorschlag ihrer T ein

Die Tochter beobachtet ihre Mutter beim Zeichned hringt einen Zeichenvorschlag. Sie lacht daberawfhin die Mutter ebenfalls

lacht und ihren Zeichenvorschlag umsetzt. Sie sztigi dieser Sequenz auf jede Frage oder AussageeTiochter umgehend.

Koérperkontakt
Wahrend die Mutter zeichnet, lehnt sich die Tochteihr und bertihrt mit einer Hand die Zeichnung.

M regt ihre T an selbst zu malen
M beobachtet ihre T

Nachdem die Mutter das Bett fertiggezeichnet et sie ihre Tochter dazu an es anzumalen, wadasaithin auch tut. Wahrend die
Tochter zeichnet, beobachtet sie ihre Mutter.

M spricht in der ,Wir-Form*

M regt ihre T zum Nachdenken an

Mit der Frage;,...Ok, was mach ma noch?¥egt die Mutter ihre Tochter zum Nachdenken an hetdnt die gemeinsame Bearbeitung

der Aufgabe.

Non-Scaffoldingmomente

M zeichnet selbst

Die Mutter zeichnet das Bett und dessen Bestaedtelbst und gibt sie ihrer Tochter vor, ohne sim Nachdenken anzuregen.

Mdogliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktf@ststellen.

Sequenz 5

Scaffoldingmomente

M geht auf den Zeichenvorschlag ihrer T ein

M schaut zu ihrer T
M kommentiert ihr Tun

Koérperkontakt
M ist an der Meinung ihrer T interessiert

M beantwortet die Fragen ihrer T
M lacht mit ihrer T

165



Blickkontakt

Die Tochter schlagt vor, den Papa und die Mamaethnen, worauf die Mutter gleich eingeht und deitenvorschlag annimmt. Sie
zeichnet die beiden und kommentiert dabei ihr TRemit bezieht sie ihre Tochter wieder ins Malgebememit ein. Immer wenn sie
fertiggesprochen hat, fragt sie ihre Tochter, @rsit dem Gesagten einverstanden ist und vermittetiamit, dass ihr ihre Meinung
wichtig ist. Sie beantwortet umgehend die Frageerifiochter und lacht mit ihr. Die Tochter lehnthsiwieder zu ihrer Mutter und
sucht den Kdrperkontakt zu ihr. Wahrend Mutter Tiodhter miteinander sprechen, schaut die Mutterémwieder zu ihrer Tochter,

beobachtet ihre Reaktion und es entsteht dabendtzw Blickkontakt.

Non-Scaffoldingmomente

M zeichnet selbst

Die Mutter nimmt zwar den Zeichenvorschlag ihreciter an, setzt diesen aber wieder alleine um, ditee Tochter damit die Chan-
ce zu geben sich ebenfalls einzubringen und mitzbhzen.

M wirkt ratlos

Als die Tochter die Mutter fragt wie es mit der 4abe weitergeht, wirkt sie ratlos und sadt und jetzt..." Sie hort mitten im Satz
auf zu sprechen und scheint nachzudenken.

Mdogliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktf@ststellen.

Sequenz 6

Scaffoldingmomente

M spricht in der ,Wir-Form*
Die Mutter spricht in der ,Wir-Form“ und sagtnd den Mond zeichne ma nochDamit betont sie die gemeinsame Bearbeitung der

Aufgabe.

M schaut zu ihrer T
Blickkontakt
Wahrend die Mutter mit ihrer Tochter spricht, sdhsia zu ihr und beobachtet ihre Reaktion. Es ehtstabei hin und wieder Blickkon-

takt.

M reqgt ihre T zum Nachdenken an
Mit den Fragen;Kannst du den Mond zeichnen?nd,Welche Farbe hat denn der Mond?&gt die Mutter ihre Tochter zum Nach-

denken an.

M reqgt ihre T an selbst zu zeichnen

Die Mutter versucht ihre Tochter zum Zeichnen zuiwreren und sagt;Kannst du den Mond zeichnen? Ich weil jetzt nidft,kann

das nicht so gut. Ich glaub, du kannst das besser.”

Non-Scaffoldingmomente

M beantwortet nicht die Frage ihrer T

M bringt einen Zeichenvorschlag
Die Tochter schaut zur Buntstiftpackung und frant,die Buntstifte zugepickt sind, worauf die Mutteécht reagiert, sondern einen

Zeichenvorschlag einbringt. Sie sagind den Mond zeichne ma noch. Den Mond, hm? Kadusten Mond zeichnenBie gibt ihrer

Tochter damit etwas vor und regt sie nicht zum Maaken an.
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M wirkt erstaunt

M bessert die richtige Antwort der Tochter aus

M geht nicht auf die Antwort ihrer T ein

M wirkt ratlos

Als die Mutter ihre Tochter fragt, welche Farbe t#ond hat, antwortet sie, dass er weil} ist. Dietbtugntgegnet daraufhin erstaunt:
WeilR?* und etwas spatetDer Mond ist gelb.” Damit vermittelt sie ihrer Tochter, dass ihre tigh Antwort falsch ist. Die Tochter
wirkt daraufhin etwas verunsichert und sagt zurtBuftpackung blickend;Aber der ist wei3.“Sie schaut dann wieder zu ihrer Mutter,

die nichts entgegnet und nach einer Weile Ubersstmaeres spricht.

M méchte selbst zeichnen

Als die Tochter sagt, dass sie keinen Mond zeicliwaem, erwidert die MutterKeinen Mond? Soll ich ihn zeichnen3te mdchte den

Mond selbst zeichnen und fragt ihre Tochter niobtsie ihn mit inr gemeinsam zeichnen méchte.

M stellt ihrer T eine Frage, die bereits eine Amnalin sich birgt

Mit der Frage;Die Sterne kannst auch nicht zeichnénmterstellt die Mutter ihrer Tochter indirekt, skasie diese nicht zeichnen kann

ohne sie zuné&chst danach gefragt zu haben.
Mégliche Einflussfaktoren
M wirkt nachdenklich

Dass die Mutter die Frage ihrer Tochter ignorikénnte daran liegen, dass sie nachdenklich wirkt deshalb moglicherweise ihre
Frage uberhort hat.

Sequenz 7

Scaffoldingmomente
M hért ihrer T zu
Die Tochter erklart ihrer Mutter wie sie einen Margichnen wirde und die Mutter hort ihr zu. Zwisutérch bestéatigt sie ihre Tochter

mit einem,Ja.“ und ermuntert sie damit auch weiterzusprechen.

M spricht in der ,Wir-Form*

M ist an der Meinung ihrer T interessiert

M geht auf den Zeichenvorschlag ihrer T ein

M kommentiert ihr Tun

M schaut zu ihrer T

M l&chelt ihre T an

Die Mutter verwendet die ,Wir-Form“ und fragiMach ma einen Vollmond oder einen HalbmonddDamit betont sie wieder die
gemeinsame Bearbeitung der Aufgabe und vermittedt iTochter, dass sie an ihrer Meinung interesisieDie Tochter antwortet, dass
sie lieber einen Vollmond héatte und saf@a oben leuchtet er. Aber finster!Die Mutter geht auf den Wunsch ihrer Tochter aid u
zeichnet einen Vollmond an der Stelle, die ihre hfec ihr gezeigt hat. Wahrend die Mutter zeichketnmentiert sie ihr Tun und
spricht Uber die Zeichnung, womit sie ihre Tochtézder ins Malgeschehen miteinbezieht. Sie schaloidzu ihrer Tochter und lachelt

sie an.

Non-Scaffoldingmomente

M wirkt unaufmerksam

Wahrend die Tochter ihrer Mutter erklart wie sieegi Mond zeichnen wirde, hort sie ihr zwar zu, isthjedoch teilweise unaufmerk-
sam zu sein, da sie sagttein. Der Mond?“ Wenn sie ihrer Tochter genau zugehort hétte, didtte sie diese Frage vermutlich nicht
gestellt.
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Mdogliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktf@ststellen.

Sequenz 8

Scaffoldingmomente

M ist an der Meinung ihrer T interessiert

M spricht in der ,Wir-Form*

Mit den Fragen;So und Sterne mach ma, ja?ind,Die leuchten so schén in der Nacht, gell9ermittelt die Mutter ihrer Tochter,

dass sie an ihrer Meinung interessiert ist. Sieveadet die ,Wir-Form“ und betont damit die gememsaBearbeitung der Aufgabe.

M beantwortet die Frage ihrer T

Als die Tochter der Mutter eine Frage stellt, baeamtet sie ihr diese umgehend.

M blickt kurz auf die Uhr
Die Mutter blickt, wahrend sie zeichnet, kurz aig dhr und scheint damit den Zeitrahmen der Aufgab®&lick behalten zu wollen,

um die Aufgabe zeitgerecht zu einem Ende zu bringen

Non-Scaffoldingmomente

Kein Blickkontakt
Wahrend der gesamten Sequenz entsteht, wahrematelektion, kein Blickkontakt.

Mdogliche Einflussfaktoren

M konzentriert sich auf die Zeichnung

Dass kein Blickkontakt zwischen Mutter und Toct#astande kommt, kdnnte daran liegen, dass sictMdiger auf die Zeichnung

konzentriert.

Sequenz 9

Scaffoldingmomente

M geht auf die Frage ihrer T ein

M ist an der Meinung ihrer T interessiert

M schaut ihre T an
M lachelt ihre T an
Als die Tochter ihrer Mutter eine Frage stellt, ggle umgehend darauf ein. Sie fragt ihre Tochéeaudfhin, ob sie noch etwas zeichnen
mochte und signalisiert ihr damit, dass sie anriMeinung interessiert ist. Als sie ihrer Tocht@reeweitere Frage stellt, schaut und

lachelt sie sie dabei an.

Non-Scaffoldingmomente

M beantwortet nicht die Frage ihrer T

Die Tochter fragt ihre Mutter was geschieht, wei dntersuchungsleiterin zuriickkommt, worauf diettdunicht reagiert und statt-

dessen etwas anderes sagt.
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Mdogliche Einflussfaktoren

M wirkt unaufmerksam

Dass die Mutter die Frage ihrer Tochter nicht beartet, konnte daran liegen, dass die Mutter Ubga® anderes nachdenkt und so die

Frage ihrer Tochter moglicherweise Gberhort.

Sequenz 10

Scaffoldingmomente

M reqgt ihre T zum Nachdenken an

M lasst ihrer T genug Zeit zum Nachdenken

Mit der Frage:,Welche Farbe hat der Seppi?egt die Mutter ihre Tochter zum Nachdenken are Dachter sucht daraufhin zwei
Buntstifte aus, die der Farbe von ,Seppi“ entspeechnd die Mutter 1&sst ihr dafuir genug Zeit.

M vergewissert sich, ob sie den Hinweis ihrer Ttiiz verstanden hat

Die Tochter nimmt einen Buntstift, 6ffnet ihn undiitrknapp Uber dem Zeichenblatt in der Luft. Daibit gie den Buntstift ihrer Mut-
ter, die sie fragt,Den Seppi soll ich zeichnen?Vit dieser Frage vergewissert sie sich, ob sie ldinveis ihrer Tochter richtig ver-

standen hat.

M ist an der Meinung ihrer T interessiert

Mit den Fragen;So sitzt er immer da und dann kratzt er immer gialJ?* und,Da soll er kratzen?*vermittelt sie ihrer Tochter; dass

sie an ihrer Meinung interessiert ist.

M geht auf den Zeichenvorschlag ihrer T ein

Die Tochter tippt mit ihrem Zeigefinger auf die @enung und zeigt ihrer Mutter, wo die Katze kratsefl. Die Mutter vergewissert

sich zunéchst, ob sie es richtig verstanden haénmsie nachfragt und setzt dann ihren Wunsch um.

M kommentiert ihr Tun

Wahrend die Mutter zeichnet, kommentiert sie ihn Tad erklart ihrer Tochter die Zeichnung. Sie bbtzsie damit wieder ins Malge-

schehen mit ein.

Non-Scaffoldingmomente

M unterbricht die Aussage ihrer T

Als die Tochter etwas sagen mdchte, unterbrichiMiigter ihre Aussage und fragiWelche Farbe hat der Seppi?*

Kein Blickkontakt
Wahrend der gesamten Sequenz entsteht kein Blickkibewischen Mutter und Tochter.

Mdogliche Einflussfaktoren

M konzentriert sich auf ihre Zeichnung

Dass zwischen Mutter und Tochter kein Blickkontktsteht, kénnte daran liegen, dass die Mutterai€tdie Zeichnung konzentriert.

Sequenz 11

Scaffoldingmomente

M reagiert auf die Fragen und Antworten ihrer T

M ist an der Meinung ihrer T interessiert
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M erklart ihre Zeichnung

M schaut zu ihrer T

Die Tochter fragt ihre Mutter was sie gezeichnet erauf die Mutter ihr ihre Zeichnung erklarteSiprechen daraufhin Uber die
Zeichnung, wobei die Mutter ihre Tochter anschaad ihre Reaktion beobachtet. Die Mutter fragt ifieehter, ob ihre Zeichnung
gelungen ist und vermittelt ihr damit, dass siéhaer Meinung interessiert ist.

Non-Scaffoldingmomente

In dieser Sequenz lassen sich keine Non-Scaffaldamgente feststellen.

Mdogliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktf@ststellen.

Sequenz 12

Scaffoldingmomente

M reagiert auf die Fragen und Aussagen ihrer T

Blickkontakt

M lachelt ihre T an

Die Tochter fragt ihre Mutter, ob sie mit der Auffgafertig sind und die Mutter antwortet ihr umgeteiarauf. Plétzlich fallt der Toch-

ter ein, dass sie vergessen haben einen Fernselzeichnen, worauf die Mutter erwidert, dass siadw Fernseher im Schlafzimmer

héatten. Wahrend des Gespréachs lacheln sich beidedaas entsteht Blickkontakt.

Non-Scaffoldingmomente

In dieser Sequenz lassen sich keine Non-Scaffaldamgente feststellen.

Mdogliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktf@ststellen.

Sequenz 13

Scaffoldingmomente

M beantwortet die Fragen ihrer T

Mutter und Tochter sprechen uber die Buntstiftehevalie Tochter ihrer Mutter Fragen stellt, die Bietter ihr umgehend beantwortet.

Non-Scaffoldingmomente

Kein Blickkontakt
Wahrend des Gesprachs zwischen Mutter und Tochtstedt kein Blickkontakt.

Mdogliche Einflussfaktoren

T rdumt die Buntstifte weg

Dass zwischen Mutter und Tochter kein Blickkontakisteht, liegt vermutlich daran, dass die Toctiéenit beschéftigt ist die Buntstif-

te wegzurdumen.
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Qualitative Videoanalyse ID 112 (-)

Es wird ein Mutter-Tochter-Paar analysiert, dasneigatives Ereignis (-) als Zeichenthema hat.

Tabellarische Darstellung ID 112 (-)

S.nr | Beschreibung des Interaktionsverlaufs auf verbaleund nonverbaler Ebene Fokus auf die Mutter Fokus afudas Kind Scaffolding/ Non-Scaffoldingmomente
. und mogliche Einflussfaktoren
1 Mutter und Tochter sitzen nebeneinander an einewhTVor ihnen liegen Zeichenbl&g- < e - M schaut zur U und wirkt aufmerksam
ter und Buntstifte. Die Mutter stiitzt beide Arme diisch ab, wobei eine Hand afif- beantwortet die Frage der U - sitzt an einem Tisch - Blickkontakt
ihrem Unterarm liegt. Die Tochter stiitzt beide Arseeam Tisch ab, dass sich befle - stitzt beide Arme am Tisch ab - M lachelt leicht
Hande beriihren. Als die Untersuchungsleiterin zecden beginnt, schauen beide > 9 - schaut zur U - M beantwortet die Frage der U
ihr. Sie sagt;Also, es gibt ja in jeder Familie Zeiten, die schsind, da hat mans feih - sitzt an einem Tisch - schaut kurz zu ihrer M
miteinander und es gibt Zeiten, da ist es schwieldgstreitet man oder da ist die Marfp- stiitzt beide Arme am Tisch ab | - |schelt ihre M an
oder die Mama ganz wii...ganz witend oder ganz trauhigl jetzt Gberlegt einmg - schaut zur U - versteckt ihr Gesicht hinter ihrenl
gemeinsam, ob euch so eine Situation einfallt, isoMhria oder die Mama ganz wi}-- schaut kurz zu ihrer T Handen
tend oder ganz traurig war, wo ihr gestritten habtp es nicht so schén war in dpr- erwidert das Lacheln ihrer T nich}t - formt aus ihren Fingern eine
Familie und zeichnets das dann auf. Und dafur haitfinf bis zehn Minuten und darjn Brille, durch die sie
komm ich wieder. Gut?"Wahrend die Untersuchungsleiterin spricht, schasieh hindurchblickt
Mutter und Tochter kurz an, wobei die Tochter iNtetter anlachelt. Die Mutter schagt
daraufhin wieder zur Untersuchungsleiterin. Die ftec versteckt ihr Gesicht hintdr
ihren Handen und formt daraufhin mit ihren Daumed Heigefingern Kreise, durch d(k
sie, wie durch eine Brille, hindurchblickt. Als digntersuchungsleiterin zu sprechpn
aufhort, erwidert die MutterMhm, ok."
2 Sie wendet sich daraufhin ihrer Tochter zu undtfrAyo war ma denn traurig, Mariag < A4 - M wendet sich ihrer T zu
Kannst dich erinnern, wo wir gestritten haberDie Tochter blickt zur Untersuchunglls-- fragt ihre T, ob sie sich an ein - beantwortet die Frage ihrer M - M schaut ihre T an
leiterin und antwortet kopfschuttelngkVeif ich nicht.“ Die Mutter, noch immer z Ereignis erinnert - verneint die Frage ihrer M - M regt ihre T zum Nachdenken an
ihrer Tochter blickend, fragt weitefWo hamma denn gemeinsam...wann hamma dgennwiederholt ihre Frage - bejaht den Vorschlag und die - Mist an der Meinung ihrer T interessid|t
gestritten?“ Die Tochter hebt die Schultern hoch, schaut zur iNtetter und erwidert] - nennt ein Ereignis Frage ihrer M - M spricht in der ,Wir-Form*
-Weild ich nicht.” Die Mutter entgegnetWeilt jetzt nichts, wo wir gestritten haben}*
Die Tochter wirkt etwas verlegen, zieht an ihreratém und verneint. Die Mutter fahft ¢ ve - M bringt einen Zeichenvorschlag
fort: ,Na vielleicht wenn ich... war ich ein bissal ungedigl wennst dich nich] - wendet sich ihrer T zu - blickt zur U
so...wennst dich in der Friih nicht angezogen he&ie"beugt sich etwas nach vorn upd schaut zu ihrer T - schiittelt den Kopf
schaut noch immer ihre Tochter an. Die Tochtertiejad die Mutter fragiGell, soll | - beugt sich nach vorn - hebt die Schultern hoch
ma das zeichnen?Die Tochter nimmt einen Buntstift und erwideda. Ja.” - wirkt verlegen
- zieht an ihren Haaren
3 Danach folgt etwas Unverstandliches und die Mufitegt: ,Aber wie kbnn ma day < e - Mregt ihre T zum Nachdenken an

zeichnen? Oder gibts vielleicht noch etwas3é blickt kurz nach oben und wirkt
wirde sie Uberlegen. Sie fahrt foyvart lass mich einmal kurz tberlegen, wo hal
wir denn noch...? Hm, einmal wie du die Chrissie géhast? Hm?“Sie schaut wiede|
ihre Tochter an, die mit dem verschlossenen Biingsif dem Zeichenblatt hin und h
fahrt. Sie schaut ihre Mutter an und fragt/arst du bose?“Die Mutter erwidert;Ja,

naja, sicher hamma dann gestritten. Da hat die &iwa..." Die Tochter hipft auf den
Sessel auf und ab, wirkt ungeduldig und unterbiitcieg Mutter. Sie sagtKomm jetzt,
jetzt zeichnen wir!“Die Mutter streicht ihr Haar hinters Ohr, beugthswieder etwag

n chenvorhaben
- beantwortet die Frage ihrer T

q:- stellt ihrer T Fragen zum Zei-

=

X 4

- blickt kurz nach oben

- wirkt als wirde sie Uberlegen
- schautihre T an

- sagt etwas Unverstandliches

- beantwortet nicht die Fragen ihr
M

- stellt ihrer M eine Frage zum
Ereignis

- unterbricht die Aussage ihrer M

- fordert ihre M zwei Mal auf mit
dem Zeichnen zu beginnen

=

- M spricht in der ,Wir-Form*“
- M schaut ihre T an
- M beantwortet die Frage ihrer T

- M lasst ihrer T nicht genug Zeit zum
Nachdenken

- M nennt einen weiteren Zeichenvor-
schlag
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nach vorn, schaut ihre Tochter an und erwidgg; weil du dich geérgert hast tiber de -

Christina.“ Die Tochter schaut auf das Zeichenblatt und entgtegfomm jetzt...“

streicht ihr Haar hinters Ohr
- beugt sich nach vorn

W

L 4

fahrt mit dem Buntstift auf dem
Zeichenblatt hin und her
schaut ihre M an

hupft auf dem Sessel auf und aj
wirkt ungeduldig

schaut auf das Zeichenblatt

Die Mutter schaut ebenfalls kurz auf das Zeichahheeriihrt es, blickt dann wieder 3
ihrer Tochter und sagtJa dann malen wir...ich weil3 schon. Dann mach ma.nd
zeichnest du dich, du die MariaSie zeigt dabei mit ihrem Zeigefinger auf ihre To
ter, stiitzt mit ihrem Arm den Kopf ab und féhrttfolund ich zeichne vielleicht de

Kinderwagen und die Christina und wies du dannClieissie, wies wies du dann dje-

Christina gehaut hast.'Wéahrend sie das sagt, ¢ffnet sie weit die Augen fradt:
+Weildt das?Vor ein paar Tagen, wie ma vom Kindergarten heiragggn sind.“Die

U<
=1l
h-

bringt einen Zeichenvorschlag
stellt ihrer T eine Frage zum
Ereignis

reagiert auf die Aussage ihrer T
- kommentiert ihr Zeichenvorhabg

Tochter erwidert etwas Unverstandliches und dietduéntgegnet;Du malst dich
selber.”

Platz. Aber mal dich zuerst du selber. Hrfe 6ffnet einen Buntstift und fahrt fo
+Wie wir vom Kindergarten heimgegangen sind. Wais noch?“Sie mochte zy
malen beginnen und berthrt das Zeichenblatt. Diehfev hat das Zeichenblatt jedo|
vor sich liegen und erschwert es somit der Mutterae zu malen. Die Mutter ve

schlie3t wieder ihren Buntstift und sagtalst dich vielleicht du zuerst selber und |c|h

mal dann extra dann den Kinderwagen und dann katunsioch die Christina malen.”

Die Tochter beginnt zu malen und die Mutter falort:f,Und ich schau malf -
vielleicht kann ich den Kinderwagen malerSSie rickt ihren Sessel naher zu ihjer
Tochter, nimmt einen Buntstift und sagfber ich muss, aber ich brauch auch eingn

AV

schaut kurz auf das Zeichenblat

und beriihrt es

schaut zu ihrer T

- zeigt mit ihrem Zeigefinger auf

ihre T

h stiitzt mit dem Arm den Kopf ab

[ - offnet weit die Augen
riickt ihren Sessel naher zu ihre
T

- nimmt einen Buntstift und &ffnet
ihn

- berlhrt das Zeichenblatt

- verschlie3t ihren Buntstift

h @

erwidert etwas Unverstandliches
beantwortet nicht die Frage ihre|
M

beginnt zu malen

- M schaut zu ihrer T

- M spricht in der ,Wir-Form*

- M reagiert auf die Aussage ihrer T
- Mregtihre T zum Nachdenken an

M gibt ihrer T vor, was sie zeichnen s
M spricht nicht in der ,Wir-Form*
M halt sich nicht an das was sie sagt

Die Tochter verschlief3t ihren Buntstift, legt ihaf @en Tisch und nimmt einen neud
Pl6tzlich rollt der Buntstift weg und die Tochteergucht ihn aufzufangen. Die Multt|
kommt ihr jedoch zuvor, fangt ihn auf und safta, das macht nichts, die StifteDie
Tochter schaut zu ihrer Mutter und entgegrleh kann nicht die Chrissie malenDie
Mutter stutzt ihren Kopf wieder mit ihrem Arm abdierwidert schnell, in einer etw3
héheren TonlageNa, ich vielleicht." Sie spricht wieder etwas langsamer, beobad
ihre Tochter und fahrt fortNa, wennst dich selber malen kannst, kannst @Christi-
na auch vielleicht malen, hm™ie Tochter hat inzwischen wieder zu zeichnen beg
nen und schaut plétzlich kurz zu ihrer Mutter besierweiterzeichnet.

n'e
br-  kommentiert ihr Tun
- reagiert schnell auf die Aussage
der T in einer etwas héheren To
s lage
htetstellt ihrer T eine Frage zum
Zeichenvorhaben
on
%o
- féangt einen Buntstift auf
- stitzt ihren Kopf mit dem Arm aly
- beobachtetihre T
- erwidert nicht den Blick ihrer T

<

2

geht auf die Aussage ihrer M ein
beantwortet die Frage ihrer M
nicht

L 4

verschlie3t ihren Buntstift und
legt ihn auf den Tisch

nimmt einen neuen Buntstift
versucht den Buntstift aufzufan-
gen

schaut zu ihrer M

zeichnet

schaut kurz zu ihrer M

- M reagiert auf die Aussage ihrer T
- M beobachtet ihre T
- M ermuntert ihre T ihre Schwester zu

malen

M erwidert nicht den Blick ihrer T
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Die Mutter beobachtet sie dabei und fragst das das Gesicht? Und das bist du
Wahrend die Tochter zeichnet, erwidert si&ine Nase."“ Die Mutter erwidert; Mhm.*
und blickt daraufhin kurz nach oben, so als wiréensich etwas sehen. Die Toch
schaut zu ihrer Mutter, die daraufhin leicht lachtl erstaunt fragt;Das bist du?“ Die
Tochter lacht und erwiderfJa, das mach ich...'Die Mutter lachelt und sagtNa eh,
macht nichts. Na, tu nur.Die Tochter zeichnet weiter und sagfwei Zopfe.“ Die
Mutter erwidert:;,Mhm.“ Die Tochter verschlief3t ihren Buntstift und fatottf ,Wart
wart das mach ich...'Danach folgt etwas Unverstandlich&e Mutter nimmt einen
Buntstift, legt ihn neben ihre Tochter und saBta, kannst ja eine andere Farbe ne
men. Schau da hamma so viel@fe Tochter nimmt einen Buntstift und sagich
nehm rosa. Rosane HaareDie Mutter erwidert;,Mhm.“ Die Tochter zeichnet weitg
und schaut nach einer Weile zu ihrer Mutter, dah shzwischeraufgerichtet hat un

<

- stellt ihrer T Fragen zur Zeich-
nung

- ermutigt ihre T weiterzuzeichner]
- bestatigt, dass sie ihrer T zuhort]
- kommentiert ihr Tun

- beschreibt die Zeichnung ihrer T]
- reagiert auf die Aussagen ihrer 7

X 4
- beobachtetihre T
- blickt kurz nach oben

Uber den Arm ihrer Tochter hinweg auf die Zeichnsogaut. Sie sagiMhm. Musst a

bissi dickere Zopfe, oder? Na, wiest willsbie Tochter erwidert etwas Unverstandi-.

ches, zeichnet weiter und sagt nach einer Wegle:* Die Mutter stitzt ihren Kop

wieder mit ihrem Arm am Tisch ab und beobachtet ifiochter. Nachdem die Tochtgr

fertiggezeichnet hat, verschlie3t sie den Buntatifi schaut zu ihrer Mutter, die eb
falls zu ihr schaut und folgendes erwidegin bissi groRere...ein bissi mehr Haal
hast schon, oder? Die schauen aus, als ob du muHear hattest.“Die Tochter lehn
sich ein wenig zurlck, lachelt und entgegpeta Mami!“ Die Mutter lachelt ebenfall
leicht und erwidert;Na eh, macht nichts. So, na gutDie Tochter verschlief3t ihre|

Buntstift und sagt,lch bin ja noch nicht fertig.“Die Mutter beobachtet ihre Tochtgr

und erwidert;Na eh, ich weif3 eh."

- lacht leicht

lachelt

nimmt einen Buntstift und legt

ihn neben ihre T

richtet sich auf

- schaut Uber den Arm ihrer T
hinweg auf die Zeichnung

- stitzt ihren Kopf mit ihrem Arm

ab

schaut zu ihrer T

- lachelt leicht

<

- beantwortet nicht die Fragen ihr
M

- kommentiert ihr Tun

- hort mitten im Satz auf zu spre-
chen

- sagt etwas Unverstandliches

=

\X 4

- zeichnet

- schaut zu ihrer M

- lacht

- verschlie3t ihren Buntstift

- nimmt einen Buntstift

- lehnt sich ein wenig zuriick
- lachelt

- M interessiert sich fur die Zeichnung

ihrer T

- M beobachtet ihre T

- M hortihrer T zu

- M reagiert auf den Blick ihrer T
- M lacht mitihrer T

- M ermutigt ihre T weiterzuzeichnen
- reagiert auf die Aussagen ihrer \I -

M lasst ihrer T freie Wahl beim Zeich-
nen

M schreibt ihrer T vor, was sie zeichn
soll
M kritisiert die Zeichnung ihrer T

Sie richtet sich daraufhin plétzlich auf, nimmt enBuntstift, 6ffnet ihn, beginnt zj <

malen und sagt]ch mal inzwischen die Sonne, so ins Eck, daafitduch was machd.

Wie ma vom Kindergarten heimgegangen sind. Abd?rinzip hast du dich, eigentlic
hast du dich ja geargert, weil du nicht in der Beke spielen konntestDie Tochter
nickt leicht und beobachtet ihre Mutter. Dann bagisie wieder zu zeichnemie
Mutter hort kurz auf zu zeichnen und schaut zurifigehter, dann féhrt sie forfAber

einfach die...Hm? Die Christina gehaut und dann lelast.auf mich warst du a biss
bdse. Und ich hab gar nicht gwusst warum, gell? Hba?simma vom Kindergarte
heim."

ich hab das gar nicht gewusst, weil du es mir niphsagt hast, erst spater. Du h}st

- kommentiert ihr Tun
- spricht Uber das Ereignis

X 4

- richtet sich plétzlich auf

nimmt einen Buntstift und 6ffnet
I ihn

- beginnt zu malen

- hort kurz auf zu zeichnen

- schaut zu ihrer T

% e

- zeichnet

- nickt leicht

- beobachtet ihre M

- M spricht Uber das Ereignis und regt i

T zum Nachdenken an

- M schaut kurz zu ihrer T
- Mist an der Meinung ihrer T interessi

M lenkt ihre T vom Zeichnen ab

M wirkt ungeduldig

Die Mutter verschliet ihren Buntstift, blickt kunz die Kamera, dann wieder zu ihrpre

Tochter und fahrt fort;Mhm. Hast da ein Kleiderl an wieder?Die Tochter bejaht dig
Frage ihrer Mutter und schaut kurz zu ihr, danasibhnet sie weiter. Die Mutter be
bachtet sie eine Weile, legt dann den Buntstift wden sie in der Hand halt, nimr}
einen neuen und beginnt zu zeichnen. Sie ziehiveirig das Zeichenblatt zu sich u

lacht leise. Die Tochter sagt leise etwas Unvediigimes, worauf die Mutter antworte}:

.Na eh, kannst eh.“Die Tochter verschlie3t ihren Buntstift und sagetzt bist du

dran.” Die Mutter schaut zu ihrer Tochter, tippt mit demnistift auf das Zeichenblalt -

und erwidert;,Na, du hast ja noch keine Arme und nichts. Odegrldgst das, was fi
Arme?*

- stellt ihrer T Fragen zur Zeich-
nung

t- reagiert auf die Aussagen ihrer 1

d

% e

- verschlieB3t ihren Buntstift

blickt kurz in die Kamera

- schaut zu ihrer T

- beobachtetihre T

- legt ihren Buntstift weg und

<
- beantwortet die Frage der M

- sagt leise etwas Unverstandlichgs -

- fordert ihre M auf zu zeichnen
- beantwortet nicht die Frage ihre
M

%o

- beobachtet ihre M

- zeichnet

- schaut kurz zu ihrer M

- M interessiert sich fur die Zeichnung

ihrer T
M beobachtet ihre T

- kurzer Blickkontakt
- M reagiert auf die Aussage ihrer T

M lenkt ihre T vom Zeichnen ab
M schreibt ihrer T vor, was sie zeichn
soll
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nimmt einen neuen

- zeichnet

- zieht ein wenig das Zeichenblatt
zu sich

- lacht leise

- tippt mit dem Buntstift auf das
Zeichenblatt

- verschlie3t ihren Buntstift

Sie blickt daraufhin nach oben und wirkt als wisle Uberlegen. Sie sagfwVart
einmal und ich...was war bei mirDie Tochter schaut zu ihrer Mutter und saftu

hast schwarze Haare.Die Mutter erwidert:,Ich weiR, na das weiB ich eh, aber igh- stellt eine Frage

mochte ja die Chrissie...na gut dann mal ich einm&ig beginnt zu zeichnen und d
Tochter sagt;Du musst dich mit Brille.“Die Mutter erwidert noch immer weiterzeic
nend:,Nein, die Brille kann ich nicht so gut. Hm? Da aoflama einen Kinderwagen
Die Tochter beobachtet ihre Mutter und beginntathén. Die Mutter fahrt fortJa,

Maria, das ist nicht so einfach. Da lachst du, wie Mama schon malen kannDie

Mutter lachelt, nimmt einen anderen Buntstift uédrt fort: ,Und was hat unser Kin{
derwagen? Der hat gelbe Rader. Das weil3t du, déii@d da, da sitzt unsere Christin
drinnen. Hm?“Die Tochter nimmt ebenfalls einen Buntstift, sptitire Mutter an und

sagt leise etwas Unverstandliches. Die Mutter exagicht darauf und zeichnet weitdr.

Die Tochter beginnt ebenfalls wieder zu zeichneactiNeiner Weile schaut die Tocht
ihre Mutter an, die kurz zur Zeichnung ihrer T ktizind sie daraufhin fragtHm?*
Die Tochter antwortet nicht und beide zeichneneveit

<
- Uberlegt laut

e reagiert auf die Aussage ihrer T
-- mdchte nicht auf den Zeichenvo
schlag ihrer T eingehen
- kommentiert ihr Tun
- reagiert auf das Lachen ihrer T
- stellt ihrer T eine Frage und
P beantwortet sie selbst
- reagiert nicht auf die Aussage
ihrer T
FL stellt ihrer T Fragen

¢ e

- blickt nach oben und wirkt als
wirde sie Uberlegen

- zeichnet

- lachelt

- nimmt einen anderen Buntstift

- blickt kurz zur Zeichnung ihrer T

<

- reagiert auf die Frage ihrer M

- bringt einen Zeichenvorschlag

- spricht ihre M an

sagt leise etwas Unverstandlichg

- beantwortet nicht die Fragen ihr
M

\X 4

- schaut zu ihrer M

- beobachtet ihre M

- lacht

- nimmt einen Buntstift
- zeichnet

=0

- M spricht in der ,Wir-Form*“

- M kommentiert ihr Tun

- M scherzt mit ihrer T

- M lachelt

- M reagiert auf den Blick ihrer T

M spricht nicht in der ,Wir-Form*

M stellt ihrer T eine Frage und beant-
wortet sie selbst

M reagiert nicht auf die Aussage ihrer
kein Blickkontakt

M ist auf ihre Zeichnung konzentriert

10

Nach einer Weile fragt die Mutter, noch immer weigichnend;Hm? So, da sitzt dig
Christina drinnen, gell?“Die Tochter schaut zur Zeichnung der Mutter ungir@ zu
lachen. Die Mutter erwidertWieso lachst denn du jetzt so, wenn die Mamacsdrs
da zeichnet? Die hat sicher wieder eine Jean angietien? Die Christina. Da will sig
immer eine Jean anzieherDie Tochter lacht weiter und sagPas schaut aber lustid
aus!“ Die Mutter erwidert;,Mhm.“ Die Tochter sagt;Schau wie ich ausschau!Die

Mutter schaut zur Zeichnung ihrer Tochter und eentid,Du schaust auch lustig au§.

Hast...was hast denn da an? Ein Kleid, oder wad® Tochter antwortetEin Kleid."

Die Mutter nimmt einen anderen Buntstift, beginrieder zu zeichnen und erwide
+Aha, gut." Die Tochter nimmt einen anderen Buntstift und sagin paar Viertel-
stunden hamma noch Zeit, aber.Sle lacht kurz und die Mutter erwideriNaja, es
wird dann...”

<

- stellt ihre T Fragen zur Zeichnun

- reagiert auf das Lachen ihrer T

- beschreibt die Zeichnung

- reagiert auf die Aussagen ihrer |

- hort mitten im Satz auf zu spre-
chen

[ 9
- zeichnet
- schaut zur Zeichnung ihrer T
- nimmt einen anderen Buntstift

beschreibt die Zeichnung

- beantwortet die Frage ihrer M

- spricht die Zeitvorgabe an

- hort mitten im Satz auf zu spre-
chen

X 4

- schaut zur Zeichnung

- lacht

- nimmt einen anderen Buntstift
- lacht kurz

- Mist an der Meinung ihrer T interessi
- M scherzt mitihrer T
- M reagiert auf die Aussage ihrer T

M stellt ihrer T eine Frage, die sie zuv
bereits beantwortet hat

M hort mitten im Satz auf zu sprechen
M zeichnet alleine

kein Blickkontakt

M ist auf ihre Zeichnung konzentriert

11

Sie hort mitten im Satz auf zu sprechen, nimmt flsneinen anderen Buntstift, b
ginnt wieder zu zeichnen und sagto, und da eigentlich hast da aber...das schau
eh recht lustig aus, aber da hast dann auf die €ima hingehaut, gell?Wahrend sig
das sagt, hort sie auf zu zeichnen und schaut asifZeichenblatt. Die Tochter hg

-

da beschreibt die Zeichnung

- stellt ihrer T eine Frage zum
t Ereignis

<

- reagiert auf die Frage ihrer M un
stellt ihr eine Gegenfrage

- fordert ihre M auf, auf etwas zu
schauen

ebenfalls zu Zeichnen auf, schaut auf das Zeichénbhd fragt etwas verlegestynd

- beantwortet die Fragen ihrer T

j=x

- M bespricht mit ihrer T das Ereignis
- Mist an der Zeichnung ihrer T interes-

siert

- M kommentiert ihr Tun
- Blickkontakt
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warum hau ich sie?Die Mutter beginnt wieder zu zeichnen und erwidgxtaja weif3t
eh, wir habens ja nicht gewusst, aber...weif3t eh imlé¢garten in der BaueckeDie

Tochter beobachtet ihre Mutter und sagt lacheAd; schau!* Die Mutter verschlield
ihren Buntstift, legt ihn zur Seite und sag®as ist jetzt unser Kinderwagen. So, das
jetzt die Christina. Was ist das jetzt? Der HimreB?e tippt mit ihrem Zeigefinger ay

das Zeichenblatt und schaut ihre Tochter an, die Krage bejaht. Die Mutter sagt:- nimmt einen anderen Buntstift

.Der Himmel.“ Die Tochter schaut ihre Mutter an, verschlieRtnhBeintstift und fragt:
»Sind wir jetzt fertig?* Die Mutter schaut ihre Tochter ebenfalls an, zenit ihrem
Finger auf die Zeichnung und antwortgida, kannst ja noch, wennst willst kann
noch...“ Sie wird von ihrer Tochter unterbrochen, die piétzisagt:,Du musst dich
selber malen!"

- stellt ihrer T eine Frage zur
Zeichnung
- wird von ihrer T unterbrochen
st
A

- zeichnet

- hort zu zeichnen auf

BL  schaut auf das Zeichenblatt

- verschlie3t ihren Buntstift und
legt ihn zur Seite

- tippt mit dem Zeigefinger auf da:
Zeichenblatt

- schautihre T an

- zeigt mit ihrem Finger auf die

- beantwortet die Frage ihrer M

- fragt ihre M, ob sie fertig sind

- unterbricht die Aussage ihrer M
- bringt einen Zeichenvorschlag

\X 4

- schaut auf das Zeichenblatt
- beobachtet ihre M

- schaut ihre M an

- verschlie3t ihren Buntstift

M zeichnet alleine

Zeichnung
12 Die Mutter berihrt mit der Hand ihre Stirn, lachafid erwidert;Ich bin ja auch dabei!] < < - M nimmt den Zeichenvorschlag ihrer

Das hab ich ganz vergessen, ich hab euch ja abgebaoh Kinder...vom Kindergal;l - reagiert auf den Zeichenvorschidg- stellt inrer M eine Frage zur an
ten!* Die Mutter nimmt einen Buntstift und beginnt zu cteien. Die Tochter frag ihrer T Zeitvorgabe - M kommentiert ihr Tun
,Wird sich das ausgehen?Die Mutter beantwortet die Frage ihrer Tochter niehd | - reagiert nicht auf die Frage ihrer] - fordert inre M auf, sich etwas - M geht auf die Aussagen ihrer T ein
sagt:,So! Das ist ja wieder schwierig. Das ist...na dacheie ich mich dann einfachda T anzuschauen - M scherzt mit ihrer T
herein. So. Siehst das? Jetzt bist du groRer alsaiber das macht nichtsDie Tochter] - kommentiert ihr Tun - beantwortet die Frage ihrer M - Mist an der Meinung ihrer T interessi
beobachtet ihre Mutter und lacht. Die Mutter satltittten Kopf, nimmt einen neugn- reagiert auf das Lachen ihrer T
Buntstift und sagt;Ja Maria, so ist das.“Die Tochter schaut ihre Mutter an und sggt, reagiert auf die Aussagen ihrer | ¥ ® M beantwortet die Frage ihrer T nicht
wieder lachend;Schau, wie du ausschaustDie Mutter schaut kurz zu ihrer Tochtdr,- stellt ihrer T eine Frage zur - beobachtet ihre M M spricht nicht in der ,Wir-Form*
lachelt und zeichnet dann weiter. Die Tochter lagbiter und wiederholt,Schau wie Zeichnung - lacht Kkein Blickkontakt
du ausschaust!Die Mutter verschlief3t inren Buntstift, nickt unalgs: ,Ich sehs eh. Bin| - schaut ihre M an M zeichnet alleine
ich schén?“Sie nimmt einen neuen Buntstift und zeichnet weiBde Tochter, nocty % ¢
immer lachend, sagtAber ein bissi lustig schaust du ausDie Mutter erwidert;Na [ - beriihrt mit der Hand ihre Stirn M ist auf ihre Zeichnung konzentriert
sicher schau ich lustig aus. Da muss ich...den Kinegen sollt ich ja im Prinzip dq - |achelt
schieben, gell?“Die Mutter schiittelt den Kopf, lachelt, nimmt eineauen Buntstiff . nimmt einen Buntstift
und zeichnet weiter. - zeichnet

- schittelt den Kopf

- schaut kurz zu ihrer T

- verschlieBt ihren Buntstift

- nickt

8 Sie schaut zu ihrer Tochter und fragha, magst noch was malen? A Wolke oqer e - M schaut zu ihrer T

irgendwas?"Die Tochter verneint. Die Mutter tippt mit inrer hhauf das Zeichenbla]t - stellt inrer T Fragen zum Zei-

und sagt,,Hm? Da hinten war dem Johannes sein Geschaft. \@orkel Johannes?'
Sie zeichnet weiter und die Tochter erwidefber wir machen das nicht.'Sie beo-
bachtet ihre Mutter, lacht wieder und beginnt zigtzeen. Die Mutter zeichnet ebenfal

chenvorhaben
- beschreibt die Zeichnung
s- stellt ihrer T eine Frage zur

weiter und fragt;Und du hast wirklich diese Haare? HmDie Tochter erwidert;So

blatt und fahrt fort;,Schhhhhhh, jetzt kommt ein richtiges Gewitteflfe Mutter legt

rasane Haare hab ich nicht, aber ich mal sie sBié zeichnet Giber das ganze Zeic:[n— hort mitten im Satz auf zu spre-

ihren Buntstift ab, beobachtet sie und sagtennst willst, dann kannst du noch probje- bringt einen Zeichenvorschlag

Zeichnung

chen

- beantwortet die Fragen ihrer M

- kommentiert ihr Tun

- reagiert auf den Zeichenvorschl

ihrer M
- fragt, ob sie fertig sind

- M ermuntert ihre T zum Malen
- reagiert auf die Aussage ihrer Ml B
J

M spricht Uber die Zeichnung

- Mregt ihre T zum Nachdenken an
- Blickkontakt

- M gibt ihrer T vor, was sie zeichnen s
- M kritisiert indirekt die Zeichnung ihrer|

T
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ren, dass...“Sie hort mitten im Satz auf zu sprechen und begiietler zu zeichne|
Die Tochter zeichnet und féahrt foySchhhhhschhhhhh.Die Mutter setzt wieder zu
Sprechen an und sagDu, wennst willst, dann kannst du noch probierelass du
deinen Namen hinschreibst. Da war namlich da, nawda namlich da geniigen
Platz." Sie schaut zu ihrer Tochter und tippt mit dem Ziéigger auf die Zeichnung
Die Tochter erwidert;Nein, mag ich nicht.“Die Mutter fragt:,Nein? Magst nicht?"
Die Tochter legt ihren Buntstift zur Seite, schiwé Mutter an und fragt,Simma jetzt
fertig?”

- reagiert auf die Aussage ihrer T

@

v

- schaut zu ihrer T

- tippt mit der Hand auf das Zei-
chenblatt

- zeichnet

- legt ihren Buntstift ab

- beobachtet ihre T

- tippt mit dem Zeigefinger auf die

Zeichnung

X 4

- beobachtet ihre M

- lacht

- zeichnet

- legt ihren Buntstift zur Seite
- schaut ihre M an

M unterbricht ihre T beim Zeichnen
M erwidert den Blick ihrer T nicht

14 Die Mutter zeichnet weiter und erwidegtich wei3 es nicht. Wennst willst simma fqr-< 4 - M Uberlasst ihrer T die Entscheidung
tig.* Die Tochter nimmt einen Buntstift, beginnt zu zeieh und die Mutter fahrt forf] - beantwortet die Frage ihrer T - beantwortet die Fragen ihrer M Aufgabe zu beenden
,Da kénn ma das vielleicht noch ein bissi schonecchen. Ja, da genau, du hast vdl- bringt einen Zeichenvorschlag - fordert ihre M auf, sich etwas - M spricht in der ,Wir-Form*
kommen recht, wir gehen ja gar nirgends. Wir missereine Straf3e oder so etwps stellt ihrer T Fragen zur Zeich- anzuschauen - M bestatigt ihre T in ihrem Malvorhab
machen oder einen Weg, gellBie tippt mit dem Finger auf die Zeichnung und Jlie nung - M reagiert auf die Aussagen ihrer T
Tochter verneint. Sie beobachtet ihre Mutter beigicEnen und sagt lachengNa | - reagiert auf die Aussagen ihrer | ¢ ® - Mist an der Meinung ihrer T interessi
schau wie du traurig schaust. Schau Manidie Mutter tippt mit ihrem Finger auf di - nimmt einen Buntstift - Blickkontakt
Zeichnung, schaut ihre Tochter an und erwiddfthm. Und wie du aussschaustBie | & ¢ - zeichnet
Tochter tippt mit ihrem Finger ebenfalls auf diéchaung, lacht und sagiSchau wie - zeichnet - beobachtet ihre M - M schliet sich aus dem gemeinsame
die Chrissie aussschautDie Mutter tippt mit ihnrem Finger erneut auf dieidewung, | - tippt mit dem Finger auf die - lacht Malgeschehen aus
schaut dann ihre Tochter an und fragichau Maria, hast du da ein Kleid an odgr Zeichnung - tippt mit ihrem Finger auf die - M stellt ihrer T eine Frage, die inre T
mach ma eine Hose?Die Tochter erwidert;Ja, ein Kleid.” Die Mutter verschlieR§ - schaut ihre T an Zeichnung bereits zwei Mal beantwortet hat
ihren Buntstift und sagtEin Kleid ist das, na gut.“Sie blickt kurz Uber die Kamerf . yerschlieRt ihren Buntstift - M akzeptiert das Lachen ihrer T nicht
und fahrt dann fort;Na, wiest willst, aber du brauchst nicht zu lachi#ber mich.* - blickt kurz Uber die Kamera

15 Die Tochter beginnt wieder zu lachen, schaut nefienKamera und sagiKomm | < e - M schaut zu ihrer T

Chrissie! Komm her, wie die Mama dich gezeichnét Haie zweite Tochter der Muttg

kommt zum Tisch und betrachtet die Zeichnung. Digitbt schaut ihre beiden Tochtr

an, lachelt und schittelt den Kopf. Die Tochteigzenit ihrem Finger auf die ZeicH
nung, lacht weiter und sagSchau, das bist du! Das bist du! Das bist du, i€sie! Das
bist du!* Pl6tzlich hért man die Stimme der Untersuchungsiiif die fragt;,Seids ihr
schon fertig?“Die Mutter bejaht.

- beantwortet die Frage der U

L @
- schaut ihre beiden Téchter an
- lachelt
- schittelt den Kopf

- fordert ihre Schwester auf, sich
die Zeichnung anzuschauen

VR J

- lacht

- schaut neben die Kamera

- zeigt mit dem Finger auf die
Zeichnung

- M lachelt
- M reagiert auf die Frage der U
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Beschreibung und Interpretation der Scaffolding-, Ndon-Scaffoldingmomente und der méglichen Einflussfaktren
ID 112 (-)

Sequenz 1

Scaffoldingmomente

M schaut zur U und wirkt aufmerksam

Blickkontakt

M l&chelt leicht

M beantwortet die Frage der U

Als die Untersuchungsleiterin zu sprechen begiscitaut die Mutter zu ihr und wirkt aufmerksam. Bliekt lediglich kurz zu ihrer

Tochter, als die Untersuchungsleiterin tGber diensetigen Zeiten in der Familie spricht. Die Tocheewidert ihren Blick und es ent-
steht Blickkontakt. Sie lachelt ihre Mutter dabeiwnd die Mutter erwidert ihr Lacheln leicht. AliedJntersuchungsleiterin fragt, ob
die Aufgabenstellung fiir sie passt, bejaht die btutie Frage und signalisiert damit, dass sie difg&benstellung verstanden hat.
Non-Scaffoldingmomente

In dieser Sequenz lassen sich keine Non-Scaffatdamgente feststellen.

Mégliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktfagtstellen.

Sequenz 2

Scaffoldingmomente

M wendet sich ihrer T zu

M schaut ihre T an

M regt ihre T zum Nachdenken an

M ist an der Meinung ihrer T interessiert

M spricht in der ,Wir-Form*

Nachdem die Mutter der Untersuchungsleiterin biggthat, dass sie mit der Aufgabenstellung einesrdén ist, wendet sie sich ihrer
Tochter zu, schaut sie an und frag/lo war ma denn traurig Maria? Kannst du dich erém wo wir gestritten haben?Mit diesen
Fragen regt sie ihre Tochter zum Nachdenken anverdittelt ihr, dass sie an ihrer Meinung interedsist. Als die Tochter erwidert,
dass sie es nicht weil3, stellt die Mutter ihr etreégne &hnliche Frage. Gegen Ende der Sequenesstert sich die Mutter wieder fur
die Meinung ihrer Tochter und fragGell, soll ma das zeichnen?Sie spricht dabei in der ,Wir-Form* und betont dadie gemein-

same Bearbeitung der Aufgabe.

Non-Scaffoldingmomente

M bringt einen Zeichenvorschlag

Nachdem die Tochter zwei Mal erwidert hat, dassk#in Ereignis einféllt, versucht die Mutter nigdith gemeinsam mit ihrer T ein

Ereignis zu Uberlegen, sondern nennt gleich seibss.

Mdogliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktf@ststellen.
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Sequenz 3

Scaffoldingmomente

M reqgt ihre T zum Nachdenken an

M spricht in der ,Wir-Form*

Mit der Frage:,Aber wie kénn ma das zeichnen?égt die Mutter ihre Tochter zum Nachdenken ag.\&rwendet dabei die ,Wir-

Form* und betont damit die gemeinsame Bearbeitiengpdfgabe.

M schaut ihre T an
M beantwortet die Frage ihrer T

Nachdem die Mutter ein weiteres Ereignis genanptdthaut sie ihre Tochter an und scheint ihre Raaku beobachten. Die Tochter
stellt ihr eine Gegenfrage, die sie ihr umgeherahhwortet.

Non-Scaffoldingmomente

M l8sst ihrer T nicht genug Zeit zum Nachdenken

M nennt einen weiteren Zeichenvorschlag

Nachdem die Mutter ihrer T eine Frage gestellt l&tst sie ihr nicht genug Zeit zum Nachdenkendeonnennt ein weiteres Ereignis,

dass sie zeichnen konnten.

Mdogliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktf@ststellen.

Sequenz 4

Scaffoldingmomente

M spricht in der ,Wir-Form*

M schaut zu ihrer T
Als die Mutter mit ihrer Tochter spricht, schaw sie an und sagtJa dann malen wir...ich weif3 schon. Dann mach ma. ndagich-

nest du dich, du die Maria.Sie verwendet die ,Wir-Form“ und betont die gensaime Bearbeitung der Aufgabe.

M regt ihre T zum Nachdenken an

Mit der Frage: Weil3t das? Vor ein paar Tagen, wie ma vom Kindeéegaheimgegangen sindregt die Mutter ihre Tochter zum
Nachdenken an.

M reagiert auf die Aussage ihrer T

Die Mutter reagiert umgehend auf die Aussage ifirer

Non-Scaffoldingmomente

M gibt ihrer T vor, was sie zeichnen soll

Mit den Séatzen;,...dann zeichne du dich, du die Mariatind ,....dann kannst du noch die Christina malergibt die Mutter ihrer

Tochter vor, was sie zeichnen soll und ermdglibhhicht, sich selbst etwas zu tberlegen.

M spricht nicht in der ,Wir-Form*“

Die Mutter sagt;Und ich zeichne vielleicht den Kinderwagen und @ieristina und wies du dann die Chrissie, wies wideslann die

Christina gehaut hast.Sie verwendet dabei nicht die ,Wir-Form*.
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M haélt sich nicht an das was sie sagt

Die Mutter sagt;,...Aber mal dich zuerst du selberSie vermittelt inrer Tochter damit, dass sie mindéeichnen beginnen soll, 6ffnet
jedoch im selben Moment den Buntstift, den sieentdand hélt, méchte mit dem Zeichnen beginnenhentihrt das Zeichenblatt. Die
Tochter hat jedoch das Zeichenblatt vor sich liegedh erschwert es somit der Mutter etwas zu zeithD& Mutter verschlie3t darauf-
hin wieder ihren Buntstift und sagiMalst dich vielleicht du zuerst selber und ich nd@nn extra den Kinderwagen und dann kannst du

noch die Christina malen.”

Mégliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktfagtstellen.

Sequenz 5

Scaffoldingmomente

M reagiert auf die Aussage ihrer T

Als die Tochter etwas sagt, reagiert die Mutter ehend darauf.

M beobachtet ihre T
Wahrend die Tochter zeichnet, beobachtet sie digeviund zeigt dadurch Interesse an ihrem Tun.

M ermuntert ihre T, ihre Schwester zu malen

Mit dem Satz:,Na, wennst dich selber malen kannst, kannst jaGligistina auch vielleicht malen, hm®rmuntert die Mutter ihre

Tochter, ihre Schwester zu malen.

Non-Scaffoldingmomente

M erwidert nicht den Blick ihrer T

Die Tochter schaut, wahrend sie zeichnet kurz mer iMutter, die ihren Blick jedoch nicht erwidert.

Mégliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktfagtstellen.

Sequenz 6

Scaffoldingmomente

M interessiert sich fir die Zeichnung ihrer T

Mit den Fragen;Ist das das Gesicht? Und das bist duz8igt die Mutter Interesse an der Zeichnung ificaghter.

M hért ihrer T zu
M beobachtet ihre T
M lasst ihrer T freie Wahl beim Zeichnen

Wahrend die Tochter zeichnet, kommentiert sie it Tnd die Mutter hért ihr dabei zu. Sie lasstiififechter dabei teilweise freie

Wabhl beim Zeichnen und akzeptiert ihre Entscheigang

M reagiert auf den Blick ihrer T
M lacht mit ihrer T
Als die Tochter zu ihrer Mutter schaut, reagieet garauf, indem sie leicht lacht und erstaunt frddas bist du?” Die Tochter lacht

daraufhin ebenfalls und es entsteht eine frohlgtimmung.
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M ermutigt ihre T weiterzuzeichnen

Als die Tochter sich fur ihre Zeichnung rechtfegtigndchte, erwidert die MutteNa eh, macht nichts. Na tu nuamit ermutigt sie

sie weiterzuzeichnen.

Non-Scaffoldingmomente

M schreibt ihrer T vor was sie zeichnen soll

M kritisiert die Zeichnung ihrer T

Mit den Fragen;,...Musst a bissi gro3ere Zopfe, oder@hd ,Ein bissi groRere...ein bissi mehr Haare hast schaater? Die schauen

aus, als ob du nur ein Haar hattesgteift die Mutter ins Malgeschehen der Tochterwid kritisiert ihre Zeichnung.

Mégliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktfagtstellen.

Sequenz 7

Scaffoldingmomente

M spricht Uber das Ereignis und regt ihre T zumhdanken an

M schaut kurz zu ihrer T

M ist an der Meinung ihrer T interessiert

Wahrend die Mutter zeichnet, spricht sie Uber desghBis und regt ihre Tochter damit zum NachdenkenSie schaut ihre Tochter
dabei kurz an und mdchte sich damit mdéglicherweessichern, ob sie ihr zuhort. Gegen Ende der Segjfragt sie;,...Und ich hab
gar nicht gwusst warum, gell? HmBie vermittelt ihrer Tochter damit an ihrer Meiguinteressiert zu sein.

Non-Scaffoldingmomente

M lenkt ihre T vom Zeichnen ab

Dadurch dass die Mutter tiber das Ereignis spriehkt sie ihre Tochter vom Zeichnen ab. Sie hémliéh kurz zum Zeichnen auf und
beobachtet ihre Mutter, die mit dem Zeichnen begarimat.

Mégliche Einflussfaktoren

M wirkt ungeduldig
Dass die Mutter plétzlich zu Zeichnen beginnt, kéndaran liegen, dass sie ungeduldig wirkt undtnigehr nur ihrer Tochter zu-

schauen mochte. Sie sagth mal inzwischen die Sonne, so ins Eck, darhitiach was mache.”

Sequenz 8

Scaffoldingmomente

M interessiert sich fir die Zeichnung ihrer T

Mit der Frage;,...Hast da ein Kleiderl an wieder?Zeigt die Mutter Interesse an der Zeichnung ificahter.

M beobachtet ihre T

Wahrend die Tochter zeichnet, beobachtet sie diggvlund zeigt damit ebenfalls Interesse an deshieing ihrer Tochter.

Kurzer Blickkontakt
M reagiert auf die Aussage ihrer T

Als die Tochter etwas sagt, schaut die Mutter zwitd reagiert umgehend auf ihre Aussage. Es ahidabei ein kurzer Blickkontakt.
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Non-Scaffoldingmomente

M lenkt ihre T vom Zeichnen ab

Nachdem die Mutter ihre Tochter eine Weile beobetchét, zieht sie ein wenig das Zeichenblatt zh sied lacht leise. Sie beginnt
wieder zu malen, worauf die Tochter etwas Unveditéines sagt. Sie greift damit ins Malgescheheerifiochter ein und lenkt sie vom
Zeichnen ab.

M schreibt ihrer T vor, was sie zeichnen soll

Als die Tochter beschliet mit dem Zeichnen aufzehperwidert die Mutter,;Na du hast ja noch keine Arme und nichts. Oderriibe

legst das was fur ArmeDamit schreibt sie ihrer Tochter vor, was sie noeichnen soll.

Mégliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktfagtstellen.

Sequenz 9

Scaffoldingmomente

M spricht in der ,Wir-Form*

M kommentiert ihr Tun

Die Mutter kommentiert, wahrend sie zeichnet ihnTund bezieht so ihre Tochter ins MalgescheheremitSie verwendet dabei die

+Wir-Form* und sagt;,...Da mach ma einen KinderwagenDamit betont sie die gemeinsame Bearbeitung dégahe.

M scherzt mit ihrer T
M l&chelt
Als die Tochter Uber die Zeichnung der Mutter zchkn beginnt, sagt sig:..Da lachst du, wie die Mama schon malen kan8ie

lachelt und es entsteht eine frohliche Stimmung.

M ist an der Meinung ihrer T interessiert

Mit den Fragen;Und was hat unser Kinderwagen@ind ,....Das weif3t du, gell? Und da, da sitzt unsere 6fima drinnen. Hm?"

vermittelt die Mutter ihrer Tochter an ihrer Meirguimteressiert zu sein.

M reagiert auf den Blick ihrer T

Als die Tochter ihre Mutter kurz anschaut, bliclg su ihrer Zeichnung und fragtdim?* Damit vermittelt sie ihrer Tochter, dass sie

sie wahrnimmt, auch wenn sie zeichnet.

Non-Scaffoldingmomente

M spricht nicht in der ,Wir-Form*

In dem Satz;...na gut, dann mal ich einmal.¥erwendet nicht Mutter nicht die ,Wir-Form®“.

M stellt ihrer T eine Frage und beantwortet sibstel

M lasst ihrer T nicht genug Zeit zum Antworten

Die Mutter stellt ihrer Tochter zwei Fragen undstébr keine Zeit, um sie zu beantworten. Statteledgeantwortet sie eine Frage selbst
und nach der zweiten Frage spricht sie von etwdsram. Sie fragt;Und was hat unser Kinderwagen? Der hat gelbe Rad¥as

weifdt du, gell? Und da, da sitzt unsere Christinarten. Hm?*

M reagiert nicht auf die Aussage ihrer T

Die Tochter spricht ihre Mutter an und fragt siwa Unversténdliches, worauf die Mutter nicht reggi
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Kein Blickkontakt

Wahrend der gesamten Sequenz entsteht zwischeerMutd Tochter kein Blickkontakt.

Mégliche Einflussfaktoren

M ist auf ihre Zeichnung konzentriert

Dass die Mutter nicht auf die Aussage ihrer Tocheéagiert und kein Blickkontakt entsteht, kénnteadaliegen, dass sich die Mutter

auf ihre Zeichnung konzentriert.

Sequenz 10

Scaffoldingmomente

M ist an der Meinung ihrer T interessiert

Mit den Fragen;,...So, da sitzt die Christina drinnen, gell?*, ,Wiedachst denn du jetzt so, wenn die Mama so schéreithnet?”,
»...Die hat sicher wieder eine Jean angehabt, hm®d,,...Hast...was hast denn da an? Ein Kleid, oder wag@fmittelt die Mutter

ihrer Tochter an ihrer Meinung interessiert zu sein
M scherzt mit ihrer T
Als die Tochter Uber die Zeichnung ihrer Mutterlachen beginnt, reagiert die Mutter darauf, indéeeinen Scherz macht und sagt:

+Wieso lachst denn du jetzt so, wenn die Mama korsda zeichnet?Dadurch entsteht eine fréhliche Stimmung.

M reagiert auf die Aussage ihrer T

Als die Tochter etwas sagt, reagiert die Mutter enand darauf.

Non-Scaffoldingmomente

M stellt ihrer T eine Frage, die sie zuvor berbi#antwortet hat

Die Mutter fragt ihre Tochter;...Hast...was hast denn da an? Ein Kleid, oder waB?se Frage hat ihre Tochter jedoch bereits in

einer vorherigen Sequenz beantwortet.

M hért mitten im Satz auf zu sprechen

Die Tochter sagt;Ein paar Viertelstunden hamma noch Zeit, aber, wbrauf die Mutter antwortetNaja, es wird dann...“Sie hort
mitten im Satz auf zu sprechen und beginnt zu mddamit reagiert sie nicht ganz auf die Aussagerififochter, sondern zeichnet

weiter.

M zeichnet alleine

Die Mutter zeichnet die gesamte Sequenz Uber allehne ihre Tochter zu motivieren ebenfalls etzvamalen.

Kein Blickkontakt
Wahrend der gesamten Sequenz entsteht zwischeervutd Tochter kein Blickkontakt.

Mdogliche Einflussfaktoren

M ist auf ihre Zeichnung konzentriert

Ein moglicher Grund fiir das Non-Scaffoldingverhalteer Mutter kénnte sein, dass sie sich auf ihiehfeing konzentriert.

182



Sequenz 11

Scaffoldingmomente

M bespricht mit ihrer T das Ereignis

Die Mutter bespricht mit ihrer Tochter das Ereigmisl regt sie damit zum Nachdenken an.

M ist an der Zeichnung ihrer T interessiert

Die Mutter fragt:,Was ist das jetzt? Der Himmel it diesen Fragen zeigt sie Interesse an der Aeic) ihrer Tochter.

M kommentiert ihr Tun

Wahrend die Mutter zeichnet, kommentiert sie ihn Tad bezieht so ihre Tochter ins Malgeschehereimit

Blickkontakt
Als die Tochter ihrer Mutter eine Frage stellt, @ebn sich beide an und es entsteht Blickkontakt.

Non-Scaffoldingmomente

M zeichnet alleine

Die Mutter zeichnet die gesamte Sequenz Uber alleihne ihre Tochter zu motivieren ebenfalls etzvamalen.

Mégliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktfagtstellen.

Sequenz 12

Scaffoldingmomente

M nimmt den Zeichenvorschlag ihrer T an

Die Mutter nimmt den Zeichenvorschlag ihrer Toclaerund setzt ihn um.

M kommentiert ihr Tun

Wahrend die Mutter zeichnet, kommentiert sie ihn Tad bezieht ihre Tochter so ins Malgeschehereimit

M geht auf die Aussagen ihrer T ein

Die Mutter geht auf die Aussagen ihrer Tochter unegel ein.
M scherzt mit ihrer T
Die Tochter lacht tber die Zeichnung ihrer M undtsgSchau wie du ausschaustDie Mutter nickt und erwidert;ich sehs eh. Bin

ich schon?“Sie scherzt mit ihrer Tochter und es entsteht étdiche Stimmung.

M ist an der Meinung ihrer T interessiert

Mit den Fragen;Siehst das? Jetzt bist du groRer als ich, aber aeeht nichts.;',Bin ich schén?*und,,...den Kinderwagen sollt ich

ja im Prinzip da schieben, gell¥ermittelt die Mutter ihrer Tochter an ihrer Memmuinteressiert zu sein.

Non-Scaffoldingmomente

M beantwortet die Frage ihrer T nicht

Als die Tochter ihrer Mutter eine Frage stellt, i@eortet sie diese nicht, sondern spricht Uber stavaleres.

M spricht nicht in der ,Wir-Form*
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In der Aussage;...na da zeichne ich mich dann einfach da hereiretwendet die Mutter nicht die ,Wir-Form®“.

Kein Blickkontakt

Wahrend der gesamten Sequenz entsteht zwischeerMutd Tochter kein Blickkontakt.

M zeichnet alleine

Die Mutter zeichnet die gesamte Sequenz Uber ell@ehnne ihre Tochter zu motivieren ebenfalls etevamalen.

Mdogliche Einflussfaktoren

M ist auf ihre Zeichnung konzentriert

Ein moglicher Grund fiir das Non-Scaffoldingverhalteer Mutter kénnte sein, dass sie sich auf ihiehfeing konzentriert.

Sequenz 13

Scaffoldingmomente

M schaut zu ihrer T

M ermuntert ihre T zum Malen

Die Mutter schaut zu ihrer Tochter und fragia, magst noch was malenind spater;Du, wennst willst, dann kannst du noch pro-
bieren, dass du deinen Namen hinschreibsgie' ermuntert ihre Tochter damit ebenfalls etwasalen und sich an der Zeichnung zu

beteiligen.

M spricht Uber die Zeichnung

M reqgt ihre T zum Nachdenken an

Die Mutter spricht Gber die Zeichnung und regt ilicehter damit zum Nachdenken an. Sie sagt besspééde:,...Da hinten war dem
Johannes sein Geschaft. Vom Onkel Johannes?*

Blickkontakt
Wahrend Mutter und Tochter miteinander sprechetsteint einmal Blickkontakt.

Non-Scaffoldingmomente

M gibt ihrer T vor was sie zeichnen soll

Die Mutter fragt;,Na, magst noch was malen? A Wolke oder irgendwas®f sagt;Du, wennst willst, dann kannst du noch probieren,
dass du deinen Namen hinschreib&ié gibt ihrer Tochter damit vor, was sie als néehgeichnen soll und regt sie nicht zum Nach-

denken an.

M kritisiert indirekt die Zeichnung ihrer T

Mit der Frage;Und du hast wirklich diese Haarekritisiert die Mutter indirekt die Zeichnung ihréochter.

M unterbricht ihre T beim Zeichnen

Als die Tochter gerade ein Gewitter zeichnet, unteht sie die Mutter dabei, indem sie ihr vorsghlifiren Namen zu schreiben.

M erwidert den Blick ihrer T nicht

Wahrend die Tochter ihre Mutter etwas fragt, sciséisie an. Ihr Blick wird von ihrer Mutter jedonfcht erwidert.

Mégliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktfagtstellen.
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Sequenz 14

Scaffoldingmomente

M dberlasst ihrer T die Entscheidung die Aufgabé&eenden

Mit der Aussage;...Wennst willst simma fertig.tiberlasst die Mutter ihrer Tochter die Entschegdwb sie noch etwas malen méchte
oder nicht.

M spricht in der ,Wir-Form*

M bestatigt ihre T in ihrem Malvorhaben

M ist an der Meinung ihrer T interessiert

In den Aussagen und der Fragiea kénn ma das vielleicht noch ein bissi schénechen. Ja, da genau, du hast vollkommen recht, wir
gehen ja nirgends. Wir miissen da eine Stral3e adetvgas machen oder einen Weg, geiletwendet die Mutter die ,Wir-Form* und
betont die gemeinsame Bearbeitung der Aufgabe. b®stéatigt ihre Tochter in ihrem Malvorhaben und wmtert sie daran

weiterzuzeichnen. Sie signalisiert ihrer Tochterrawan ihrer Meinung interessiert zu sein.

M reagiert auf die Aussagen ihrer T
Blickkontakt

Wahrend der gesamten Sequenz reagiert die Muttgelemd auf die Aussagen ihrer Tochter. Sie screagidhre Tochter an und es
entsteht Blickkontakt.

Non-Scaffoldingmomente

M schlie3t sich aus dem gemeinsamen Malgeschetsen au

Als die Tochter ihre Mutter fragt, ob sie mit degzighnung fertig sind, antwortet sigch weil3 es nicht. Wennst willst simma fertig.”
Mit dieser Aussage schlief3t sie sich aus dem gesamian Malgeschehen aus und Uberlasst ausschliéf$ichrochter diese Entschei-
dung.

M stellt ihrer T eine Frage, die ihre T bereits zial beantwortet hat

Die Mutter fragt:,Schau Maria, hast du da ein Kleid an oder mach em@e Hose?"Diese Frage hat die Tochter jedoch bereits zwei
Mal beantwortet.

M akzeptiert das Lachen ihrer T nicht

Als die Tochter liber die Zeichnung ihrer Mutterhiacsagt sie;Na, wiest willst, aber du brauchst nicht zu lachéber mich.“ Mit
dieser Aussage bringt sie zum Ausdruck, das Ladmem Tochter nicht zu akzeptieren. Sie wirkt gelktiund erzeugt damit eine
negative Stimmung.

Mégliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktfagtstellen.

Sequenz 15

Scaffoldingmomente
M schaut zu ihrer T
M lachelt

Als die Tochter lacht und ihre Schwester herbeisdhaut die Mutter zu ihr und lachelt.

M reagiert auf die Frage der U

Als die Untersuchungsleiterin fragt, ob sie ferggichnet haben, reagiert die Mutter auf ihre Fragkbejaht.
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Non-Scaffoldingmomente

In dieser Sequenz lassen sich keine Non-Scaffaldamgente feststellen.

Mdgliche Einflussfaktoren

In dieser Sequenz lassen sich keine Einflussfaktf@ststellen.
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Zusammenfassunqg/ Abstract

In der vorliegenden Diplomarbeit wird eine besoedeéorm des Unterstlitzungsverhaltens
in Lehr- und Lernprozessen namens ,Scaffolding®ewsucht. Eine weniger erfahrene Per-
son wird dabei metaphorisch als Geb&ude gesehdcheasgesich selbst aktiv konstruiert.

Eine erfahrene Person stellt dabei das nétige ,§&€hzw. Unterstitzungssystem dar, das
der weniger erfahrenen Person erméglicht Problamiésen, Aufgaben auszufihren oder
Ziele zu erreichen, die sie alleine nicht bewahidg@nnte. Um aufzuzeigen wie sich ein
solcher Scaffoldingprozess gestaltet, werden fluaftdf-Kind-Interaktionen, mittels eines

eigens entwickelten Analyseverfahrens, qualitathalgsiert. Die untersuchten Mautter

wurden, in einer vorhergehenden Studie, als mitiigrscaffoldend eingestuft. Sie zeich-
nen sich dadurch aus, dass sie in manchen Siteatitine Kinder unterstitzen und in an-
deren wiederum nicht. Aus diesem Grund wird zude@ohnanalysiert, ob es bestimmte
Bedingungen oder Umstande gibt, die die Mutter deemanlasst, in einigen Situationen

ihrem Kind UnterstitzungsmafRnahmen anzubietenmadderen nicht.

In the present thesis a special form of supporabeur in didactic- and learning-
processes named ,scaffolding” is analysed. Theeelgss experienced person is viewed
metaphorically as a building, constructing itsedtigely. An experienced person consti-
tutes the necessary ,scaffolding” or support systaltlowing the less experienced person
to solve problems, to execute tasks or to achi@asgwhich she/ he could not manage
alone. Therefore, to demonstrate how such a sdaffpiprocess is designed, five mother-
child-interactions are analysed qualitatively thgbwa special developed analysis method.
The examined mothers have been classified as midtiescaffolding in a preceding
study. On the one hand they are characterised fyyosting their children in some situa-
tions and on the other hand by not supporting tirewwther situations. For that reason it
will be furthermore analysed if specific conditiomsist, which induce the mothers to sup-

port their children in some situations or not.
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Dez. 2009

Sept. 2007 — Mai 2009

April 2007/ 2008 / 2009/ 2010

Feb. 2007/ 2010

Nov. 2006 — Sept. 2007

Karenz

Mitarbeit am Eucu.Net-Kongress (Untersitig bei
der Organisation, Betreuung der Tagungsgaste und

Vortragenden)

Kindergruppenbetreuerin imalBalk Kidscafé (Be-

treuung der Kinder im Alter von 0-5 Jahren)

Mitarbeit am Kongreder European Geosciences
Union (Betreuung der Kinder im Alter von 1-12 Jah-

ren, Unterstitzung bei den Kinderexperimenten)

Mitarbeit an der Tagung ,Die sulbyek Seite der
Schizophrenie* des Ludwig Boltzmann Instituts fur
Sozialpsychiatrie Wien (Unterstitzung bei der Orga-
nisation, Betreuung der Tagungsgaste und Vortragen-
den)

Mitarbeit bei der Kinderbetmgsagentur Nanny
Service (Betreuung von Kindern im Alter von 4-6
Jahren)

Juni 2006/ 2007/ 2008/ 2009/ 2010 Mitarbeit bei Herderuni Wien (Unterstitzung bei

der Organisation)
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Okt. 2005 — Jan. 2006

Juli 2005

Praktikum im Kinderzimmer d@sderblros der
Universitdt Wien (Betreuung der Krippenkinder im
Alter von 0-3 Jahren)

Praktikum bei der Kinderuni Wien (Betraguder

Kinder und Vortragenden bei den Workshops, Unter-

stlitzung bei der Organisation)
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