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Vorwort

In Osterreich leben viele Menschen unterschiedlicher Herkunft nebeneinander und
miteinander. Diese interkulturellen Begegnungen spiegeln sich auch im Bildungs-
wesen wider. Dennoch kann die derzeitige Bildungsbeteiligung jugendlicher Mig-
rantenkinder in Osterreich oftmals nicht mit der Bildungsbeteiligung der einheimi-
schen Kinder verglichen werden. Genau diese Abweichung soll in der vorliegen-

den Arbeit untersucht werden und zwar im Speziellen mit Jugendlichen.

Die Idee sich mit diesem Thema auseinanderzusetzen, liegt in erster Linie in der
derzeitigen Prasenz in der Offentlichkeit. Die regelméaRigen Berichte zu den gro-
Ren internationalen Studien wie z.B. PISA, TIMSS oder UNICEF sind sowohl in
den Medien, als auch in der Literatur haufiger aufzufinden als noch vor einigen
Jahren. Teile der internationalen Schulforschung beschéftigen sich zunehmend

mit Migrantenkindern und deren schulischen Leistungen.

Im Gegensatz zu Osterreich erfuhr in Deutschland die Migrationsforschung in den
spaten 1970er und frihen 1980er Jahren einen wahren Boom (vgl. Seitz 2006, S.
76). Zu dieser Zeit gab es in Osterreich keine vergleichbaren Studien. Die Studien
uber die Bildungsforschung haben in Osterreich seit kurzem ihren Anfang ge-
nommen. Als Beispiel dafiir kann die Untersuchung von Hilde Weiss genannt wer-
den. Eine Studie, welche 2004 durchgefuhrt wurde, untersuchte die Bildungswege
der zweiten Generation in Osterreich (vgl. Zopf/Fuchshuber 2008, S. 48).

In zweiter Linie grindet sich das Forschungsinteresse, die Ansichten zur Bil-
dungsbeteiligung jugendlicher Migrantenkinder aus dem ehemaligen Jugoslawien
in der vorliegenden Arbeit zu untersuchen. Der Wissensdrang als Studentin der
Bildungswissenschaften und Kinder- und Jugendbetreuerin mit einem Migrations-

hintergrund bewegt mich umso mehr dazu, die folgende Studie durchzuflihren.

Dies soll nun im Folgenden theoretisch hinterfragt und erlautert sowie anhand von

Interviews empirisch Uberprift werden.



1. Einleitung

,Kinder aus Migrantenfamilien sind an dsterreichischen Schulen starker benachtei-
ligt als in den meisten anderen OECD-Staaten. Zu diesem Schluss kommt eine
Studie des UN-Kinderhilfswerks UNICEF. Untersucht wurden dabei neben Fahig-
keiten im Lesen, in Mathematik und Naturwissenschaften auch die Leistungsun-
terschiede innerhalb der einzelnen Staaten. Insgesamt schneidet Osterreich dabei
recht gut ab und belegt den sechsten Platz - die wenigsten Benachteiligungen gibt
es demnach in Sudkorea, Japan und Finnland, die meisten in Portugal, Griechen-
land, Italien und Spanien. Einen ,Ausreifler‘ bei den relativ guten Ergebnissen Os-
terreichs bildet der Umstand, dass die Benachteiligungen fir Kinder aus
Migrantenfamilien drei Mal so hoch wie in anderen Staaten sind. So liegt der Pro-
zentsatz von Migranten-Kindern, die nur schlecht lesen kénnen, in Osterreich bei
rund 40 Prozent. Ahnlich schlechte Ergebnisse erzielen nur Deutschland, die
Schweiz, Belgien, Danemark und Griechenland. ,Musterlander‘ in diesem Bereich
sind hingegen Kanada und Australien mit nur 12 bzw. 14 Prozent schlechten Le-
sern aus Migrantenfamilien - und dies trotz eines doppelt so hohen Anteils an
Migrantenkindern in den Schulen als in Osterreich“. (ORF ON Science [2012)],
www.sciencevl/ofr.at/news/6264.html)

Im Schuljahr 2007/2008 besuchten 229 773 Schulerinnen und Schiler in Wien die
verschiedenen Schultypen. Von den 229 773 Schiler/innen hatte in Wien 37 939
eine andere Umgangssprache als Deutsch. Auf alle vorhandenen Schultypen ver-
teilt, betragt der prozentuelle Anteil der Schulerinnen und Schuler mit nicht-
deutscher Muttersprache in Wien 16,2 % (vgl. Statistik Austria [2009],
www.statistik.at/web_de/statistiken/bildung_und_kultur/formales_Bildungswesen/s
chulen_schulbesuch/index.html). In den Verdéffentlichungen der Statistik Austria
wird ersichtlich, dass Haupt- und Sonderschulen in Wien einen &hnlichen Prozent-
satz (28,7 % und 27,3 %) an Schuiler/innen mit Migrationshintergrund aufweisen.
Den grof3ten Prozentsatz an Schiler/innen mit nicht-deutscher Muttersprache wei-
sen jedoch Polytechnische Schulen mit 31,9 % auf. An den allgemein bildenden
hoheren Schulen kann der Schiler/innenanteil mit 9,2 % beziffert werden (vgl.
Statistik Austria [2009],


http://www.statistik.at/web_de/statistiken/bildung

www.statistik.at/web_de/statistiken/bildung_und_kultur/formales_Bildungswesen/s
chulen_schulbesuch/index.html). Die prozentuellen Anteile der Migrantenkinder an
den Bildungsinstitutionen lassen eine absteigende Tendenz erkennen. Somit wird
ersichtlich, je hoher die Schul- oder Berufsbildung, desto niedriger wird der Anteil
Jugendlicher aus zugewanderten Familien. Anhand der aktuellen Statistik kann
eine unbefriedigende Bildungssituation bei Migrantenkindern festgestellt werden.
Ein Bildungsdefizit der Kinder und Jugendlichen aus zugewanderten Familien
herrscht im Vergleich zu den 6sterreichischen Kindern und Jugendlichen vor. Die
Bildungsabschlisse bleiben aufgrund der unbefriedigenden Bildungssituation un-
geniigend (val. Statistik Austria [2009],
www.statistik.at/web_de/statistiken/bildung_und_kultur/formales_Bildungswesen/s

chulen_schulbesuch/index.html).

Kinder und Jugendliche aus zugewanderten Familien, in zweiter oder dritter Gene-
ration, sind mit der deutschen oder 6sterreichischen Kultur vertraut. Dennoch las-
sen sich auch in Deutschland bei den nicht-einheimischen Kindern Bildungsdefizi-
te registrieren (vgl. Merdian 1996, S. 73). Eine positive Haltung dieser Schulerin-
nen und Schiler gegentber der Schule und ihrer Bildung sollte zunehmend
selbstverstandlich werden. Vor allen eine positive Haltung in der Gesellschaft ge-
genuber den Migrant/innen und deren Kindern soll verstarkt werden, da nach wie

vor Vorurteile und negative Haltungen gegeniber Migrant/innen bestehen.

Um dieser Zielsetzung naher zu kommen, ist es unentbehrlich, mdglichst viel Wis-
sen zu dieser Themenstellung mitzuteilen. Demzufolge sollte es moglich sein, die
Einstellung der Migrant/innen selbst zum Thema Bildung und die negative Haltung
der Gesellschaft Migrant/innen gegenuber zu verbessern. Mit der vorliegenden
Arbeit wird ein weiterer Versuch in diese Zielrichtung gemacht. Die Arbeit befasst
sich mit der Sicht bzw. der Einstellung Jugendlicher zugewanderter Familien aus
Bosnien, Kroatien und Serbien im Bezug auf Bildung und versucht die Situation

der Jugendlichen mdglichst genau abzubilden.

Anlasslich der Realitat der derzeitigen Prasenz in der Offentlichkeit, wie zum Bei-
spiel Berichte zur PISA, TIMSS etc., verwundert es, dass eine grof3e Bandbreite

zu dieser Thematik vorhanden ist, aber die Fragestellung mit der dazugehdérigen


http://www.statistik.at/web_de/statistiken/bildung
http://www.statistik.at/web_de/statistiken/bildung

Untersuchung und Analyse, wie sie in dieser Arbeit geplant ist, bis heute nicht er-
forscht wurde. Aus diesem Grund erscheint es besonders erforderlich, sich mit

dieser Fragestellung zu beschatftigen.

Das Ziel der Arbeit ist, die Bildungskarrieren aus der Sicht Jugendlicher mit einem
bosnischen, kroatischen oder serbischen Migrationshintergrund zu betrachten. Die
Einstellung zur Bildung soll mit Hilfe der Interviews mit den Jugendlichen unter-
sucht werden. Wie der Bildungsverlauf bei Jugendlichen beeinflusst wird, was die
Ursachen fir die niedrige Prasenz an hdoheren Schulen ist und wie die Bildungs-

beteiligung vergroRert werden kann, wird Gegenstand der Untersuchung sein.

,Bildungskarrieren aus der Sicht Jugendlicher zugewanderter Familien aus dem
ehemaligen Jugoslawien® soll eine zweiteilige Forschungsarbeit werden. Der erste
Bezugsrahmen der Arbeit beschaftigt sich mit geschichtlichen und theoretischen
Hintergrinden sowie Zahlen und Daten der Bevdlkerung mit einem Migrationshin-
tergrund aus dem ehemaligen Jugoslawien. Der zweite, empirische Bezugsrah-
men der Arbeit beschaftigt sich mit hypothetischen Ansichten und Uberlegungen,

welche in Bezug auf die Erfahrung der Jugendlichen tberprift werden.

Zu Beginn der Arbeit werden die geschichtlichen Hintergrinde der Migration aus
dem ehemaligen Jugoslawien naher beleuchtet. Eine kurze Auseinandersetzung
mit Zahlen und Daten zur Bevoélkerung mit einem Migrationshintergrund in Oster-

reich wird in diesem Bezugsrahmen Platz finden.

Erforderlich scheint es auch, in dieser Arbeit verwendete Begriffe zu definieren,
um eventuelle Begriffsverwirrungen auszuschliel3en. Die zentralen Begriffe wer-

den in einem weiteren Kapitel erlautert und definiert.

In weiterer Folge wird im Speziellen auf den Bildungsstand der Jugendlichen, de-
ren Eltern aus Bosnien und Herzegowina, Kroatien oder Serbien zugewandert
sind, hingewiesen und darauf eingegangen. Nicht nur die Schultypenwahl, son-
dern auch der aktuelle Bildungsstand dieser Jugendlichen kann durchaus als Ba-

sis dieser Arbeit bezeichnet werden.

Einige ausgewahlte Studien zu Bildungsbiographien werden im Kapitel 4 erlautert.



Das nachste Kapitel tragt den Titel: ,Bildung und Migration®. Darin werden die Ur-
sachen fur die Lern- und Leistungsprobleme und Bedingungsfaktoren fur den Er-

folg bzw. Misserfolg in der Schule dargestellt.

Im Anschluss an die theoretische Auseinandersetzung mit den Ursachen und
Konsequenzen der Lern- und Leistungsprobleme sowie aus der Literatur diskutier-
ten Bedingungen fur den Erfolg bzw. Misserfolg jugendlicher Migrantenkinder in
der Schule sollte es mdglich sein, notwendige Hypothesen fur den empirischen

Bezugsrahmen zu erarbeiten.

Das 7. Kapitel, ,Methodische Herangehensweise®, steht unter dem Schwerpunkt
der empirischen Auseinandersetzung. Im empirischen Bezugsrahmen werden die
methodischen Uberlegungen und der Analysevorgang erlautert. Die qualitative
Sozialforschung mit ihren zentralen Prinzipien, wie etwa die qualitative Inhaltsana-
lyse und das Leitfadeninterview, werden hier beschrieben. Fur die vorliegende
Arbeit wurde die Form der teilstandardisierten Interviews gewahlt, deren Inhalt in
einem eigenem Kapitel ,Erkenntnisse aus den Interviews® und ,Diskussion der

Ergebnisse* analysiert und zusammengefasst wird.

Ein weiteres Unterkapitel beschéftigt sich mit den Schwierigkeiten und Problemen,

die wahrend der Datenerhebung aufgetreten sind.

Der Abschluss der Arbeit soll eine Zusammenfassung der Arbeit sein, die die Re-
sultate mit dem theoretischen Bezugsrahmen in Verknupfung bringt und so die
Briicke zwischen Theorie und Praxis bildet. Ein mdglicher Ausblick auf die Zukunft

wird kurz behandelt.

Diese Arbeit soll ein Beitrag zur Auseinandersetzung mit der Bildung der Jugendli-
chen mit Migrationshintergrund in unserer Gesellschaft sein. Weiters soll durch
diese Arbeit nicht nur den Lehrer/innen und Erziehe/innen, sondern auch der El-
terngeneration und anderen interessierten Individuen eine Einsicht zur Bildungs-
einstellung von jungen Burschen und Madchen gewéhrt werden. Unter anderem
richtet sich diese Arbeit Uber Bildungskarrieren Jugendlicher zugewanderter Fami-
lien an Personen mit Migrationshintergrund. In ihrer bindigen Form vermittelt sie
nicht nur die wichtigsten Inhalte der Beeinflussung méglicher Bildungsverlaufe und

deren Ursachen fir die geringere Prasenz an den hoheren Schulen, sondern auch



aktuelle Schulbesuchszahlen an den verschiedenen Schultypen in Osterreich. Ei-
ne Erhéhung des Bewusstseins und der Sensibilitat fur sich selbst und als Leh-
rer/in fur Schilerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund sollte dadurch mog-

lich sein.



2. Geschichte der Migration — Migration nach Osterreich

Die Migrationsbewegungen nehmen seit dem Zweiten Weltkrieg konstant zu. Die-
se Bewegungen umfassen fast alle Landesteile der Welt. Kaum eine Region blieb
von dieser Entwicklung unberihrt (vgl. Han 2005, S. 85).

Holzinger schreibt in seinem Werk (1997), dass Osterreich nicht erst seit kurzem
mit dem ,Fremden® konfrontiert worden ist (vgl. Holzinger 1997, S.1). ,Die Anwe-
senheit von Auslandern reicht im Bereich der Arbeitsmigranten bis in die 1960er
Jahre zuriick und im Bereich der Flichtlinge kam es in regelmaRigen Abstanden

immer wieder zu Ausreisewellen in Richtung Osterreich“ (Holzinger 1997, S.1).

Bevor auf die Geschichte der Arbeitsmigration nach Osterreich eingegangen wer-
den kann, gilt es, zunéchst die Situation am 0Osterreichischen Arbeitsmarkt kurz
aufzuzeigen. Im Folgenden wird ein Uberblick tiber die Arbeitsmigration seit 1945,
im Speziellen Uber die Arbeitsmigration aus dem ehemaligen Jugoslawien, gebo-

ten.

2.1. Geschichtlicher Hintergrund

Osterreich ist kein klassisches Einwanderungsland wie Kanada oder die USA. Es
ist aufgrund seiner geographischen Lage aber ein interessantes Zuwanderungs-
land geworden. Vor allem nach Beendigung des Zweiten Weltkrieges haben sich
viele Migrant/innen, angeworbene Arbeitskrafte und deren Angehdrige sowie
Flichtlinge in Osterreich angesiedelt.

Die Zuwanderung wurde in den 1960er Jahren als reine Arbeitsmigration betrach-
tet und der Aufenthalt der angeworbenen auslandischen Arbeitskrafte als voriber-
gehend verstanden. Somit war die Osterreichische Gesellschaft weder auf den
Nachzug der Familien, noch auf die spezifischen Bedurfnisse dieser Personen wie
z.B. Wohnraum, soziale Betreuung und Bildungsangebote vorbereitet (vgl.
Pinterits 2001, S. 22). Eine politische als auch gesellschaftliche Reaktion auf die
Immigration ist notwendig und langst Uberfallig gewesen. Laut Fassmann kamen
dennoch Immigrationsansatze, die politische, soziale und gesellschaftliche Rah-

menbedingungen fur die Zuwanderer festlegen, verspéatet. Trotz bestehender Ab-



kommen, die die Arbeitsmigration klarlegten, wurde erst im Jahre 1992 das Auf-
enthaltsgesetz, welches die Einwanderung nach Osterreich regelt, beschlossen
(vgl. Fassmann 1992, S. 19f.).

In der Fachliteratur wird die Geschichte der Arbeitsmigration in drei Phasen ge-

gliedert:
1. Liberalisierung des Arbeitsmarktes seit Mitte der 1950er bis 1962/64
2. Anwerbeabkommen und ,aktive Arbeitsmarktpolitik“ ab 1964 bis 1973/75

3. Abbau der Gastarbeiter-Kontingente ab 1974/75 (vgl. Baubdck 1996, S.
13ff.)

Die erste Phase beginnt nach der Beendigung des Zweiten Weltkrieges mit dem
wirtschaftlichen Aufschwung Europas auch in Osterreich. In dieser Phase kommt
es zu einer Neugestaltung des Zugangs nicht-6sterreichischer Staatsbirger/innen
zum heimischen Arbeitsmarkt. Die zweite Phase kann als stetige Entwicklung und
als Fortschritt der ersten Phase begriffen werden. Das erste Anwerbeabkommen
mit Spanien 1962 kann theoretisch als zeitlicher Beginn angenommen werden.
Jedoch blieb das 1962 abgeschlossene Abkommen mit Spanien ohne Auswirkun-
gen auf die Einwanderung der spanischen Arbeitskrafte nach Osterreich. Daher ist
es sinnvoller als Ursprung der zweiten Phase das Anwerbeabkommen mit der
Turkei festzulegen, das 1964 mit Osterreich geschlossen wurde. Erst seit der re-
gen Anwerbepolitik durch die Behérde und Firmen kann von einer Arbeitsmigration
im eigentlichen Sinne gesprochen werden. Die dritte Phase der Arbeitsmigration
wird von der wirtschaftlichen Stockung gekennzeichnet. Ein Aufnahmestopp fur
auslandische Arbeitskrafte bzw. Abbau der Arbeitsplatze und der Quoten fir Nicht-
Osterreicher steht in Verbindung mit der wirtschaftlichen Krise. Mit 1974 kann der
Beginn der dritten Phase, mit der 6konomischen Stagnation, festgelegt werden.
Der Anstieg der Migrant/innen ist in dieser Phase besonders zu bemerken. Das
Ende der dritten Phase ist in der Mitte der 1980er Jahre anzusetzen (vgl. Baubdck
1996, S. 13f).

Im anschliel3enden Teil der Arbeit folgt eine Konzentration auf die Arbeitsmarktsi-
tuation in Osterreich nach dem Zweiten Weltkrieg mit besonderer Bericksichti-

gung auf die Arbeitsmigration aus dem ehemaligen Jugoslawien.



2.1.1. Osterreichische Arbeitsmarktsituation nach 1945

Die Wiederaufbauphase der Gsterreichischen Okonomie nach dem Zweiten Welt-
krieg endete mit Beginn der 1960er Jahre. ,Die Industrie war wieder aufgebaut,
die Wahrung stabilisiert, die Inflation auf unter funf Prozent gedruckt und mit einer
Arbeitslosenquote von unter drei Prozent wurde praktisch Vollbeschéaftigung er-
reicht.“ (Holzinger 1997, S. 55) Den Hohepunkt erfuhr das Wirtschaftswachstum in
den 1960er Jahren. Die Forderung nach auslandischen Arbeitskraften war die
Folge des Eintritts geburtenschwacher Jahrgange in den Arbeitsmarkt sowie eine
absinkende Arbeitsbeschaftigung der Frauen (vgl. Fischer 1985, S. 233).

,Die urspruingliche Intention der gezielten Aufnahme von auslandischen Arbeits-
kraften war die Beseitigung kurzfristiger Arbeitskrafteengpasse mittels Arbeitsmig-
ranten, die so schnell wie moglich Geld verdienen und dann wieder in ihre Heimat
zuruckkehren wirden.” (Holzinger 1997, S. 56) Vor allem sollten einzelne auslan-
dische Arbeitskrafte angeworben werden und nicht ganze Familien, die eine per-
manente Niederlassung in Osterreich ins Auge fassten. Auch aus diesem Grund
schloss Osterreich zweiseitige Abkommen, um Arbeitskrafte anzuwerben. Im Ge-
gensatz zu Westdeutschland, der Schweiz und Skandinavien begann Osterreich
ein bisschen verzogert damit, auslandische Arbeitskrafte anzuwerben (vgl. Holzin-
ger 1997, S. 56f.). ,Die zwischenstaatlich organisierte Auslanderbeschaftigung
begann in Osterreich deutlich spater als in Westdeutschland, in der Schweiz oder
in Skandinavien.“ (Fassmann/Miinz 1996, S. 216) Ende der 1950er Jahre verfug-
ten Frankreich und Belgien schon Uber zehntausende Arbeiter/innen aus dem Su-
den und Sudosten Europas. Im Gegensatz dazu konnte der Arbeitskraftemangel,
der in Osterreich in Folge des Zweiten Weltkriegs und im Zuge des Konjunkturauf-
schwungs entstanden war, zunachst durch Sudetendeutsche verringert werden
(vgl. Eder/Nowshad 2003, S. 18).

Die Folgen des kontinuierlichen Wirtschaftswachstums ab Mitte der 1950er Jahre,
das Schrumpfen der industriellen Arbeitskraftereserven unter den Einwoh-
ner/finnen Osterreichs, eine verlangerte Bildungsdauer der Jugendlichen sowie ein
Geburtenanstieg, welcher eine niedrigere Frauenbeteiligung im Berufsleben zur
Folge hatte, wurden am Anfang der 1960er Jahre deutlich. In den friihen 1960er
Jahren herrschte aufgrund der wachsenden Wirtschaft ein deutliches Arbeitskraf-

tedefizit, das durch das Anwerben von auslandischen Arbeiter/innen ausgeglichen
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werden sollte. Das Defizit an Arbeitskraften gefahrdete die Entwicklung des oko-
nomischen Aufschwungs. Vor allem von Seiten der Unternehmer wurde die Forde-
rung laut, auslandische Arbeitskrafte einzustellen, um die Verknappung an Perso-
nal zu Uberbrticken (vgl. Gachter 1992, S. 52f.).

Nach jahrelangen Verhandlungen zum Beschaftigungsrecht fur nicht-
Osterreichische Staatsbirger/innen kam es erst am 18. September 1961 zum so-
genannten Raab-Olah-Abkommen. Das Raab-Olah-Abkommen wurde nach dem
Osterreichischen Prasidenten der Bundeswirtschaftskammer und dem Prasidenten
des 6sterreichischen Gewerkschaftsbundes benannt, das nur unter der Bedingung
des Vortritts und Schutzes der einheimischen Arbeitskrafte abgeschlossen werden
konnte (vgl. Gachter 1992, S. 52f./Baubdck 1996, S. 12). Die dsterreichische Bun-
desregierung legte im sogenannten Raab-Olah-Abkommen mit ihren Sozialpart-
nern ein bestimmtes Kontingent an Arbeitern aus dem Ausland fest. In diesem
Abkommen wurde 1961 beschlossen, dass 47 000 ausléndische Arbeitskrafte in
Osterreich arbeiten kénnen. Bedingungen fir die Arbeitgeber und Arbeitnehmer
wurden seitens des Gewerkschaftsbundes in diesem Abkommen ebenfalls aufge-
stellt. Laut des Gewerkschaftsbundes dirfen beispielsweise streikende Inlander
nicht von auslandischen Arbeitskraften ersetzt werden. Weitere folgende Bedin-
gungen wurden ebenfalls aufgestellt: Auslander werden bei Entlassungen vor den
Inlandern herangezogen, nur ausléndische Arbeitskrafte, die eine sichere Unter-
kunft haben, diurfen beschaftigt werden, Unternehmen, die auslandische Beschéaf-
tigte haben, mussen die vereinbarten Gehaltsbedingungen einhalten und nicht
mehr als flunfzig Prozent der auslandischen Arbeitskrafte dirfen in der Baubran-
che berufstétig sein (vgl. Gachter 1992, S. 52f.). Dem Abkommen entsprechend
wurden seit dem Jahr 1961 gezielt auslandische Arbeitskrafte nach Osterreich
geholt, um die Lucke des Arbeitskraftedefizites zu schlieRen. Vorbeugend, um ei-
nen Konkurrenzkampf mit den einheimischen Arbeiter/innen zu vermeiden, wur-
den den auslandischen Arbeitskraften dieselben Lohn- und Arbeitsbedingungen
anerkannt (vgl. Eder/Nowshad 2003, S. 18).

Osterreich beschloss, wie bereits erwahnt, Anwerbeabkommen zun&chst mit Spa-
nien im Jahr 1962. Zwei Jahre spater, 1964 folgte das Abkommen mit der Turkei
und 1966 mit damaligem Jugoslawien. Im Vergleich zu den Abkommen mit der
Turkei und dem damaligem Jugoslawien blieb das Anwerbeabkommen mit Spani-
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en nahezu erfolglos (vgl. Eder/Nowshad 2003, S. 18). Das Anwerbeabkommen mit
Spanien blieb ohne gréRere Effekte, da fur die spanischen Arbeitskrafte die naher
gelegenen Staaten wie z.B. Deutschland attraktiver waren als Osterreich (vgl.
Parnreiter 1994, S. 118). Auch das Anwerbeabkommen zwischen Osterreich und
Jugoslawien und das Festlegen der Kontingente fihrten nicht zwangslaufig zur
Einreise der auslandischen Arbeitskrafte. Eine Anwerbepolitik, die sich auf die po-
litische Grundlage stitzte und der Wirtschaft entsprach, war dafir erforderlich (vgl.
Eder/Nowshad 2003, S. 18). Eine ,Arbeitsgemeinschaft fur Anwerbung auslandi-
scher Arbeitskrafte“, die von der Bundeswirtschaftskammer gegrindet wurde,
warb die Arbeitskrafte in ihren jeweiligen Herkunftslandern an und organisierte den
Transfer nach Osterreich (Parnreiter 1994, S. 116f.).

Die erste Generation der Gastarbeiter wurde gezielt nach Osterreich angeworben.
Die im Ausland eingerichteten Anwerbestellen kimmerten sich um die Rekrutie-
rung der Arbeitskrafte. Somit waren 0sterreichische Anwerbebiros in Istanbul,
Ankara, Zagreb und Belgrad stationiert. In drei Etappen erfolgte die sogenannte
Anwerbung der Gastarbeiter. In der ersten Etappe erfolgte eine Art Selektion sei-
tens der auslandischen Vertragspartner, in der die potentiellen auslandischen Ar-
beitskrafte auf ihre koérperliche und geistige Gesundheit sowie Straffreiheit hin
Uberpruft wurden. Die von den Vertragspartnern empfohlenen Arbeitskrafte wur-
den in der zweiten Etappe von den dsterreichischen Firmen im Bezug auf ihre
Qualifikationen Uberprtft. In der letzten Etappe, erfolgte fur die ausgesuchten Ar-
beiter die Uberbringung der erforderlichen Dokumente, wie beispielsweise Ar-
beitsvertrag und die Arbeitserlaubnis sowie die Beférderung nach Osterreich (vgl.
Uchann 1992, S.18ff.). Der Rekrutierungsprozess wurde von Parnreiter folgen-
dermal3en beschrieben: ,Nach Vorauswahl und medizinischen Eignungstests, der
fur die Migrant/innen meist eine Vorahnung auf die sie erwarteten Demutigung
darstellte, unterschrieben die fur tauglich Befundenen einen Arbeitsvertrag und
wurden in die Lander und Fabriken ihrer Zukunft gebracht.“ (Parnreiter 1994, S.
118)

Die Arbeitsgebiete, in denen auslandische Arbeitskrafte eingesetzt wurden, gehor-
ten zu den niedrigeren Dienstleistungssektoren. Die Beschaftigung der angewor-
benen Arbeitskrafte konzentrierte sich Anfang der 1960er Jahre auf die Bauwirt-
schaft, die Metall- und die Textilindustrie. Mehr als die Halfte der berufstatigen
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auslandischen Arbeitskrafte, rund 58 %, arbeitete bereits 1964 in diesen Bran-
chen. Mit dem Wirtschaftswachstum und dem folgenden Dienstleistungsausbau
wurden immer mehr der angeworbenen Gastarbeiter in diesen Bereichen tatig und
der Auslanderanteil stieg bis ins Jahr 1973 auf 24,3 % (vgl. Eder/Nowshad 2003,
S. 20). Folgendes Bild ergibt sich, wenn man die Arbeitsgebiete betrachtet, in de-
nen Uberwiegend Arbeitsmigranten beschaftigt sind. Es handelt sich in erster Linie
um Betatigungsfelder, ,in denen geringe Bezahlung, starker korperlicher Einsatz,
hohes Unfallrisiko, geringes Sozialprestige, haufiges Arbeiten im Freien und eine
hohe Fluktuation dominieren®. (Holzinger 1997, S. 127) Daraus wird klar ersicht-
lich, dass Migrant/innen Arbeiten verrichteten, welche die Einheimischen mieden.

Die Theorie, die hinter dem Anwerbeabkommen steckte, wird im sogenannten Ro-
tationsprinzip veranschaulicht. Das Rotationsprinzip sollte eine Gewabhrleistung
dafur abgeben, dass die ins Land geholten Arbeitskrafte nur solange in Osterreich
bleiben, wie sie wirklich gebraucht werden. Vor dem Hintergrund des Prinzips hat-
ten die auslandischen Arbeitskrafte nach einem Jahr Beschaftigung in Osterreich
durch neue Arbeitskrafte ersetzt werden sollen (vgl. Eder/Nowshad 2003, S. 18).
Eine dauerhafte Einwanderung bzw. Niederlassung der ehemaligen jugoslawi-
schen bzw. tirkischen Arbeitskrafte war von Anfang an nicht geplant. Das Rotati-
onsprinzip verdeutlicht, dass der dsterreichische Wirtschafts- und Arbeitsmarkt je
nach Nachfrage beschlieRen wirde, wie viele Migrant/innen beschéftigt werden
sollten. Jedoch scheiterte das Rotationsprinzip aus zwei Grinden. Einer der
Grunde lasst sich auf die Unternehmer selbst zurtickfihren, da sie kein Interesse
hatten, schon angelernte und/oder ,gute” Arbeitsmigrant/innen permanent gegen
neue ungelernte auszutauschen (vgl. Fassmann/Minz 1995, S.70). Fur die Unter-
nehmer hiel3e ,Rotation“ explodierende Ausbildungskosten und negative Reaktio-
nen auf Arbeitsatmosphare im Betrieb. Die ,guten® auslandischen Arbeitskrafte,
die sich bereits in die Besatzung integriert haben, missten wieder herausgenom-
men werden, neue Arbeitskrafte missten angelernt werden, woraus hohe Ausbil-
dungskosten resultieren wirden (vgl. Parnreiter 1994, S. 65ff.). Der zweite Grund
betrifft die Zuwanderer selbst, vor allem jene, die Osterreich als neuen Lebensort
entdeckten und haufig aus diesem Anlass die Familien aus dem Geburtsland

nachkommen lieRen (vgl. Fassmann/Miinz 1995, S. 70).
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2.1.2. Arbeitsmigration aus dem ehemaligen Jugoslawien nach Oster-

reich

Eines der Auswanderungslander ist das ehemalige Jugoslawien, in dem es 1965
zu einer groRen Wirtschaftsreform kam, die eine Offnung des auslandischen Kapi-
tals zur Folge hatte. Durch die Aufhebung der festgesetzten Gehélter im Rahmen
der Wirtschaftsreform konnten im Gegensatz zum Suden im Norden des Landes
durch hohe Gewinne auch hoéhere Léhne an die Arbeiter ausgezahlt werden. Eine
bestehende Nord-Sud-Spannung wurde dadurch nur verstarkt. Wirtschaftsmigrati-
on aufgrund der Arbeitslosigkeit, Inflation und Zunahme der Auslandsschulden war
die Folge der jugoslawischen Wirtschaftsanndherung an den Westen (vgl.
Eder/Nowshad 2003, S. 19f.).

Die groRte Bedeutung fur Osterreich hatte das Abkommen mit Ex-Jugoslawien.
Schon im Jahre 1966 konnten mehr als 30 000 jugoslawische Arbeitskrafte Oster-
reich als ihren Lebensmittelpunkt nennen. Ab dem Zeitpunkt erhéhte sich die An-
zahl der jugoslawischen Arbeitsmigrant/innen und betrug
178 134 im Jahr 1973, was gleichzeitig als Hochststand verzeichnet werden konn-
te. Der Ausgang der Gastarbeiterwanderung in der Zeit vor 1968 konnte in den
groReren Stadten Sloweniens und Kroatiens verzeichnet werden. Bei der Gastar-
beiterwanderung handelte es sich vorwiegend um junge Manner, die ein hdheres
Lohnniveau im Ausland bevorzugten oder nach Beendigung der Ausbildung keine
feste Anstellung finden konnten. Billige und sehr schlechte Wohnquartiere erlaub-
ten es den Zuwanderer/innen zumindest einen gréReren Anteil des Gehalts in das

Heimatland zu Uberweisen bzw. mitzunehmen (vgl. Holzinger 1997, S. 56).

Mit dem offiziellen Anwerbeabkommen 1966 mit Jugoslawien wurde auch das So-
zialabkommen, wo Anspriche der Krankenversicherung, Unfallversicherung und
Familienleistungen festgelegt wurden, beschlossen. Im Folgenden wurde eine
Anwerbekommission beim Bundesbiro flr Beschéaftigungsangelegenheiten in
Belgrad gegrundet. Zuvor wurde schon in kleinem Ausmal’ in Bosnien und Kroati-
en angeworben (vgl. Gachter u.a. 2004, S. 35). So begann Osterreich Arbeitskraf-
te zu holen (vgl. Kogoj 2004, S. 81f.). Allerdings bis zur Hochkonjunktur, bis zum
Jahre 1973, nahmen die gegrindeten Anwerbestellen nicht allzu hohen Stellen-
wert ein, denn die meisten ,Gastarbeiter/innen“ dieser Zeit wanderten als Touris-

ten ein und lieBen erst im Nachhinein ihren Aufenthalt und ihre Beschéftigung ge-
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nehmigen bzw. legalisieren (Géachter u.a. 2004, S. 35ff.). Laut Malaci¢ fanden ju-
goslawische Forscher heraus, dass nur ungefahr die Halfte der Wirtschaftsmig-
rant/innen ihre Anstellungen im Ausland Uber offizielle Anwerbebiros fand (vgl.
Malagi¢ 1996, S. 233). Uber die sogenannten Anwerbestellen kamen die ersten,
meist jungen und mannlichen Arbeitskrafte nach Osterreich (vgl. Kogoj 2004, S.
84). ,Mit dem serbokroatischen Lehnwort ,gastarbajteri werden im ehemaligen
Jugoslawien Arbeitsmigrantinnen bezeichnet, die seit den 1950er Jahren nach
Deutschland und ab 1964 auch nach Osterreich gingen®. (Kogoj 2004, S. 83)

Die Hochkonjunktur setzte ab 1970 ein und damit auch die verstarkte Nachfrage
nach Arbeitskraften. Das jahrlich vereinbarte Kontingent konnte ein Mal ausge-
schopft aber auch manchmal nicht vollkommen ausgeschopft werden. Erst im Jahr
1973, im Jahr der Hochkonjunktur, konnte das Kontingent fast vollkommen ausge-
schopft werden. Die Ausschopfungsquote betrug damals 94,4 % (vgl.
Eder/Nowshad 2003, S. 18ff.). ,Ende der 60er und Anfang der 70er Jahre nahm
die Zahl auslandischer Arbeitskrafte jahrlich um 20 000 bis 40 000 Personen zu.
Damals kamen vor allem Jugoslawen ins Land. Mit 230 000 auslandischen Ar-
beitskraften erreichte die ,Gastarbeiterbeschaftigung® 1973 ihren ersten Ho6he-
punkt. Bezogen auf alle unselbststandigen Beschéftigten bedeutete dies damals

eine Auslanderanteil von nicht ganz 10 %.“ (Fassmann/Minz 1996, S. 216ff.)

Eine Phase der 6konomischen Stagnation gab es nach 1973. Es folgte ein merkli-
cher Abbau der ,Gastarbeiter‘-Kontingente ab Mitte der 1970er Jahre, da ein
Nachfolgen geburtenstarker Jahrgadnge auf dem Arbeitsmarkt zu verzeichnen war.
Ab 1973/74 wurde in Osterreich die Zahl der auslandischen Arbeitskrafte kraftig
gesenkt. Im Jahre 1984 konnten nur noch 138 710 auslandische Arbeitskrafte re-
gistriert werden. Das bedeutet, dass es innerhalb von 10 Jahren, von 1974 bis
1984, einen Ruckgang von fast 40 % gab. Einen erneuten Anstieg gab es ab Mitte
der 1980er Jahre. Im Jahr 1995 arbeiteten durchschnittlich 291 044 Auslan-
der/innen legal in Osterreich. Die Zahl dieser Arbeitskrafte ist seit 1984 um mehr
als die Halfte angestiegen (vgl. Fassmann/Minz 1996, S. 216f.). Nach 1973,
durch die in Osterreich auftretende Weltwirtschaftskrise und durch das Vorriicken
geburtenstarker Jahrgange auf den Arbeitsmarkt, wurden viele Gastarbeitsplatze
abgebaut. Der Abbau der Gastarbeiter betraf insbesondere die Staatsangehorigen
des ehemaligen Jugoslawiens. Im Vergleich dazu blieb in dieser Periode die Zahl
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der turkischen Arbeitskrafte unverénderlich. Das bedeutet, dass ab Mitte der
1970er Jahre vor allem jugoslawische Beschaftigte ansteigend vom Arbeitsplatz-
abbau und von willkirlicher und unfreiwilliger Heimkehr betroffen waren (vgl.
Fassmann 1992, S. 103).

Auf die Wirtschaftskrise von 1973 reagierte Osterreich mit der BeschlieRung des
Auslanderbeschaftigungsgesetzes, das erst im Jahr 1976 rechtskraftig wurde. In
diesem Gesetz wurde das jahrliche Kontingent an Arbeitsgenehmigungen fir aus-
landische Arbeitnehmer/innen vereinbart. In den einzelnen Branchen wurde die
abgemachte Quote ungleich ausgenutzt, da unterschiedlicher Bedarf an Arbeits-
kraften herrschte. Erst Ende der 1960er Jahre, mit dem Konjunkturaufschwung,
konnte das vereinbarte Kontingent ausgeschopft und zum Teil am Anfang der
1970er Jahre Uberschritten werden. Erst nach 1975, in den konjunkturschwéache-
ren Jahren und nach dem wirtschaftlichen Ruckgang, wurde die Kontingentzahl
unterschritten. Die Erteilung der Beschéaftigungsbewilligung im kostspieligen Ein-
zelgenehmigungsverfahren gewann an Bedeutung (vgl. Holzinger 1997, S. 58).
Die vor allem in den 1960er Jahren angeworbenen Arbeitskrafte wurden meist in
den vom Arbeitgeber organisierten Wohnheimen oder Firmenwohnungen beher-
bergt (vgl. Akkilig 2004, S. 131).

2.2. Ehemaliges Jugoslawien

2.2.1. Einfuhrung

Der grof3e Bundesstaat Jugoslawien bestand bis zum Jahre 1991 aus verschiede-
nen Republiken. Die Bevolkerung setzte sich aus sechs grof3eren Nationalitaten
und vielen nationalen Minderheiten zusammen. Slowenen, Kroaten, Serben, Mos-
lems, Montenegriner und Mazedonier galten als gréRere slawische Nationalitaten
und hatten somit ihre eigene Republik im Bundesstaat Jugoslawien. Kosovo von
Albanern und Vojvodina von ungarischen und kroatischen Minderheiten bevolkert,

waren in Serbien selbstandige Provinzen (vgl. Malaci¢ 1996, S. 231).

Die grof3te Migrationswelle seit dem Zweiten Weltkrieg ereignete sich in Europa
mit dem Krieg und den ethnischen Sauberungen 1991/1992 in Kroatien und 1992
bis 1995 in Bosnien und Herzegowina. Auch ethnische Minderheiten im Kosovo, in
der Krajina und in der Vojvodina blieben nicht davon verschont. Mehr als 4 Millio-
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nen Menschen des damaligen Jugoslawien wurden zwischen 1991 und 1995 zu
Fluchtlingen oder Vertriebenen. Nur circa 40 000 emigrierten nach Frankreich, 70
000 nach Schweden, 80 000 nach Osterreich,
87 000 in die Schweiz und 344 000 nach Deutschland. Meistens wurden sie in
diesen Landern als Defacto-Flichtlinge oder als Kriegsopfer anerkannt bzw. ge-
duldet (vgl. Malagi¢ 1996, S. 231f.). Das heil3t, die Zahl der ex-jugoslawischen Ar-
beitskrafte stieg ab den Jahren 1991/1992 in Osterreich rasant an. Diese Zunah-
me der auslandischen Arbeitskréfte geht erst seit 1992 mehrheitlich auf das Konto
der Kriegsflichtlinge aus Bosnien-Herzegowina (vgl. Fassmann/Minz 1996, S.
219). ,Aus den Krisen- und Kriegsgebieten in Kroatien und Bosnien flichteten in
erster Linie Frauen, Kinder und alte Leute nach Osterreich.“ (Fassmann/Miinz
1996, S. 219).

Ab 1993/1994 blieben die meisten Grenzen der westeuropaischen Staaten fir die
Kriegsopfer geschlossen. Die Mehrzahl von Fluchtlingen und Vertriebenen blieb in
einem der Nachfolgestaaten Jugoslawiens. ,In Bosnien und Herzegowina waren
nach Schatzungen der UNHCR Ende 1995 rund zwei Drittel der Gesamtbevélke-
rung Flichtlinge oder Vertriebene in eigenem Land: insgesamt 2 740 000 Perso-
nen.“ (Malaci¢ 1996, S. 231f.) Auch lange nach dem Friedensvertrag von Dayton
konnten noch immer viele Vertriebene nicht in ihre Herkunftsgebiete zurtickkehren
(vgl. Malagi¢ 1996, S. 231ff.).

2.2.2. Die Entwicklung des ehemaligen Jugoslawiens ab den spaten
1960er Jahren

Vier Phasen konnen in Jugoslawien bezilglich der migrationsspezifischen Mal3-
nahmen erfasst werden. ,Als Frihphase werden die sechziger Jahre aufgefasst,
als der Wiener Arbeitsmarkt offene Stellen fur auslandische Arbeitnehmer anzu-
bieten begann.” (Lichtenberger 1984, S. 101) Die erste Phase (Frihphase), die bis
1964 vorherrschte, war durch spontane und inoffizielle Migration gekennzeichnet.
Wahrend dieser Phase waren die Migrationszahlen nicht gewichtig und die jugo-
slawische Arbeitsmigration verlief unkontrolliert. Besonders nordwestliche Teile
des damaligen Jugoslawiens als auch Regionen mit einer Emigrationstradition

waren von der Abwanderung betroffen (vgl. Malacgi¢ 1996, S. 242). Vor allem
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Gastarbeiter/innen aus Slowenien und Kroatien kamen bis 1964 nach Osterreich.
Ab Mitte der 1960er Jahre nahm der Anteil der kroatischen Gastarbeiter/innen ab,
wahrend der Anteil der serbischen Gastarbeiter/innen zunahm. In nicht so gro3en
Zahlen nahm im Anschluss an die serbischen Gastarbeiter/innen der Anteil an

bosnischen Gastarbeiter/innen zu (vgl. Lichtenberger 1984, S. 82).

Ab 1964 bis Anfang der 1970er Jahre, der zweiten Phase, sah man die Migration
als vorubergehend an. Bilaterale Abkommen mit den Aufnahmelédndern wurden
mit Jugoslawien geschlossen, ,um die Anstellungsmodalitaten, die rechtlichen Be-
dingungen und die sozialen Rechte fur jugoslawische Arbeitnehmer im Ausland
auszuhandeln®, aber auch, um die Migrationsprozesse im Auge zu behalten
(Malacgi¢ 1996, S. 242). In dieser Zeit kam mehr als die Halfte der ehemaligen Ju-
goslawen nach Wien (vgl. Lichtenberger 1984, S. 101). Der Hauptgrund fir die
Auswanderung aus dem ehemaligen Jugoslawien nach Westeuropa war zu dieser
Zeit die hohe Nachfrage nach auslandischen Arbeitern. Einen beeinflussenden
Faktor spielten die héheren Gehalter sowie die geringe Entfernung zwischen den
Aufnahmelandern wie Deutschland, Osterreich, der Schweiz und dem ehemaligen
Jugoslawien. Laut Malac¢i¢ nahmen sowohl die Ziellander als auch damaliges Ju-
goslawien an, dass das geplante Rotationsprinzip funktionieren wirde, weshalb
auch das jugoslawische Arbeitsamt mit den ausléandischen Unternehmern in Ver-
handlungen trat. Trotzdem ereignete sich in dieser Phase ein Emigrationsboom
(vgl. Malagi¢ 1996, S. 234f.).

In den Jahren 1973-1979 erfolgte die dritte Phase (Spatphase), in der die jugosla-
wische Migrationspolitik einer Prifung unterzogen wurde. Der Konjunkturriickgang
in Westeuropa nach dem ersten und zweiten Olpreisschock zog bei paralleler Ver-
scharfung der Einwanderungsbestimmungen einen Rickgang der auslandischen
Arbeitskrafte im grof3en Ausmald nach sich (vgl. Malaci¢ 1996, S. 234f). Allerdings
erreichte die Wirtschaftskrise Osterreich etwas verschoben, so dass 1974 trotz
Beschrdnkungen am Arbeitsmarkt ein Anstieg von Gastarbeitern zu verzeichnen
war (vgl. Lichtenberger 1984, S. 101). Ein Anwerbestopp seitens der Ziellander
wurde ebenfalls ausgesprochen, worauf viele im Ausland Beschéftigte ihre Arbeit
verloren. Immer mehr Jugoslawen kehrten in dieser Zeit heim, wobei gleichzeitig

ein Ruckgang der Auswanderungszahlen zu verzeichnen war. Wahrend dieser

17



Periode konzentrierten sich die offiziellen Debatten um die Heimkehr und Wieder-
eingliederung der Arbeitsmigrant/innen (vgl. Malaci¢ 1996, S. 234ff.).

In der vierten Phase, ab Ende der 1970er Jahre bis 1990, erfolgte die Restruktu-
rierung der westeuropaischen Okonomien, somit nahm auch die Ruckwanderung
in die Herkunftslander der auslandischen Arbeiter ab. Trotz weniger Anstellungen
fur ungelernte auslandische Arbeiter blieben viele jugoslawische Arbeitnehmer
und deren Familienmitglieder in den jeweiligen Aufnahmelandern (vgl. Malaci¢
1996, S. 236).

Das frihere Jugoslawien vertrat die offizielle Meinung, dass es sich bei der Ar-
beitsmigration nicht um anhaltende Auswanderung handelt, sondern beschrieb
diese als temporares Phanomen, ,das im Zusammenhang mit einem bestimmten
soziobkonomischen Entwicklungsstatus zu sehen sei. (Malaci¢ 1996, S. 242) Ei-
ne auf bestimmte Zeit begrenzte Anstellung im Ausland wurde als Chance fir ar-
beitslose Personen gesehen, die ihnen einen wirtschaftlichen Fortschritt sichern
konnte (vgl. Malaci¢ 1996, S. 242). Allerdings erwies sich die Selektivitat hinsicht-
lich Ausbildung und Beruf fir das ehemalige Jugoslawien eher als negativ. Positi-
ve Folgen gab es fur Migrant/innen, die eine mittlere Schulbildung hatten. Anstel-
lung fanden im Ausland vor allem ausgebildete Arbeiter im Bergbau, Handwerk,
der Landwirtschaft, dem Transport- und Dienstleistungssektor sowie im Handel.
Die von den besser ausgebildeten Personen im ehemaligen Jugoslawien verlas-
senen Arbeitsplatze wurden von weniger qualifizierten bzw. ungelernten Arbeitern
belegt (vgl. Malaci¢ 1996, S. 239). Malaci¢s Aussagen zufolge waren die wirt-
schaftliche und die geopolitische Lage des Landes in den Zielvorstellungen der
jugoslawischen Migrationspolitik fundiert. ,Die Ziele waren vor allem: schnellere
O0konomische Entwicklung durch die Ruckiberweisungen in harter Wahrung — da-
runter speziell die Rickkehr von gut ausgebildeten Arbeitern und Experten — und
schliel3lich die Schaffung eines attraktiven Investitionsklimas, damit die Migranten
auch ihre Ersparnisse in Jugoslawien investieren wirden.” (MalaCi¢ 1996, S.
242f.)

Die politischen Ziele, wie sie das ehemaliges Jugoslawien hatte, konnten jedoch
nicht in dem geplanten Ausmalf verwirklicht werden, da die wirtschaftliche Krise in
den 1980er Jahren sowie der politische Bruch Jugoslawiens und viele andere
Griunde zahlreiche Menschen zur Auswanderung bewegten. Das einzige Hindernis
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fur die Auswanderung war die beschrankte Einwanderungspolitik der Aufnahme-
lander. Zur gleichen Zeit entwickelte sich ein Konkurrenzkampf, um Arbeitsplatze
zwischen den zuhause, im ehemaligen Jugoslawien, gebliebenen Arbeitslosen
und den Ruckwanderern. Die angespannte Lage blieb bis 1991/1992 unveréandert
bis zur gewaltsamen Zerrittung des Staates. Die Kriege in Bosnien-Herzegowina
und Kroatien sowie die breiteste ethnische S&uberung, seit dem Zweiten Welt-

krieg, I6sten die grol3te Migrationswelle Europas aus (vgl. Malaci¢ 1996, S. 243).

2.2.3. Die Ruckwanderung der Arbeitsmigranten in die Heimat

,Viele westeuropaische Lander beendeten die Rekrutierung von Arbeitsmigranten
und begannen die Rickwanderung zu forcieren.” (Malaci¢ 1996, S. 239) Vor allem
1973/1974, als der erste Olpreisschock zu verzeichnen war, wanderten viele Ar-
beitsmigrant/innen zurlck in ihre Heimat. Zwischen 1970 und 1981 kehrten circa
625 000 Menschen nach Jugoslawien zuriick, weitere 110 000 Personen zwischen
1981 und 1985. Der Verlauf der Rickwanderung in den nordwestlichen Teil des
Landes war intensiver. Mannliche Migranten und wirtschaftlich aktive Menschen
wanderten ebenfalls verstarkt zuriick. Aus diesem Grund waren diese bei den zu-
rickkehrenden Staatsangehérigen Uberprasentiert (vgl. Malagi¢ 1996, S. 239f.).
Der ausschlaggebende Faktor fur die Rickwanderung in die Heimat war der so-
genannte ,Pull-Effekt®, die zuhause Verbliebenen. ,D.h. es kehrten in erster Linie

alleinstehende Manner zu ihren Familien zurick.“ (Lichtenberger 1984, S. 110f.)

Allerdings befand sich auch Jugoslawien in den 1980er Jahren in einer tiefen so-
zialen, politischen und 6konomischen Krise, was unter anderem zum Auseinan-
derbrechen des Staates fuhrte. Dies motivierte umso weniger Arbeitsmigrant/innen
zu einer Rickkehr in die Heimat (vgl. Malaci¢ 1996, S. 236).

2.3. Familienzusammenfuhrung und Familiennachzug

Die Familienzusammenfihrung steht oft im Kontext mit der Arbeitsmigration. Ein
Nachzug von Familienangehorigen wie beispielsweise des Ehegatten/der Ehegat-
tin und minderjahriger Kinder aus dem Heimatland wird von der Autorin unter dem

Begriff der Familienzusammenfuhrung verstanden. Der Nachzug der Familie ist in
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den meisten Féllen eine Fortsetzung von der temporaren zur dauerhaften Nieder-

lassung in einem Land.

,Ende der 60er Jahre begann der Familiennachzug — der entscheidende Schritt im
Ubergang von der Gastarbeiterbeschéftigung zur dauerhaften Niederlassung —
infolge des Scheiterns des Rotationsprinzips. Mit dem Beginn der Wirtschaftskrise
1973 und dem Einfrieren der Kontingente bzw. dem versuchten Abbau von Gast-
arbeitern richteten sich die auslandischen Arbeiter, die im Land waren, auf einen
dauerhaften Aufenthalt in Osterreich ein. AuRerdem waren auch die meisten Un-
ternehmen nicht bereit, einmal angelernte Arbeitskrafte durch frisch angeworbene
zu ersetzen.” (Eder/Nowshad 2003, S. 20) Das Rotationsprinzip wurde von den in
Osterreich arbeitenden auslandischen Arbeitskraften allgemein nicht gerne gese-
hen. Durch die Konfrontation der hohen Lebenskosten in Osterreich konnten sehr
viele Arbeitskrafte nicht wie geplant viel Geld in kurzem Zeitraum verdienen, wo-
durch sich der Aufenthalt in Osterreich verlangerte. Um in Jugoslawien besser le-
ben zu kénnen, war ein langerer Aufenthalt in Osterreich notwendig. Viele der aus-
landischen Arbeitskréfte lie3en die Familien im Herkunftsland zurlck. Das Zurtick-
lassen der Familien stellte sich jedoch bei einer Verlangerung des Aufenthaltes in
Osterreich als ein Problem heraus und der Wunsch nach Nachzug der Familien
wurde immer grol3er (vgl. Baubock 1986, S. 226ff.). Der Zeitpunkt der Rickkehr
wurde immer wieder nach hinten verschoben, so dass eigentlich viele in Oster-
reich geblieben sind und ihre Familien nachholten oder griindeten. Zuletzt kamen
deren Kinder und Enkelkinder in Osterreich zur Welt (vgl. Kogoj 2004, S. 81).

In der ersten Halfte der 1970er Jahre mangelte es aus verschiedenen Griinden an
Arbeitskraften. Durch die nachhaltige Wirtschaftsblite, die Einfuhrung des 9.
Schuljahres im Jahr 1967 sowie die durch diese Jahre hindurch langsame Herab-
setzung der Wochenarbeitszeit von 45 auf 40 Stunden im Jahr 1975 entstand ein
groRer Bedarf an weiblichen Arbeitskraften im Dienstleistungssektor und der Tex-
tilbranche (vgl. Eder/Nowshad 2003, S. 21). Somit galt dieser Zeitraum auch als
Familienzusammenfihrungszeit. ,Bereits ansassige Migranten holten ihre weibli-
chen Familienangehdrigen nach, die in diesen Bereichen Arbeit finden konnten.®
(Eder/Nowshad 2003, S. 21) Auf den ,Olschock® im Jahre 1973, der im Zuge der

weltweiten Weltwirtschaftskrise entstand, folgte in Osterreich ein ,zweiter
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Olschock®. Der weitere wirtschaftliche Rickgang bewirkte 1979 eine Reduktion
der auslandischen Arbeiter. Der Dienstleistungssektor dehnte sich immer mehr
aus, wahrend die Entwicklung im Industriebereich zunehmend abnahm. Haupt-
sachlich wurden in dem sich ausdehnenden Dienstleistungssektor weibliche aus-
landische Arbeitskréfte, vor allem in unqualifizierten Arbeitsfeldern, angestellt (vgl.
Eder/Nowshad 2003, S. 23). ,Nicht zuletzt durch diese Arbeitskrafte hat sich Os-
terreich in den folgenden Jahrzehnten zu einer Wohlstandsgesellschaft entwi-
ckelt.” (Kogoj 2004, S. 81) Ab 1974 setzte der Familiennachzug und einige Jahre

danach setzt 1991 der Krieg in Jugoslawien ein.

Mit dem Birgerkrieg in Bosnien und Herzegowina ab 1991/1992 sowie dem Zerfall
des ehemaligen Jugoslawiens fliichteten 200 000 Menschen, somit stieg die Zahl
der Auslander/innen auch in Osterreich. Die bosnischen, kroatischen und serbi-
schen Fliichtlinge nutzten ihre in Osterreich bestehenden Netzwerke und kamen
bei Verwandten, Freunden und Bekannten unter. Ab April 1992 sind circa 90 000
Flichtlinge aus dem ehemaligen Jugoslawien nach Osterreich zugewandert (vgl.
Géachter u.a. 2004, S. 37ff.). Ethnische Sauberungen, Kriege und Konflikte tberla-
gerten seit 1991 und 1992 Bosnien, Kroatien und Serbien. Eine Flichtlingswelle
vom Balken setzte ein. Unter anderem suchten seit 1991/1992 viele aus den
Kriegsgebieten des ehemaligen Jugoslawiens um Asyl an (vgl. Fal3mann/Minz
1996, S. 212ff.). Die blutigen Verluste und die Zerstérung der Eigenheime mach-
ten fur viele Fluchtlinge die Rickkehr in die Heimat unmdglich. Das Angebot der
Ruckkehrentschadigung nahmen meist altere Menschen an. Nach dem Ende des
Burgerkriegs kehrten infolgedessen nur wenige Menschen nach Hause zurlck.
Die meisten Menschen aus dem ehemaligen Jugoslawien bauten sich ein be-
scheidenes Leben in Osterreich auf (vgl. Eder/Nowshad 2003, S. 23f.).
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3. Definition und Begriffsklarung der zentralen Begriffe

Bevor auf den derzeitigen Bildungsstand jugendlicher Migrantenkinder und deren
Bildung in Osterreich eingegangen wird, ist es notwendig einige grundlegende Be-
griffe zu klaren. In erster Linie gilt es Begriffe zu erlautern, von denen in der Arbeit
zunehmend die Rede ist. Ein leichteres Verstandnis kann durch die Erlauterungen
der zentralen Begriffe fur die Thematik erlangt werden. Vor allem scheinen die
Unterschiede zwischen den Begriffen wie beispielsweise ,Migrant/in“, ,Auslan-
der/in“ oder ,Gastarbeiter/in“ nicht immer deutlich zu sein und werden deshalb be-
liebig verwendet. Eine Konzentration auf die Begriffe Migration, Migrant/in, Gast-

arbeiter/in und deren Begriffsklarung wird hier stattfinden.

3.1. Jugend

Im heutigen Sprachverstandnis wird die ,Jugend” als eine eigene Lebensphase
bezeichnet. Eine eigene Lebensphase hatte sich erst bis in die 1950er Jahre her-
auskristallisiert. Zuvor gab es diese als eigens definierte Lebensphase der Jugend
nicht (vgl. Hurrelmann 2006, S. 33). ,Es handelte sich damals noch um eine kurze
Phase im Lebenslauf, die zwischen dem Eintreten der Geschlechtsreife und dem
fur die meisten jungen Menschen nur wenige Jahre spater erfolgenden Eintritt in
den Beruf und der Griindung einer eigenen Familie lag.“ (Hurrelmann 2006, S. 33)
Zu dieser Zeit dauerte die sogenannte ,Lebensphase Jugend® im Durchschnitt funf
Jahre. Zu Beginn des 21. Jahrhunderts hat sich diese ,Lebensphase Jugend® in
einen 10-20jahrigen Lebensabschnitt weiter entwickelt und verlangert. In diesem
neuen Lebensabschnitt steht nicht mehr der Ubertritt von Kind zum Erwachsenen
im Zentrum (vgl. Hurrelmann 2006, S. 33). Die Problemlésung von kdrperlichen,
geistigen, emotionalen und sozialen Entfaltungen und Veranderungen stehen in
diesem Lebensabschnitt im Vordergrund. Der Grund fir die Verlangerung der Le-
bensphase Jugend ist zum einen der immer spéater erfolgte Ubertritt in das Er-
wachsenenleben und zum anderen die immer friher einsetzende Pubertat oder

Geschlechtsreife. Zum Ubergang in das Erwachsenenleben gehort auch die
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Grindung der eigenen Familie, die oft von Jugendlichen nach hinten verschoben
oder ausgelassen wird (vgl. Hurrelmann 2007, S. 8). Die Geschlechtsreife oder
Pubertat ist eine Zeitspanne, in der korperlich-biologische Veranderungen durch-
lebt werden. Durch die neu erfahrenen Erlebnisse wird die Ablésung vom Eltern-
haus verstarkt (vgl. Baacke 2003, S. 41). ,Es handelt sich dabei um eine langere
und differenzierte Phase mit zeitlich offenen Grenzen.” (Baacke 2003, S. 41)
Baacke (2003) grenzt diese Lebensphase ungefahr von 13 bis 18 Jahren ein, da
der ,pubertale Wachstumsschub® oder die korperlich-geschlechtliche Entwicklung
mit ca. 13 Jahren ihren Anfang hat. Diese Phase endet durchschnittlich mit unge-
fahr 17/18 Jahren und erfahrt ihren Gipfel mit 15 Jahren. Die sozialen und emotio-
nalen Folgen, die mit der Pubertat einhergehen und trotz Ausreifung der Ge-
schlechtsmerkmale erfolgen, mussen noch bewaltigt und bearbeitet werden (vgl.
Baacke 2003, S. 41).

Kurz gesagt: ,Sozialhistorisch ist ,Jugend‘ aber erst durch die Einflihrung des ver-
pflichtenden Besuches von Schulen und die sich anschliel3ende Vorbereitung auf

berufliche Anforderungen entstanden.” (Hurrelmann 2006, S. 33)

Adoleszenz, umgangssprachlich auch als ,Jugendliche® bekannt, ist ,eine langer

gestreckte Phase einer Altersgruppe®. (Baacke 2003, S. 41)

Der Begriff ,Jugendliche” wird in der folgenden Arbeit eine breitere Verwendung
finden. Hier werden unter dem Begriff ,Jugendliche®, von der Autorin, Heranwach-
sende im Alter von 13/14-19 Jahren verstanden. Der Begriff ,bosni-
sche/kroatische/serbische® Jugendliche wird von der Autorin ausschliel3lich auf die

Herkunft der Eltern zurtickgefuhrt.

3.2. Migration
3.2.1. Zum Begriff

Die Wanderschaft der Individuen ist eine geschichtliche Erscheinung. Demnach ist
Migration auch ein historisches Phdnomen, denn die Menschen wandern weltweit
seit Anbeginn ihrer Geschichte (vgl. John/Lindorfer 2003, S. 5).
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Da Migration ein komplexer Prozess ist, gibt es zahlreiche wissenschaftliche Dis-
ziplinen, die sich mit dieser Thematik befassen. Disziplinen wie Rechtswissen-
schaften, Erziehungswissenschaften, Soziologie, Psychologie und Sozialpsycho-
logie, Kulturanthropologie und Ethnographie, Philosophie und Sozialphilosophie.
Politikwissenschaft, Geschichtswissenschaft, Geographie, Demographie etc. be-
schaftigen sich ebenfalls in unterschiedlichen Auspragungen mit der Thematik der
Migration (vgl. Treibel 1999, S. 18).

Fur diese Arbeit von Bedeutung ist die sozialwissenschaftliche Auseinanderset-
zung mit dem Begriff der Migration. Diese beschéftigt sich mit gesellschaftlichen

und personlichen Folgen der Migration.

Der Begriff Migration kommt aus dem lateinischen ,migrare” bzw. ,migratio“ und
bedeutet wandern oder wegziehen (vgl. Han 2000, S. 7). Fassmann, Stacher und
Strasser (2003) verstehen Migration, wie im deutschen Migrationsbericht von 1999
beschrieben, ,als raumliche Bewegung zur Verdnderung des Lebensmittelpunktes
von Individuen und Gruppen Uber eine bedeutsame Entfernung (in unserem Fall

Uber die AuRengrenze Osterreichs)“. (Fassmann/Stacher/Strasser 2003, S. 10)

Han (2000) versteht unter dem oben genannten Begriff jede Bewegung von Indivi-
duen oder Gruppen, die sich aus einer Gegend in eine andere begeben. Darunter
versteht er auch einen Wohnortwechsel. Der Wechsel des Wohnortes kann zum
einen innerhalb eines Landes geschehen, bedeutet jedoch auch Wanderung aus
einem Land in ein anderes, Uber die Landesgrenze hinaus. Die Bewegung inner-
halb nationalstaatlicher Grenzen oder Regionen wird auch Binnenmigration ge-
nannt. Eine Bewegung aus einem Land in ein anderes ist auch als Auf3enmigrati-

on oder internationale Migration bekannt (vgl. Han 2000, S. 7ff.).

Lee (1972) versteht unter Migration einen permanenten oder semipermanenten
Wechsel des Wohnsitzes. Weder Distanzeinschrankungen noch die Trennung
zwischen freiwilliger und unfreiwilliger Migration seien seiner Auffassung nach
sinnvoll (vgl. Lee 1972, S. 117). Im Gegensatz dazu findet Han eine Unterschei-
dung zwischen freiwilliger und unfreiwilliger Migration bedeutend. Jede Form von
Emigration, die nicht aufgrund von Krieg, Hungersnot oder anderen bedrohlichen

Lebensumstanden bedingt wird, wird unter freiwilliger Migration verstanden. Die
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individuelle Entscheidung spielt bei der freiwilligen Migration eine wesentliche Rol-
le. Diese personliche Entscheidung wird jedoch von politischen, sozialen, ékono-
mischen und kulturellen Rahmenbedingungen erheblich beeinflusst. Die unfreiwil-
lige oder erzwungene Migration basiert nicht unbedingt auf einer persénlichen
Entscheidung. Von dieser Betrachtung ausgehend, fallt die Definition von Flicht-

lingen unter die Kategorie der erzwungenen Migration (vgl. Han 2000, S. 14f.).

Migration ist fur Hoffmann-Nowotny (1970) eine Wanderung mit einem Zielort, ein
Wechsel des Wohnsitzes, Wechsel der Wohnung, eine Verlagerung des Wohnorts
in eine andere Gemeinde, eine Bewegung von einer Gesellschaft in eine andere.
Laut Hoffmann-Nowotny (1970) sind auch andere Elemente mit unterschiedlicher
Haufigkeit wichtig, wie z.B. die Dauer der Verlegung des Aufenthaltsortes, die zu-
rickgelegte Distanz etc. (vgl. Hoffmann-Nowotny 1970, S. 53).

Unterschiede gibt es aber auch beim Begriff ,Migration“. Mit dem deutschen Be-
griff ,Migration® ist oft nur die freiwillige Migration gemeint, wahrend im Englischen
auch ein Zuwanderungsprozess im Wort ,Migration® miteinbezogen ist (vgl.
John/Lindorfer 2003, S. 10).

Die Unterscheidung in bewusste und unbewusste Entscheidung fir die Migration
ist fUr die vorliegende Arbeit bedeutsam, da sie hilft zu verstehen eine Abgrenzung
zu setzten und zwar zwischen der mehr oder weniger freien Entscheidung der
Gastarbeiter/innen aus dem ehemaligen Jugoslawien zwischen den 1960er und
1970er Jahren und der erzwungenen Flucht der 1990er Jahre wéahrend der kriege-

rischen Auseinandersetzungen in Bosnien-Herzegowina, Kroatien und im Kosovo.

3.2.2. Anlasse und Ursachen fur Migration

Bedingungen und Ursachen fur Migration gibt es viele. Das bedeutet, dass die
Anlasse, das Herkunftsland zu verlassen, verschieden sind und von vielfachen
Faktoren verursacht und bedingt werden. Die haufigsten Anlasse, das Heimatland
zu verlassen, sind jedoch Perspektiviosigkeit und dkonomische Unzulanglichkeit
im Geburtsland, der Zukunftsglaube in der ,neuen Heimat“ einen besseren Le-

bensstil und Lebensstandard zu erreichen beziehungsweise sozial aufzusteigen,
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aber auch politische Repression und Verfolgung im Herkunftsland. Wenn eine Ge-
sellschaft insgesamt nicht in der Lage ist, die Erwartungshaltungen ihrer Mitglieder
zu unterstitzen, dann findet oft Migration statt. Sich in der Folge der Migration auf
das Neue und Unbekannte einzulassen und das Vertraute zuruckzulassen, erfor-
dert sowohl individuelle als auch schwierige Entscheidungen. Aufgrund ihres ne-
gativen Bevolkerungswachstums brauchen viele Lander, da ihre Geburtenzahlen
zurickgehen, auch Zuwanderung. Das kinftige Kapital eines Landes hangt unmit-
telbar mit dem Ausgleich des Geburtendefizites zusammen. Beobachtet man de-
mographische Bewegungen, so kann festgestellt werden, dass auch Osterreich

Zuwanderung brauchen wird (vgl. John/Lindorfer 2003, S. 5).

Im Bereich der Migration und im Ursachenzusammenhang werden Druck- und
Sogfaktoren, sogenannte ,Push- und Pull“-Faktoren, unterschieden. ,Werden die
vorgegebenen gesellschaftlich-wirtschaftlichen Rahmen- und Lebensbedingungen
als einschrankend empfunden, kénnen sie wanderungsbestimmend wirken
(>Push-Faktoren<) und Gruppen, Familien oder einzelne ihrer Mitglieder veranlas-
sen, andernorts nach besseren oder als besser vermuteten Lebensbedingungen
(>Pull-Faktoren<) zu suchen.“ (Hoerder/Lucassen/Lucassen 2007, S. 32) Ethi-
sche, wirtschaftliche, 6kologische sowie die Menschenrechte betreffende Faktoren
werden zu den zusétzlichen Migrationsursachen gezahlt. Im Folgenden wird ver-

sucht, auf die oben genannten Faktoren einzugehen.

Einige Grunde fur Flucht oder erzwungene Migration sind die zahlreichen Kriege
und Burgerkriege, bewaffnete Konflikte und Nationalititenkonflikte weltweit. Weite-
re Ursachen fur Migration sind Umweltzerstorung bzw. Umweltkatastrophen. Im-
mer mehr Menschen kénnen aufgrund der Ressourcenverknappung, Umweltver-
schmutzung und -vergiftung, Zerstérung von Acker- und Weideflachen und der
Abholzung von Regenwaldern, Naturkatastrophen, Veranderungsprozessen durch
die Industrialisierung etc. nicht mehr ausreichend versorgt werden (vgl. Wohlicke
1992, S. 27ff.).

Eine weitere mogliche Migrationsursache ist der Bevolkerungswachstum, der eng
in Zusammenhang mit der weltweiten Armut steht. Gegenwartig leben mehr als

eine Milliarde Menschen in absoluter Armut. Sehr viele zusammenhangende Fak-
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toren beeinflussen die Lebensbedingungen in Armut lebender Menschen und ver-
schlechtern diese zum grof3ten Teil besonders in der Dritten Welt. Einige Faktoren
dafiir sind unter anderem die schlechte Ressourcenausstattung, fallende Roh-
stoffpreise, Verschuldung, teurere Eigenimporte und strukturelle Defizite (vgl.
Opitz 1994, S. 54f.).

Politische Verfolgung kann auch zu den Ursachen fir Migration gezahlt werden.
Den Amnesty-International-Berichten zufolge werden weiterhin in Uber 150 Staa-
ten Menschenrechtsverletzungen begangen. Todesstrafen sowie Folter werden

nach wie vor in vielen Landern eingesetzt (vgl. Bielefeldt 1993, S. 29ff).

3.2.3. Formen der Migration

Mehrere Untergliederungen und Unterscheidungen der Migrationsformen sind
moglich. Jedoch werden in diesem Teil der Arbeit nur die wichtigsten Formen, die
fur die Migration in den 1960er Jahre in Osterreich bedeutungsvoll erschienen,

erfasst.

3.2.3.1. Dauerhafte und vortibergehende Migration

Vorubergehende und dauerhafte Migration sind als zwei grol3e Bereiche zu unter-
scheiden. Diese erfassen lediglich den zeitlichen Aspekt der Migration und be-
ricksichtigen nicht die Vielzahl von Beweggrinden, die Begleiter der Migration

einer Gruppe oder eines Individuums sind (vgl. Han 2000, S. 19ff.).

Eine Trennlinie zwischen den beiden grof3en Bereichen kann nicht eindeutig ge-
zogen werden. Die soziologische Forschung setzte sich mit dieser Thematik aus-
einander und stellte fest, dass sich eine voribergehende Migration aus verschie-
denen Tatsachen nicht immer durchfiihren lasst. So vermindert sich beispielswei-
se der Wunsch nach Rickkehr oder vergeht mit der Zeit ganz (vgl. Parnreiter
1994, S. 159ff.). Auf Osterreich bezogen entspricht dieses Vorgehen dem der
,Gastarbeiter’. Anfanglich war ihre Anwesenheit als temporéare Arbeitskraftreserve
gedacht, die in ihr Heimatland zuriickkehren sollte, sobald sie nicht mehr gebracht

wurde. Tatsachlich kehrten viele auslandische Arbeitskrafte aus unterschiedlichen
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Motiven nicht in die Herkunftsgebiete und blieben in Osterreich, somit wurde aus

einer voriibergehenden Arbeitsmigration eine dauerhafte Migration.

3.2.3.2. Migrationsformen nach 1945

Die Migration lasst sich nach unterschiedlichen Motiven und Bedingungen eintei-
len. Im Gegensatz Zu der  freiwilligen/erzwungenen, dauerhaf-
ten/voribergehenden, Binnen-/Auf3enmigration oder individuellen Migrati-
on/Gruppen-Migration sind die Migrationsursachen seit 1945 in Osterreich andere.
Die Migrationsformen, die seit 1945 auftraten, sind: Arbeitsmigration, Familienzu-
sammenfihrung, Flichtlinge, Migration von Student/innen, Migration ethnischer
Minderheiten und illegale Migration (vgl. Han 2000, S. 571f.).

Eine umfassende Erlauterung aller Migrationsformen wird in der vorliegenden Ar-
beit nicht erforderlich sein, da nur die Arbeitsmigration und die Familienzusam-

menfihrung von Interesse sind und keine weiteren Formen der Migration.

Arbeitsmigration

Unter Arbeitsmigration versteht die Autorin eine aus wirtschaftlichen Grinden er-
folgte Migration. Da ,Wirtschaftsmigrant/in® ein negativ besetzter und politisch
fragwirdiger Begriff ist, wird daher in der vorliegenden Arbeit die Rede von wirt-

schaftlichen Grinden und nicht von Wirtschaftsfllichtlingen sein.

Fassmann, Stacher und Strasser (2003) sprechen erst von einem/einer Arbeits-
migranten/Arbeitsmigrantin, wenn in erster Linie ,die Suche nach der Arbeit oder
hoherer Entlohnung“ im Vordergrund steht und nicht ,die Flucht vor personlicher
Verfolgung®“. (Fassmann/Stacher/Strasser 2003, S. 10f.)

Wenn auf der Angebots- und der Nachfrageseite ein Ungleichgewicht besteht, vor
allem wenn aufgrund des wirtschaftlichen Wachstums mehr Arbeitskrafte benotigt
werden als vorhanden sind, wird in der Regel versucht, die Licke zu fillen. Oft

wird angestrebt, diesen Mehrbedarf durch auslandische Arbeitskréfte zu erganzen,
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was zu zunehmender grenziberschreitender Arbeitsmigration fuhrt (vgl. Han
2000, S. 64).

Am Arbeitsmarkt missen bestimmte Arbeitsmarktbedingungen vorherrschen und
eine Bereitwilligkeit fur die Anwerbung auslandischer Arbeitskrafte vorhanden
sein, damit die Anstellung von Migrant/innen ermdglicht wird. Die Méglichkeit zur
Migration wird insbesondere von zentralen Faktoren wie dem 6konomischen Um-
stand im Herkunftsland als auch im Zielland beeinflusst und diese tragen zur defi-
nitiven Entscheidung bei.

3.3. Migrant/in

Ein/e Migrant/in ist eine Person, die sich Uber die weltweiten Grenzen fortbewegt,
sich in einem Gebiet ansiedelt und dort ansassig wird. Ein/e Binnenmigrant/in ist
eine Person, die sich meist vom Land in die Stadt hin fortbewegt (vgl. Treibel
1999, S. 20).

Als Migrant/in wird nach Diefenbach (2007) eine Person bezeichnet, die ihren
Wohnsitz Gber internationale Grenzen hinweg verlagert und in einem neuen Land
ansassig wird. Jedoch ist fur Diefenbach die Unterscheidung zwischen Arbeitsmig-
rant/innen und Flichtlingen wichtig (vgl. Diefenbach 2007, S. 20). Die Definition
des Begriffs ,Migrant/in“ bei PISA ist vom Migrationsstatus abhéangig. Sie stitzt
sich auf die Tatsache, wo der/die Schiler/in selbst bzw. seine/ihre Eltern geboren
wurden. Bei PISA ist unter dem Begriff ,Migrant/in“ ein/e Schuler/in sowohl erster

als auch zweiter Generation zu verstehen (vgl. Breit/Schreiner 2006, S. 170).

Als ,einheimische“ Schuler/innen gelten nach der OECD Schiiler/innen, die selbst
und deren beide Elternteile im Inland geboren wurden, Schiiler/innen, die im Aus-
land aber beide Eltern im Inland geboren wurden oder wenn der/die Schuler/in und
ein Elternteil im Ausland, jedoch ein Elternteil im Inland geboren wurden (vgl.
Breit/Schreiner 2006, S. 170).
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3.4. Erste, zweite und dritte Generation

Als Migrant/innen erster Generation werden Schuler/innen bezeichnet, wenn
der/die Schuler/in und beide Elternteile im Ausland geboren wurden (vgl.
Breit/Schreiner 2006, S. 170). Herzog-Punzenberger (2003) beschreibt die erste
Generation als die Elterngeneration. Darunter sind nicht nur Eltern sondern auch
erwachsene Menschen zu verstehen, die ,in einem anderen Land geboren und als
Erwachsene mit einer nicht-tsterreichischen Staatsbiirgerschaft nach Osterreich
gekommen sind und sich hier dauerhaft niedergelassen haben®. (Herzog-
Punzenberger 2003, S. 7) Zu dieser Gruppe zahlen aul3erdem Menschen, die zum
einen eingebirgert werden oder keine Osterreichische Staatsbirgerschaft besitzen

(vgl. Herzog-Punzenberger, 2003, S. 7).

Unter ,/In-between” Generation oder ,1,5 Generation® sind Kinder- und Jugendliche
gemeint, ,die wahrend der Schul- oder Ausbildungszeit nach Osterreich gekom-

men sind”“. (Herzog-Punzenberger 2003, S, 7)

Laut PISA werden Migrant/innen zweiter Generation bezeichnet, wenn beide EI-
ternteile der Schulerin/des Schilers im Ausland aber der/die Schiler/in im Inland
geboren wurden (vgl. Breit/Schreiner 2006, S. 170). Als zweite Generation be-
zeichnet Herzog-Punzenberger (2003) die Nachkommen der Einwande/innen. In
diesem Zusammenhang werden Personen der zweiten Generation bezeichnet, die
zum einen in Osterreich geboren wurden oder als Kinder vor dem Schuleintritt, im
Kleinkindalter, nach Osterreich eingewandert sind. Auch hier wird die Gruppe in
drei Unterkategorien eingeteilt in: ,die als Osterreichische Staatsangehérige gebo-
ren wurden, die eingebirgert wurden und die eine nicht-Osterreichische Staats-
birgerschaft besitzen® (vgl. Herzog-Punzenberger 2003, S. 7). Auch Weiss (2007)
definiert die zweite Generation ,als Kinder auslandischer Eltern®, deren Geburtsort
nicht in Osterreich liegt. Diese Kinder und Jugendliche sind in Osterreich geboren
oder kamen bis zum vierten Lebensjahr nach Osterreich. Somit konnten sie hier
eingeschult werden (vgl. Weiss 2007, S. 417).

Als dritte Generation werden logischerweise die Nachkommen der zweiten Gene-
ration bezeichnet. Laut BIFIE kénnen als dritte Generation Jugendliche bezeichnet

werden, deren zumindest Vater oder Mutter in Osterreich geboren wurden. ,85 %
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der Jugendlichen haben zumindest einen in Osterreich geborenen Elternteil, (...)*.
(BIFIE 2011, www.bifie/buch/1249/5/5)

3.5. Gastarbeiter/in

,Gastarbeiter, auslandische Arbeitnehmer aus in der Regel industriell unterentwi-
ckelten, nur Uber unzureichende Beschéaftigungsmoglichkeiten und Arbeitsbedin-
gungen verfugenden Gesellschaften, die sich fur absehbare Zeitraume in Indust-
rielandern aufhalten, in denen ein Uberangebot an zumeist niedrig bewerteten und
geringe Aus- und Fortbildung erfordernden freien Arbeitsplatzen besteht.” (Hill-
mann 2007, S. 259)

Der Begriff ,Gastarbeiter wird erst seit Mitte der 1960er Jahre gebraucht und wird
als Begriff in der Alltagssprache in Osterreich und Deutschland verwendet. Jedoch
wird dieser Begriff eher im negativen Zusammenhang verwendet, d.h. ist oft mit

Abneigungen und Feindseligkeiten belastet (vgl. Lichtenberger 1984, S. 70).

Lichtenberger bezeichnet Gastarbeiter als ,Zeitarbeiter, da sie als auslandische
Arbeitskrafte meist von den Aufnahmel&ndern nur eine befristete Arbeits- und Auf-

enthaltsbewilligung erhalten (vgl. Lichtenberger 1984, S. 11).

Der Begriff ,Gastarbeiter” ist in Osterreich immer noch bekannt. Die politische Ab-
sicht der Anwerbung von auslandischen Arbeitskréften fir eine bestimmte Zeit,
wird von diesem Begriff widergespiegelt. Der Begriff schliel3t aber auch vieles ein,
was auf den Umgang mit Migrant/innen ableiten lasst. Vom Gastgeber aus gese-
hen, ist der Gast zumeist gern gesehen, aber der Gastgeber geht davon aus, dass
der Gast irgendwann auch wieder geht. Diese einfache lllustration lasst sich auch
auf die Situation in Osterreich anwenden: Wahrend des Wirtschaftsaufschwunges
waren mehr Arbeitskrafte notig, als sie Osterreich zur Verfigung hatte. Demnach
wurde von Politik und Wirtschaft entschieden, diese Arbeitskrafteengpasse durch
das engagieren von Arbeitskraften vorwiegend aus sidost- und osteuropaischen
Landern zu Uberbricken. Sobald das Ziel erreicht werden wirde, sollten die ange-
heuerten Arbeitskréafte auch wieder gehen.
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4. Studien zu Bildungsbiographien

Eine sehr groRe Anzahl von schulstatistischen Daten wird jahrlich erhoben und
vorgestellt. Im folgenden Abschnitt werden einige dieser Studien, die sich im
deutschsprachigen Raum mit Schullaufbahnen von Immigrantenkindern befassen,
vorgestellt. Fur die vorliegende Arbeit ist die Vorstellung dieser Studien unver-
zichtbar, da sie zum einen aufzeigen, wie die Bildungskarrieren von Immigranten-
kindern im Durchschnitt verlaufen und zum zweiten, um anhand der erhobenen
Interviews zu Uberprifen, inwieweit eine Ubereinstimmung mit den Aussagen der

interviewten Personen mit den Daten der Studien stattfindet.

4.1. Studie von Grépel/Urbanek®

Der Titel der Studie lautete: ,Auswirkungen soziogener Faktoren auf die Bildungs-
laufbahnen von Kindern und Jugendlichen ethnischer Minderheiten an den Naht-
stellen Schulartwechsel und Einstieg in die Arbeitswelt” (Gropel/Urbanek 1999, S.
211).

Laut Grépels und Urbaneks (1999) Hypothese wird das ,schulische Geschehen®
dominierend durch ,aulerschulische Parameter beeinflusst. Die Autoren dieser
Studie verweisen auf eine ahnlich bewiesene Hypothese von Achs und Pokay
(1993, S. 35.ff) oder Wilk und Bacher (1994) hin (vgl. Gropel/Urbanek 1999, S.
213). Die Autoren Gropel und Urbanek geben zu bedenken, dass ,Immigrations-
politik mehr als Zuwandererbeschrankung, Arbeitsmarktverbote und Marginalisie-
rung nach ethnischen Gesichtspunkten® verlangt. (Grépel/Urbanek 1999, S. 213)
Aufgrund der fehlenden empirischen Studien, die belegen, welche Beeintrachti-
gungen Gesellschaften in Kauf nehmen, die darauf verzichten, Bildungspotenziale
bestmoglich zu begunstigen, geben die Autoren als Anliegen das Hinweisen auf
eine dringende Verbesserung der allgemeinen Lebenssituation. In den bisherigen

Nachforschungen sowohl im padagogischen Alltag, als auch im theoretischen und

! Unter Mitarbeit von Barbara Doppel, Gabriele Khan-Svik und Sonja Selber.
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praktischen Bereich zweifeln die Autoren und Autorinnen dieser Studie nicht an
der Richtigkeit, dass Schiler/innen aus Immigrantenfamilien schwerer rechtlichen
und sozialen Diskriminierung ausgesetzt sind (vgl. Gropel/Urbanek 1999, S.
213f.).

Eine der grundlegenden Uberlegung ist, dass die Osterreichische Schulorganisati-
on zwei wesentliche und hochselektive Nahtstellen fir die weitere Bildungslauf-
bahn hat. Der Ubertritt in die AHS oder Hauptschule erfolgt schon nach den vier
Grundschuljahren. Im Schuljahr 1996/97 besuchten beispielsweise 43,62 % aus-
landische Schiler/innen die Hauptschule und nur 8,92 % die AHS. Einen negati-
ven Einfluss auf diese Entwicklung haben nicht nur Sprachdefizite sondern kénnen
beispielsweise auch soziobkonomische Benachteiligungen, kulturell-ethnisch be-
dingte Faktoren und soziale Kontaktablehnung mit Osterreicher/innen die Entwick-
lung im Bereich der Bildung ethnischer Minoritdten negativ beeinflussen (vgl.
Gropel/Urbanek 1999, S. 215).

Die Autoren/innen stellten eine Prufhypothese fest, von der sie davon ausgehen,
dass bestimmte soziogene Faktoren der Elterngeneration in einem statistisch be-
deutsamem Zusammenhang mit der Bildungsentwicklung von Kindern ethnischer
Minderheiten stehen (vgl. Gropel/Urbanek 1999, S. 215). Diese lauten:

e ,soziodkonomische Benachteiligungen (niedriger Sozialstatus gemessen an
materiellem Wohlstand und der Bildungsaspiration);

e soziale Desintegration (gemessen an aul3erschulischen Begegnungsebe-
nen mit ,Inlandern’, Erfahrung mit dem Phanomen Fremdenfeindlichkeit ge-
gentber den eigenen Kindern und politisch-gesellschaftliche Partizipations-
bereitschaft);

o spezifische ethnisch-kulturelle Merkmale (gemessen an Muttersprache,
ethnische Zugehorigkeit laut Eigendefinition, Religion, Staatsbirgerschatft,
ruraler bzw. urbaner Herkunft);

¢ Nichtinanspruchnahmen von Bildungsangeboten (gemessen am Besuch ei-
nes Kindergartens und des muttersprachlichen Unterrichts) sowie man-
gelnde Forderung durch die Eltern (gemessen an der Hilfestellung bei

Haustbungen);

33



¢ Unzufriedenheit mit der Schule und den schulischen Férdermal3nahmen;
e Geringe Verweilbereitschaft in Osterreich.” (Gropel/Urbanek 1999, S. 214)

Um den Bildungserfolg zu Uberprifen, wurden als Kriterien die Nahtstellen ge-
nannt. Ubertritt in die AHS oder ein aussichtsreicher Einstieg in das Berufsleben
werden beispielsweise als solche Nahtstellen aufgezahlt. Zur Erhebung der Daten
wurden Fragebogen fur die Eltern der Kinder verwendet. Durch gebundene und
offene Fragen sowie schulstatistische Unterlagen von den befragten Schiler/innen
konnten Erfassungen der Daten gemacht werden. Die Datenerhebung dauerte
zwei Jahre, von Dezember 1993 bis Dezember 1995 (vgl. Gropel/Urbanek 1999,
S. 215).

Die Stichprobe umfasste 795 Schiilerinnen und Schuler aus der Volksschule (vor
allem 4. Klasse) und Hauptschule, AHS, Polytechnischer Lehrgang etc. (8. und 9.
Schulstufe). Den zweiten Teil der Stichprobe bildeten die Eltern. An die Eltern
wurde ein Elternfragebogen nach Hause geschickt. Von den 795 angeschriebenen
Haushalten kamen nur 156 ausgefillte Fragebdgen zuriick. Somit gab es einen
Rucklauf von 19,62 % (vgl. Gropel/Urbanek 1999, S. 220).

Angesichts der Vielzahl an Merkmalen, die sich wechselseitig beeinflussen, wur-
den diese korrelierenden Variablen zu wenigen Faktoren im Sinne von Merkmals-
kombinationen zusammengefasst. Sechs eigenstandige Kennzeichen konnten
erfasst werden anhand der Zusammenhange, die zwischen den einzelnen Merk-
malen herrschten (vgl. Gropel/Urbanek 1999, S. 242f.). Nach Gropel/Urbanek

(1999) wurden folgende Faktoren genannt:

»ochulischer Bildungsgrad des erwachsenen Untersuchungsteilnehmers
e Regionale Herkunft

e Verweildauer in Osterreich

e Wohlstand

e Verweilbereitschaft in Osterreich

e AulRerschulische Begegnungsebenen.” (Gropel/Urbanek 1999, S. 243ff.)
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Wirkungen zwischen auf3erschulischen Merkmalen und den Variablen der Bil-
dungs- und Berufsentwicklung wurden ebenfalls von Grdpel/Urbanek untersucht.
Anhand von bivariaten Prifverfahren konnten Zusammenhénge erhoben werden
(vgl. Gropel/Urbanek 1999, S. 249). Als Ergebnis konnte festgestellt werden, dass
,vor allem Schulerinnen und Schdler, die keinen Kindergarten besucht haben, aus
kinderreichen Familien stammen bzw. relativ spat mit dem 0&sterreichischen
Schulwesen in Beruihrung kamen, tendenziell von mehrfachen Benachteiligungen
im Bereich ihrer schulischen bzw. beruflichen Karriere besonders betroffen sind®“.
(Gropel/Urbanek 1999, S. 250) Der niedrigere Bildungsgrad der Eltern, ihre landli-
che Herkunft, eine verstarkte Abschirmung von der einheimischen Bevolkerung
und eine niedrigere Beschaftigungsrate der im Haushalt lebenden Personen
zeichnen oft die Erziehungsberechtigten dieser Schulerinnen und Schiler aus. Als
erhebliches Resultat konnte beobachtet werden: Mangel in den auf3erschulischen
Lebensbereichen stehen oft in Verbindung mit schulisch-beruflichem Misserfolg,
wahrend zwischen soziogenen Benachteiligungen und schulisch-beruflichem
Misserfolg keine Zusammenhange nachgewiesen werden konnten. Auch Zusam-
menhange zwischen Merkmalen der regionalen und kulturellen Herkunft, dem Ge-
schlecht und Variablen des schulisch-beruflichen Erfolgs wurden von
Gropel/Urbanek dargestellt. Unter Merkmalen der regionalen Herkunft fassten sie
die Staatsburgerschaft, Muttersprache, ethnische Zugehorigkeit laut Eigendefiniti-
on und Religion zusammen. Madchen und Kinder, deren Eltern die dsterreichische
Staatsblrgerschaft besitzen sowie Personengruppen aus ehemaligen Oststaaten
und Personen aus dem Iran werden bevorzugt. Im Gegensatz dazu werden Schu-
ler/innen mit turkischen und serbokroatischen Herkunftswurzeln héaufig diskrimi-
niert (vgl. Gropel/Urbanek 1999, S. 250).

Gropel/Urbanek untersuchten auch die direkten auf3erschulischen Einflisse auf
die schulisch-berufliche Entwicklung. Die Ergebnisse zeigen, dass einen wesent-
lichsten Einfluss auf die AHS-Berechtigung in erster Folge der Kindergartenbe-
such hat, gefolgt vom Pro-Kopf-Einkommen pro Haushalt, dem Berufsziel der
Schiiler/innen, der Wohnsituation und dem Anteil der Schulzeit in Osterreich im
Verhaltnis zur gesamten Schulzeit. Die Wahrscheinlichkeit von Schullaufbahnver-

lusten wird beeinflusst von der H6he der Kinderzahl in der Familie und der gerin-
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gen Anzahl der erwerbstatigen Personen pro Haushalt. Benachteiligend auf die
Bildungs- und Berufslaufbahn wirkt sich auch die relativ wenig genutzte Zeit in der
Schule aus. Fur einen Ausstieg aus der Schule spielt zum einen der Wunschberuf
eine wesentliche Rolle. Wichtig ist auch die Bereitwilligkeit der Eltern in Osterreich
zu leben und am gesellschaftlichen Leben teilzunehmen. Als wichtige Préadiktoren
fur gute Noten in den Unterrichtsfachern Deutsch und Mathematik werden der
Kindergartenbesuch  und  muttersprachlicher  Unterricht genannt  (vgl.
Gropel/Urbanek 1999, S. 254ff.).

Zusammenfassende Ergebnisse der Studie sehen laut Gropel/Urbanek folgen-
dermallen aus: Soziodkonomische Benachteiligungen beeinflussen kennzeich-
nend negativ die schulisch-berufliche Entwicklung in allen untersuchten Bereichen.
Kinderreiche Familien sowie Kinder aus Haushalten mit nur einer oder keiner er-
werbstéatigen Person erscheinen als besonders benachteiligt. Im Hinblick auf den
Bildungserfolg der Schulerinnen und Schiler spielt der Bildungsgrad der Eltern
bzw. der Erziehungsberechtigen eine grol3e Rolle. Ein Zusammenhang zwischen
geringer politischer oder gesellschaftlicher Partizipationsbereitschaft der Eltern
und den Benachteiligungen bzw. Beeintrachtigungen der Schilerinnen und Schu-
ler konnte bezlglich der untersuchten (Aus)bildungsvariablen festgestellt werden.
Vor allem Personen, deren Kinder von schulischen-beruflichen Defiziten betroffen
sind, berichten tber fremdenfeindliche Haltungen gegenuber den Kindern. Im Ver-
gleich zu Kindern stadtischer Herkunft sind auch Kinder, deren Eltern aus landli-
chen Regionen stammen, deutlich benachteiligt. Schilerinnen und Schuler, die
keinen Kindergarten besucht haben, zeigen eindeutige Zusammenhéange mit Be-
nachteiligungen in Bezug auf AHS-Berechtigung, Schullaufbahnverlust, Berufszie-
le, Noten in Deutsch und Mathematik. Kinder, die keinen muttersprachlichen Un-
terricht besucht haben, bringen in den Unterrichtsfachern Deutsch und Mathematik
schlechtere Leistungen und neigen zu bescheidenen Berufszielen. Die Hilfestel-
lung der Eltern bei Hauslibungen lasst keinen bedeutsamen Zusammenhang er-
kennen. Eine tendenzielle Unzufriedenheit mit dem 6sterreichischen Schulwesen
ist bei Personen erkennbar, deren Kinder Krisenerscheinungen in der Bildungs-
oder Berufslaufbahn erleben bzw. in Fachern wie Deutsch und Mathematik

schlechte Noten aufweisen. Bedeutsame Zusammenhénge lassen sich auch zwi-
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schen der geringen Verweilbereitschaft der Eltern in Osterreich mit schulischen
oder beruflichen Krisen sowie mit bescheidenen Bildungszielen der Schilerinnen
und Schiiler erkennen (vgl. Gropel /Urbanek 1999, S. 266f.).

4.2. Die PISA-Studie

PISA, Programme for International Student Assessment, ist ein grof3es Bildungs-
forschungsprogramm, das international Schulleistungen Uberprift. Das Durchfiih-
rungsorgan der Schulleistungsstudie PISA ist die OECD (Organisation fur wirt-
schaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung) und startete erstmals im Jahr 1997
(vgl. Prenzel/Baumert 2009, S. 7).

Durch PISA werden von der OECD alle drei Jahre Kompetenzen fiinfzehnjahriger
Schiler/innen in den Bereichen Lesen, Mathematik und Naturwissenschaften ge-
testet und erfasst. Empirisch gestiitztes Wissen verspricht die OECD den teilneh-
menden Staaten, das unterstitzend in der Lenkung ihrer Bildungssysteme wirken
soll (vgl. Prenzel/Baumert 2009, S. 7). ,Das Programm untersucht, inwieweit es
den teilnehmenden Staaten und ihren unterschiedlichen Bildungssystemen ge-
lingt, junge Menschen auf die Anforderungen der Wissensgesellschaft und auf das
Lernen Uber die Lebensspanne vorzubereiten.“ (Prenzel 2007, S. 13) Zum Beispiel
mochten die teilnehmenden Staaten von PISA nicht nur erfahren, wo sie im inter-
nationalen Vergleich stehen, sondern auch von den Bildungsbedingungen- und
-ergebnissen anderer Staaten erfahren, aber auch wie die Entwicklung der Bil-
dungssysteme mit der Zeit verlauft und wie diese auf gesetzte MaRnahmen rea-
gieren (vgl. Prenzel 2007, S. 13). Die OECD (2004) nennt als Motiv fur die Reali-
sierung der PISA-Studie und die Weitergabe der Resultate den Wunsch nach An-
hebung der Bildungsniveaus und die Qualitatsverbesserung der Bildungsdienst-
leistungen. Relevant ist bei PISA auch die Erhebung der fachspezifischen und
fachubergreifenden Kompetenzen der Flunfzehnjahrigen. Informationen tber ihre
Lernmotivationen, Lernstrategien und Selbsteinschatzungen werden ebenfalls er-
fragt (vgl. OECD 2004, S. 24). Haider und Schreiner (2006) sehen den Sinn sol-
cher international vergleichenden Studien in der Ergdnzung und Vertiefung der

nationalen Sichtweise (vgl. Haider/Schreiner 2006, S. 27f.). Neben den Verglei-
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chen und Analysen der Bildungssysteme der OECD-Mitgliedsstaaten werden bei

PISA auch folgende Fragestellungen erfasst:

»oind die Schuler/innen auf die Herausforderungen der Zukunft durch schu-

lische Qualifikation ausreichend vorbereitet?

Haben die Schiler/innen die notwendigen Basiskompetenzen erworben, die

sie im taglichen Leben fir das lebenslange Lernen bendtigen?

Sind die Schiiler/innen in der Lage, Probleme effektiv zu analysieren, ihre
Losungen, Ideen und Vorstellungen zu begrinden und verstandlich zu

kommunizieren?* (Haider/Schreiner 2006, S. 29)

Die Erhebungen der Schulleistungstests und die Befragungen im Rahmen von
PISA finden in einem Dreijahresrhythmus statt. PISA 2006 ist die dritte Runde des
OECD-Programms, welche eine PISA-Erhebung mit einem eigenen Schwerpunkt
durchfuhrt. Im Vordergrund der PISA 2000 stand Lesekompetenz. Drei Jahre spa-
ter war das Zentrum bei PISA 2003 Mathematik und bei PISA 2006 waren Natur-
wissenschaften das Hauptgebiet. Bei PISA 2009 erfolgte eine Erhebung der Lese-
kompetenz, wie bei PISA 2000 (vgl. Prenzel 2007, S. 13).

An PISA 2006 beteiligten sich 30 OECD-Staaten und 27 Partnerstaaten. Den Test
machten 400 000 per Zufall ausgewahlte finfzehnjahrige Schilerinnen und Sch-
ler, da die Zielpopulation bei PISA die Altersgruppe der Fiinfzehnjahrigen war und
ist (vgl. Prenzel 2007, S. 14). Anzufuhren ist, dass die untersuchten Lander un-
gleich auf die PISA-Ergebnisse reagierten. Eine aufgeregte oder entspannte Dis-
kussion und Interpretation der PISA-Ergebnisse im Hinblick auf die Padagogik und
die Bildungspolitik wurde in den untersuchten Landern, je nachdem, wie die Resul-
tate aufgenommen wurden, durchgefuhrt (vgl. Bozkurt/Brinek/Retzl 2007, S. 344).

Bei PISA wird insbesondere der Frage nachgegangen, inwieweit es den teilneh-
menden Staaten gelingt, unabhéngig von der sozialen Herkunft, Jugendlichen
vergleichbare Mdglichkeiten fur die Entwicklung ihrer Kompetenzen zu geben (vgl.
Prenzel 2007, S. 13). ,Erfolgreiche Kompetenzentwicklung bedeutet bei PISA, das
Wissen flexibel auf bedeutsame Problemstellungen anwenden zu kénnen. (Pren-
zel 2007, S. 14)
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Schiler/innen mit Migrationshintergrund stellen bei PISA eine spezielle Erhe-
bungsgruppe dar, die fir die vorliegende Arbeit von grof3er Bedeutung ist. Deshalb
wird in dieser Arbeit auf die detaillierten Ergebnisse der allgemeinen PISA-
Zielpopulation verzichtet. Die PISA-Ergebnisse von Schiler/innen mit Migrations-

hintergrund werden daher in diesem Abschnitt folgen.

Bei PISA-Erhebungen werden Schiiler/innen mit Migrationshintergrund als Teil der
Population der 15/16 Jéhrigen einbezogen. Das Kriterium der Erfassung ist ein
mindestens einjahriger Schulbesuch im Zielland. Das heif3t, nur ordentliche Schu-

ler/innen werden in die Erhebung einbezogen (vgl. Breit/Schreiner 2006, S. 168).

Bei PISA 2006 wird der Frage nachgegangen, wie sich die Situation hinsichtlich
der naturwissenschaftlichen Kompetenzen und den Einstellungen gegeniber den
Naturwissenschaften darstellt. In vielen Mitgliedsstaaten bestehen weiterhin grol3e
Kompetenzunterschiede in den Naturwissenschaften zwischen Jugendlichen mit
Migrationshintergrund und Jugendlichen ohne Migrationshintergrund. In Belgien
und Deutschland sind diese Differenzen auf3erordentlich ausgepréagt. In Australien,
Neuseeland, Kanada und dem Vereinigten Konigreich sind im Gegensatz irrele-

vantere Kompetenzdifferenzen zu beobachten (vgl. Prenzel 2007, S. 28).

Die Gewichtung der sozialen Herkunft und der zu Hause gesprochenen Sprache
fur die Kompetenzunterschiede wird durch vertiefende Untersuchungsresultate
bestétigt. Schiler/innen mit Migrationshintergrund, die zu Hause die Sprache des
Einwanderungslandes verwenden und sozial besser gestellt sind, besitzen in den
meisten Vergleichsstaaten Uber vergleichbare Kompetenzen wie einheimische
Schiler/innen. Das trifft vor allem auf Teenager mit einem im Ausland geborenen
Elternteil zu. Die Kompetenzdifferenzen werden zwischen Jugendlichen mit Migra-
tionshintergrund und Jugendlichen ohne Migrationshintergrund kleiner, ,wenn die
soziale Herkunft und der Sprachgebrauch statistisch kontrolliert werden® (Prenzel
2007, S. 28). Jugendliche mit Migrationshintergrund kdénnen wie einheimische
Schuler/innen nur in klassischen Einwanderungslandern, beispielsweise wie im
Vereinigten Konigreich, auch bei Kontrolle der sozialen Herkunft und dem Sprach-

gebrauch, ahnliche Kompetenzen erlangen (vgl. Prenzel 2007, S. 28).
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Bei PISA 2000 und PISA 2003 erreichten Jugendliche mit Migrationshintergrund
durchschnittlich geringere Kompetenzen beim Lesen, bei der Mathematik und in
den Naturwissenschaften als Jugendliche ohne Migrationshintergrund. ,Sie haben
daher schlechtere Chancen auf eine erfolgreiche Zukunft in wirtschaftlicher und
gesellschaftlicher Hinsicht.“ (Walter/Taskinen 2007, S. 337) Weitere PISA- Resul-
tate zeigen, dass Jugendliche mit Migrationshintergrund geringere Erfolgsaussich-
ten auf dem Arbeitsmarkt als einheimische Gleichaltrige haben, da sie schlechter
fur Ausbildung und Arbeitswelt vorbereitet sind. Besonders in Australien, Kanada
und Neuseeland erreichten Jugendliche mit Migrationshintergrund etwa das glei-
che Kompetenzniveau wie Jugendliche ohne Migrationshintergrund. Laut Wal-
ter/Taskinen (2007) erlangten Schuler/innen migrantischer Herkunft beispielsweise
in Belgien und Deutschland nicht das gleiche Kompetenzniveau. Nicht nur Leis-
tungskompetenzen spielen eine wichtige Rolle sondern auch die Einstellung zum
Lernen und zur Bildung. Beglnstigende und wichtige Faktoren sind fur die Integra-
tion und positive Zukunftsperspektiven sowie fur den Erwerb der fundamentalen
Kompetenzen fur Jugendliche mit Migrationshintergrund hohe Lernmotivation und
bejahende Meinung zur Bildung. In den meisten OECD-Staaten sind Jugendliche
mit Migrationshintergrund im Durchschnitt trotz ihrer niedrigeren Kompetenzen
motivierter und vertreten eine positivere Einstellung zum Lernen und zur Schule
als Jugendliche ohne Migrationshintergrund (vgl. Walter/Taskinen 2007, S. 339).
,In fast allen Staaten liegt das durchschnittliche Interesse von Jugendlichen mit
Migrationshintergrund Uber dem durchschnittlichen Interesse von Jugendlichen
ohne Migrationshintergrund. Das gilt insbesondere fur Jugendliche der ersten Ge-
neration.“ (Walter/Taskinen 2007, S. 361) In diesem Zusammenhang ist die Wert-
schatzung der Jugendlichen der ersten Generation den Naturwissenschaften ge-
gentuber in den klassischen Einwanderungslandern und im Vereinigten Kénigreich
groRer als in den Ubrigen Staaten. Die Hypothese konnte fur Osterreich und die
Vereinigten Staaten belegen, dass naturwissenschaftliche Bildung als Chance
zum sozialen und dkonomischen Aufstieg gesehen wird und deshalb das Interes-

se umso groRRer ist (vgl. Walter/Taskinen 2007, S. 362).
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Fur den ungleichen Bildungserfolg migrantischer Jugendlicher in verschiedenen
Staaten werden mehrfach die verschiedenen Zuwanderungsgeschichten sowie
ihre verschiedenartige Einwanderungs- und Integrationspolitik als denkbare Be-
dingungen angesehen (vgl. Walter/Taskinen 2007, S. 339). Durch die differenzier-

te Einwanderungsgeschichte wird in folgende Staatengruppen unterschieden:

- Klassische Einwanderungslander: Staaten wie Australien, Kanada, Neusee-
land, Vereinigte Staaten, die durch Einwanderer gegrindet und aufgebaut
worden sind. lhre Einwanderungs- und Integrationspolitik wird beispielswei-

se als liberal aber auch als selektiv charakterisiert.

- Ehemalige Kolonialméchte: Diese Staaten hatten im 19. Jahrhundert grofe
Kolonialgebiete aul3erhalb Europas. Zum Beispiel: das Vereinigte Konig-
reich mit einstigen Kolonien auf allen Kontinenten, Frankreich mit ehemali-
gen Kolonien in Nord- und Westafrika, die Niederlande mit ehemaligen Ko-
lonien in Ostasien und in Stidamerika, Belgien mit der ehemaligen Kolonie

Kongo.

- Mitteleuropaische Ziellander fur Arbeitsmigration: Einige mitteleuropaische
Staaten warben aufgrund des wirtschaftlichen Wachstums und des Arbeits-
kraftemangels, der nach dem Zweiten Weltkrieg entstanden ist, Arbeiter
aus Siideuropa, der Turkei und Nordafrika an. Deutschland, Osterreich, Lu-
xemburg und die Schweiz kdnnen beispielsweise zu diesen Staaten gezahlt
werden. Die Einwanderungs- und Integrationspolitik dieser Lander wird

vielmehr als beschréankend und exkludierend bezeichnet.

- Nordische Staaten als Ziellander fir Arbeitsmigration und humanitare Zu-
wanderung: Nach dem Zweiten Weltkrieg sind auch Danemark, Norwegen
und Schweden verstarkt zum Zielland der Arbeitsmigration geworden. Zu-
satzlich nehmen diese Lander seit den 1970er Jahren verstarkt Kriegs-
flichtlinge etc. auf (vgl. Walter/Taskinen 2007, S. 340f.).

Welche Leistungen erbringen Schiler/innen mit Migrationshintergrund im 0Osterrei-
chischen Schulsystem und wie schneiden sie im Leistungsvergleich ab, waren die
Fragen, die Reiter (2002) durch Analysen von PISA beantwortete. Reiter (2002)

konnte nachweisen, dass Schiler/innen mit Migrationshintergrund héhere Lese-
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kompetenzen aufweisen, wenn sie im Elternhaus auch Deutsch sprechen. Weiters
konnte aufgezeigt werden, dass Schiler/innen erster Generation hinsichtlich ihrer
Lesekompetenz sich nicht deutlich unterscheiden von Schiiler/innen zweiter Gene-
ration. OECD (2004) zeigte beispielsweise grol3e Leistungsdifferenzen in Mathe-
matik zwischen einheimischen und migrantischen Schuler/innen, vor allem in je-
nen Landern, in denen grol3e soziobkonomische Differenzen zwischen den beiden
Gruppen bestehen (vgl. Schreiner/Breit 2006, S. 179). Als Ursache dafur werden
mehrere Hypothesen genannt. Eine davon ist die Defizit-Hypothese der schicht-
spezifischen Sozialisationsforschung. Eine andere Hypothese beinhaltet
institutionenzentrierte Ansatze. Als Ursache fur geringe Bildungschancen sieht die
Defizit-Hypothese der schichtspezifischen Sozialisationsforschung (Seifert 2000;
Nauck/Diefenbach 1997) die soziale Herkunft, die Bildungsnahe/Bildungsferne der
Eltern bzw. den Bildungshintergrund der Eltern, geringeres soziales Kapital, man-
gelnde Sprachkenntnis sowie kulturelle Unterschiede. Institutionenzentrierte An-
séatze fuhren dagegen den geringfigigen Schulerfolg auf institutionelle Diskriminie-
rung zurick und nicht auf familiare Faktoren. In den deutschen Bundeslandern
konnten einige Untersuchungsergebnisse die Vermutung bestatigen, dass eine
geringe Berucksichtigung hinsichtlich der kulturellen Vielfalt in den Bereichen der
Organisationsstruktur der Schule, Unterrichtsinhalte und Didaktik stattfindet und
dies zu Benachteiligung fuhrt. Die gesetzten Férdermal3nahmen in den einzelnen
Schulen zeigen die Leistungsdifferenzen der Schiler/innen mit Migrationshinter-
grund und nicht den Anteil dieser auf. Erfolgreiche Schulleistungen erzielen Schi-
ler/innen mit Migrationshintergrund in den L&ndern, in denen einheimische Kinder

ebenfalls besonders gute Ergebnisse erreichen (vgl. Schreiner/Breit 2006, S. 179).

Im internationalen Vergleich erbringen in fast allen LAndern Migrant/innen zweiter
Generation bessere Leistungen als Migrant/innen erster Generation. Umgekehrt
ist es in Deutschland und Danemark. Hier erbringen zugewanderte Schiler/innen
eine bessere Leistung. In Osterreich gibt es kaum Punkteunterschiede hinsichtlich
der Lesekompetenz zwischen Migrant/innen erster und zweiter Generation. Nur in
Mathematik herrschen geringere Leistungsunterscheide zwischen den beiden Mig-
rant/innengruppen (vgl. Schreiner/Breit 2006, S. 180f.). ,Die Darstellung der dster-

reichischen Situation im internationalen Kontext macht deutlich, dass die Daten
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von PISA 2003 fur Osterreich deutliche Leistungsunterschiede zwischen einheimi-
schen Schiler/innen und Schiler/innen mit Migrationshintergrund bestétigen.”
(Schreiner/Breit 2006, S. 181) Den 0sterreichischen Daten zufolge kann festge-
stellt werden, dass es Unterschiede zwischen Einheimischen und Schiler/innen
mit Migrationshintergrund auch bei gleichem sozio6konomischen Hintergrund gibt,
hinsichtlich der Wahrscheinlichkeit zur Risikogruppe bzw. zur Spitzengruppe zu
gehoren (vgl. Schreiner/Breit 2006, S. 185). ,Fur Migrant/innen ist die Wahrschein-
lichkeit, zur Spitzengruppe zu gehoren, sehr gering — selbst dann, wenn ihre Fami-
lien Uber einen hohen sozialen Status verfligen.“ (Schreiner/Breit 2006, S. 186)
Bei besten sozio6konomischen Voraussetzungen liegt die Wahrscheinlichkeit fur
Migrant/innen zur Spitzengruppe zu gehoéren im Bereich Lesen bei 6 % und in Ma-
thematik bei ca. 9 %. Fir einheimische Schiler/innen liegt die Wahrscheinlichkeit
bei gleichen Voraussetzungen beim Lesen bei mehr als 15 % und im Mathematik-
bereich bei mehr als 20 % (vgl. Schreiner/Breit 2006, S. 186).

Abb.1: Bei gleichen sozibkonomische Voraussetzungen (vgl. Schreiner/Breit 2006,
S. 186)
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l&sst sich die Leistungsdifferenz nur zum Teil aufgrund soziokonomischer Fakto-

ren zwischen Schiler/innen mit und ohne Migrationshintergrund erklaren. Dies
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bedeutet: Schiler/innen ohne Migrationshintergrund haben einen deutlichen Leis-
tungsvorsprung (vgl. Schreiner/Breit 2006, S. 187). Schon das Faktum reicht aus,
dass ein/e Schiler/in einheimisch ist, um einen Punktegewinn von 40 Leistungs-
punkten im Lese- und Mathematikbereich zu erzielen. Als ,einheimisch® werden
Schiler/innen ohne Migrationshintergrund bezeichnet. Familidre Bildungsressour-
cen wie der Besitz von Wadrterbiichern, Taschenrechnern, Lernbiichern, eines ru-
higen Lernplatzes und eigenen Schreibtisches sind in Zusammenhang mit der
Schiilerleistung zu sehen (vgl. Breit/Schreiner 2006, S. 200ff.).

Beim Vergleich der Aufteilung auf Kompetenzstufen werden die Ungleichheiten
zwischen turkischsprachigen und bosnisch/kroatisch/serbisch (im Folgenden als
BKS angefiuhrt) sprechenden Schuiler/innen deutlich sichtbar. Vor allem im Bereich
der Lesekompetenz unter Level 1 sind 32 % der Turkischsprechenden und 16 %
der B/K/S Sprechenden Schuler/innen vertreten. Im mittleren Leistungsbereich
(Level 2 und 3) betragt der Anteil der ex-jugoslawischen Schiler/innen 47 %, aber
nur 35 % sind tlrkischer Herkunft. Beim Vergleich dieser beiden
Migrantengruppen hinsichtlich der Aufteilung auf die Kompetenzstufen fallen die
Unterschiede zum Nachteil von Schiler/innen mit tiirkischem Hintergrund aus (vgl.
Schreiner/Breit 2006, S. 188f.). ,Die Auswertungen in Bezug auf Leistungsdiffe-
renzen zwischen einheimischen Jugendlichen und Schiler/innen  mit
Migrationshintergrud zeigen in Osterreich fiir die 15-/16-Jahrigen einen deutlichen
Leistungsriickstand der Migrant/innen.“ (Schreiner/Breit 2006, S. 189) Wie schon
oben betont, ist in Osterreich die Differenz beim Lesen zwischen deutschsprachi-
gen und nichtdeutschsprachigen Schiler/innen sehr gro3. Wer beim Lesen
schlechter abschneidet, ist in Naturwissenschaften und Mathematik auch tenden-
ziell schlechter. Das sprachliche Grundwissen und die dadurch verbundene Lese-
Kompetenz stellen die Grundlage fir den Bildungserfolg von Schuler/innen dar.
Die schlechteren Noten in der Schule nichtdeutschsprachiger Schiler/innen er-
schweren ihnen zunehmend den Eintritt in hohere Bildungsanstalten. In Osterreich
muss zudem im Alter von zehn Jahren entschieden werden, welcher Bildungsweg
eingeschlagen wird. Die Folge davon ist, dass Schuler/innen aus hoheren sozialen
Schichten bessere Aussichten besitzen, in eine Allgemein bildende Hohere Schule

zu kommen. Das 0sterreichische Schulsystem vervielfaltigt somit die soziale Diffe-

44



renz anstatt ihr entgegenzuarbeiten (vgl. Haider/Reiter 2002, S. 75ff.). ,Die PISA-
Analyse verdeutlicht, dass es dem d&sterreichischen Bildungssystem nur bedingt
gelingt, allen Schiler/innen gleiche Bildungschancen zu ermdglichen.” (Schrei-
ner/Breit 2006, S. 192)

In PISA 2009 wurden etwa 470 000 Schiler/innen aus 65 Landern getestet. In
Osterreich wurden aus ungefahr 282 Schulen 6 590 Schiiler/innen stichprobenar-
tig ausgewahlt. Eine Zusatzstudie namens ERA wurde im Rahmen des Lesekom-
petenzschwerpunktes zum ersten Mal erfasst. ERA steht fir die AbklUrzung Elekt-
ronik Reading Assessment. Da elektronische Medien wie Internet, E-Mails, Blogs
und Chats bei den Jugendlichen immer an gréf3erer Bedeutung gewinnen, wurden
sie in die PISA-Studien 2009 integriert (vgl. BIFIE [2012], www.bifie.at/node/91).
,ERA misst, inwieweit 15-/16-jahrige Schuler/innen in der Lage sind, Informationen
aus elektrischen Medien zu entnehmen sowie diese kritisch zu hinterfragen und
beleuchtet die Navigationsfahigkeit der Schiler/innen®. (BIFIE [2012],

www.bifie.at/node/91)

Bei einem OECD-Schnittbetrag von 493 Punkten erreichen dsterreichische Schi-
ler/innen in PISA 2009 durchschnittlich 470 Punkte. D.h. sie liegen um 29 Punkte
unter dem OECD-Durchschnitt. Einen &hnlichen Punktestand erreichen beim Le-
sen Schiler/innen aus der Slowakei (477) und Tschechien (478). Nachbarlander
wie die Schweiz (501), Deutschland (497), Ungarn (494), Italien (486), Slowenien
(483) erreichen einen besseren Punktestand beziiglich der Leseleistung als Oster-
reicher. Koreas und Finnléndische Schiler/innen sind mit 539 und 536 Punkten
die besseren Leser/innen (vgl. BIFIE [2012], www.bifie.at/buch/1249/6).

Ahnlich wie bei PISA 2000 und PISA 2003 zeigt auch PISA 2009, dass Jugendli-
che mit Migrationshintergrund bei der Osterreichischen Risikogruppe (28 %) tber-
reprasentiert sind. Der OECD-Durchschnitt der Lese-Risikogruppe betragt 19 %.
Diese Schuiler/innen haben Schwierigkeiten beim Lesen und sinngeméalen Ver-
stehen der Texte. Dadurch kénnen die Schiler/innen, die Lesedefizite aufweisen,
sich beispielsweise schwieriger in der Arbeitswelt zu Recht finden. 15-/16-jahrige
Schulerinnen und Schiler werden zur Risikogruppe gezahlt, wenn sie Defizite in

den Grundkompetenzen Lesen, Mathematik und Naturwissenschaften aufweisen.
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Die Kompetenzstufe 1 wird in diesem Zusammenhang in den oben genannten Fa-
chern nicht Uberschritten. Bei der Gruppe, die ,Spitzenleistungen® (5 %) erbringt,
sind deutlich weniger Jugendliche mit Migrationshintergrund aufzufinden (vgl.
BIFIE [2012], www.bifie.at/buch/1245/5/5).

4.3. Studie von Weiss

Die Studie von Hilde Weiss heiflit ,Bildungswege der zweiten Generation in Oster-
reich. (Weiss 2006, S. 27)

Hilde Weiss, Dozentin am Institut fir Soziologie an der Universitat Wien, setzte
den Schwerpunkt ihrer Untersuchung (2004) auf drei Themenstellungen (vgl.
Weiss 2006, S. 27):

e Erreichte berufliche Platzierung und Bildungsqualifikationen der Jugendli-

chen.

¢ Welche sozialen Beziehungen konnten seitens der Jugendlichen aufgebaut

werden?

e Entwickelte Geflihle hinsichtlich der Zugehdrigkeit zur dsterreichischen Ge-

sellschatft.

16- bis 26jahrige Jugendliche der zweiten Generation, die bereits die schulische
Ausbildung beendet hatten bzw. noch in die Schule gingen, waren die Zielgruppe
dieser Studie. In 1000 durchgefiihrten Interviews wurden genaue Informationen
durch vollstandardisierte Fragebdgen Uber die Schulkarriere, Lernunterstitzung
seitens der Eltern, Leistungsdruck etc. erhoben. 400 6sterreichische Jugendliche
umfasste diese Kontrollgruppe, von der circa die Halfte aus Wien und die andere
Halfte aus Bundeslandern wie Salzburg, Tirol und Vorarlberg stammte (vgl. Weiss
2006, S. 26f.).

In Osterreich geborene Jugendliche bzw. jene, die bis zum vierten Lebensjahr
nach Osterreich gezogen waren, deren Eltern aber auBerhalb Osterreichs geboren
wurden, werden in dieser Studie als ,zweite Generation® bezeichnet (vgl. Weiss

2006, S. 27). In der Stichprobe der zweiten Geberation waren Jugendliche ver-
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schiedener Herkunft vertreten. 46 % waren turkischer Herkunft, 36 % aus Bosni-
en-Herzegowina, Kroatien und Serbien, 3 % aus Polen. Die restlichen 15 %
stammten aus anderen osteuropaische, asiatischen oder afrikanischen Landern
(vgl. Weiss 2006, S. 28). Determinanten wie Geschlecht, Religion, Zahl der Ge-
schwister, Berufsstatus des Vaters, Bildung der Mutter, regelmafiger Kontakt der
Eltern zu Lehrer/innen, elterlicher Druck auf Leistung, ob Schulleistung fur Vater
und Mutter wichtig ist, Anteil auslandischer Schiler/innen, besteht Kontakt zu 6s-
terreichischen Schuler/innen, hohe Leistungsmotivation, Zurechtkommen mit dem
Lernstoff wurden gepruft (vgl. Weiss 2006, S. 29).

Bei der Untersuchung der Bildungsqualifikationen und der beruflichen Positionie-
rung zeigte sich, dass mehr Jugendliche 6sterreichischer Herkunft eine hoher bil-
dende Schule abgeschlossen haben als Jugendliche mit Migrationshintergrund.
Zusatzlich wurde beobachtet, dass halb so haufig Jugendliche o&sterreichischer
Herkunft ihre Bildung mit der Hauptschule beendet haben als nicht dsterreichische
Jugendliche. Ahnliche Beobachtungen konnten beziiglich des Studiums gemacht
werden. Innerhalb der Stichprobe konnten ebenfalls nationalititsspezifische Un-
terscheide festgestellt werden. Beispielsweise hatten Jugendliche tirkischer Her-
kunft die niedrigsten Bildungsabschlisse und die héchsten Bildungsabbruchszah-
len, gefolgt von den Jugendlichen mit der Herkunft aus Bosnien-
Herzegowina/Kroatien/Serbien. Kinder und Jugendliche mit der Herkunft der ost-
europaischen Lander sind im Vergleich Uberproportional an den héheren Schulen
vertreten (vgl. Weiss 2006, S. 30).

Der individuelle Bildungsweg der einzelnen Person pragt die spatere soziale Posi-
tion in der Gesellschaft. Ein Vergleich der weiteren Studien der Bildungs- und Be-
rufsmobilitéat zwischen Vatern und Kindern zeigt, dass sich in der Gruppe von an-
oder ungelernten Arbeitern Jugendliche mit einer anderen als Osterreichischer
Herkunft vermehrt befinden. Bei der Befragung bezuglich der Ausbildung der Vater
gaben die Jugendlichen eher einen niedrigeren Bildungsabschluss an. Interessan-
terweise konnte auch bei der Studie beobachtet werden, dass Jugendliche mit
Migrationshintergrund zu einem Drittel die niedrige Bildungsposition der Eltern
beibehalten (vgl. Weiss 2006, S. 30). Demnach konnte die Frage beantwortet

werden, in welchem Ausmalfl der berufliche Status der Eltern an die Kinder weiter-
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gegeben wurde. Prozentuell gesehen sind bis zu 34 % der Kinder, wie ihre Eltern,
auch Hilfsarbeiter. Eine Verbesserung bezogen auf die Hilfsarbeiterkinder erlang-
ten ungefahr 66 % der Jugendlichen (s. Abb. 2). Die Kinder von Facharbeitern
oder einfachen Angestellten behielten zu 73 % ihre Position, nur 16 % verbesser-
ten ihren Status (s. Abb. 3). Bei der Betrachtung dieser Frage konnte kein Unter-
scheid zwischen Jugendlichen ex-jugoslawischer und tirkischer Herkunft festge-
stellt werden (vgl. Weiss 2006, S. 32).

Abb. 2: Status der Kinder von Hilfsarbeitern (vgl. Weiss 2006, S. 32)
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Abb. 3: Status der Kinder von Facharbeitern und einfachen Angestellten (vgl.
Weiss 2006, S. 32)
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Bezogen auf den beruflichen Status der Eltern, kann eine Tendenz nach oben be-
obachtet werden. Das heif3t, je hoher der berufliche Status der Eltern, desto mehr
Kinder und Jugendliche behalten den Status der Eltern bei, nur wenige erlangen
eine hohere Position. Und bei Kindern und Jugendlichen, deren Eltern eher einen

niedrigeren Berufsstatus haben, verbessern sich prozentuell mehr.

Erforscht wurde in dieser Studie auch, welchen Effekt die Schichtzugehorigkeit,
also die Bildungs- und Berufsposition der Eltern, im Verhéaltnis zu signifikanten
ethnischen Einflissen hat. Vor allem die Bildungsaspirationen der Eltern und das
Interesse am Schulerfolg galten beispielsweise als Ausdruck der Schichtkulturen.
Beispielsweise wurden gewisse ethnische Verhaltensweisen, die fur das allmahli-
che Hineinwachsen in die Schule von Bedeutung sind, als Barrieren fur den Er-
werb dieser Kompetenzen gesehen. Religiose und familiare Traditionen, vorwie-
gend mangelhafte sprachliche Kenntnisse der Eltern, meist ethnische kollektives
Leben sowie aus den Unstimmigkeiten ,zwischen den Kulturen® fir den Nach-
wuchs entstandene Spannungen konnen als bestimmte ethnische Einflisse ge-
nannt werden. Auch konnte Weiss entnehmen, dass Migrant/innen meist hohe
Bildungsanspriiche an ihre Kinder stellen, da sie dadurch zum einen mehr Be-
standigkeit und zum anderem den Wunsch nach Abschluss des ,Projekts Migrati-
on“ verspuren. So gaben auch in der Studie von Weiss die Jugendlichen mit einem
Migrationshintergrund an, dass sie durchaus einen Bildungsdruck der Eltern ver-
spuren. Mehr als ein Viertel der Eltern winschten sich fur ihre Kinder einen Hoch-
schulabschluss, gefolgt von Matura- und Berufslehreabschluss. Obwohl Kinder der
,Zweiten Generation“ eher einer hohen Bildungsaspiration ausgesetzt sind, zeigen
die existenten Zahlen, dass die elterlichen Wiinsche zumeist einer falschen Vor-
stellung der Wirklichkeit entsprechen (vgl. Weiss 2006, S. 33).

Einige der untersuchten Einflussfaktoren wie ,elterliches Milieu®, ,Anteilnahme der
Eltern am Lernen®, ,Schule und Wohnumgebung®, ,Selbsteinschatzung der Leis-
tungen® verweisen auf Unterschiede, vor allem in der Gruppe der Milieumerkmale.
Im Gegensatz zu Eltern der zweiten Generation haben Eltern 6sterreichischer
Kinder mehr Kontakt zu Lehrer/innen. Eltern der Migrantenkinder zeigen zwar zu-
nehmend Interesse am Lernen durch Druck und Kontrolle. Eine Vermutung fir das

ungenugende Zusammentreffen zwischen Lehrern/Lehrerinnen und Eltern der
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zweiten Generation ist auf die mangelnden Deutschkenntnisse der Eltern zurlick-
zufuhren. Aus diesem Grund kénnen die Eltern ihre Kinder nicht beim Lernen un-
terstitzen. Ebenfalls gilt zu vermuten, dass manchmal die finanziellen und ander-
weitigen Hilfsquellen fir beispielsweise bezahlte Nachhilfen etc. fehlen. Durch die
Konzentration der Migrant/innen in bestimmten Wohngebieten ist der Ausléan-
der/innenanteil in diesen Schulen sehr hoch. Hauptsachlich die Gruppe der tirki-
schen Herkunft berichtet Uber Schwierigkeiten mit dem Lernstoff und tber nicht so
erfolgreiche Notendurchschnitte, jedoch sind diese Kinder hoch motiviert, hdhere
Leistungen zu erbringen. Die Untersuchung zeigt, dass es, je héher der Auslan-
der/innenanteil an den Schulen ist, zu einem Sinken der Bildungschancen der Ju-
gendlichen kommt. Demzufolge werden niedrigere Leistungsstandards erbracht,
die sich erneut in den niedrigeren Bildungsentscheidungen niederschlagen. Be-
sonders die soziale Herkunft aber auch die hohe Konzentration der Migrantenkin-
der in den Klassen und Schulen beeinflussen die besseren Karriereaussichten der
Jugendlichen der zweiten Generation. Das zweigliedrige Schulsystem und die fri-
he Teilung der Bildungswege verstarken nur den Selektionseffekt sozialer Le-
bensbereiche (vgl. Weiss 2006, S. 36ff.).
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5. Bildung und Migration

Wie bereits im Kapitel 4 erwahnt, gehorte Osterreich so wie Deutschland, Luxem-
burg und die Schweiz zu den mitteleuropaischen Ziellandern fir Arbeitsmigration.
Die verschiedenen Staaten haben unterschiedliche Einwanderungsgeschichten,
welche sich auf das Bildungssystem auswirken (vgl. Walter/Taskinen 2007, S.
340f.).

In diesem Zusammenhang stellt sich auch die Frage, was die Migration letztend-
lich mit der Bildung bzw. mit dem Bildungssystem zu tun hat, wie sehen die Bil-
dungssituation und die Laufbahnentscheidung von jugendlichen Migrant/innen in
Osterreich aus. Letztlich stellt sich auch die Frage, welche Bedingungsfaktoren bei
jugendlichen Migrantenkindern eine beeinflussende Rolle spielen. Das Ziel des
vorliegenden Kapitels ist es daher, sich mit diesen Fragen néaher zu befassen und

die Grinde fir die Benachteiligung in der Schule aufzuzeigen.

5.1. Was hat die Migration mit Bildung bzw. mit dem Bildungssys-

tem zu tun?

Eine europaische Vergleichsstudie zeigte anhand der turkischstammigen ,Zweiten
Generation® die Unterschiede zwischen einzelnen Bildungssystemen bzw. Schul-
systemen in Belgien, Deutschland, Frankreich, den Niederlanden, Osterreich und
der Schweiz. Die turkische ,Zweite Generation“ hat beispielsweise in Deutschland
und Osterreich gunstigere Voraussetzungen bei der Ausbildung im Industriebe-
reich. Im Gegensatz dazu zeigen sich in den dbrigen drei L&ndern der gleichen
untersuchten Gruppe bessere Vorbereitungen auf die Wissens- und Dienstleis-
tungsgesellschaft, wobei sich gréRere Schwierigkeiten beim Berufseinstieg erken-
nen lassen. Die Schlisse, die sich anhand dieser Vergleichsstudie ziehen lassen,
sind folgende: Kinder mit tlirkischem Migrationshintergrund in Deutschland, Oster-
reich und der Schweiz haben vor der Einschulung deutlich weniger Zeit die Bil-

dungssprache zu erlernen, verbringen in der Schule weniger Zeit mit Leh-
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rern/Lehrerinnen, haben mehr Hausaufgaben, bei denen sie unter Umstanden
mangels Sprachkenntnisse von den Eltern nicht unterstitzt werden kdénnen. Au-
Berdem bekommen sie auch weniger Hilfestellungen als in den ubrigen Ver-
gleichslandern und ihnen wird eher eine niedrigere Ausbildung empfohlen (vgl.
Perchinig 2007, S. 9ff.).

5.2. Migrant/innen in Osterreich und Wien

,Nicht alle Auslander/innen in Osterreich sind tatsichlich Zuwander/innen®.
(Munz/Zuser/Kytir 2003, S. 39) Fast 22 % der bezeichneten auslandischen Wohn-
bevolkerung, vorwiegend junge Erwachsene, Jugendliche und Kinder, sind keine
Zuwander/innen sondern in Osterreich Geborene. Sie leben seit ihrer Geburt in
Osterreich, dennoch werden sie als Migrant/innen bezeichnet (vgl.
Munz/Zuser/Kytir 2003, S. 39).

Nach jahrelanger Zuwanderung nach Osterreich stabilisierte sich die Zuwande-
rungsphase erst nach den 1990er Jahren. Die Volkszahlung vom 15. Mai 2001
verzeichnete 8 065 000 Menschen in Osterreich. Davon waren ungefahr 730 000
auslandische Staatsangehorige. Somit wies Osterreich einen  Auslan-
der/innenanteil von 9,1 % auf. Im Vergleich dazu haben beispielsweise Luxemburg
(34 %) und die Schweiz (20 %) einen hoéheren Auslander/innenanteil. Ahnliche
Zahlen wie Osterreich wiesen Deutschland und Belgien mit 9 % und 8 % auf. Ei-
nen kleineren Auslander/innenanteil als Irland (7 %), Frankreich (6 %) und
Schweden (6 %) wiesen die Niederlande und GroRRbritannien mit jeweils 4 % auf
(vgl. MUnz/Zuser/Kytir 2003, S. 55).

Laut der Volkszahlung von 2001 waren ungeféhr 45 % der auslandischen Wohn-
bevolkerung Osterreichs Staatsangehorige eines der Nachfolgestaaten Jugosla-
wiens. Birger/innen Serbiens, Montenegros und des Kosovos waren mit ca. 21 %
am meisten vertreten und bildeten die gréf3te Gruppe mit 155 700 Personen.
Staatsangehorige Bosniens und Herzegowinas mit 96 200 Personen bzw. 13 %
und Kroatiens mit 57 600 Personen bzw. 8 % fielen statistisch ebenfalls auf. Mit
ca. 18 % bzw. 130 000 Personen sind tiirkische Staatsangehorige in Osterreich

vertreten. Diese bilden die zweitgrof3te Auslander/innengruppe. EU-Burger/innen
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sind in Osterreich mit 15 % vertreten und von den 15 % der EU-Birger/innen wa-
ren zwei Drittel deutsche Staatsangehdrige. Der Rest der auslandischen Wohnbe-
volkerung in Osterreich stammte aus Polen, Rumanien, Ungarn sowie Tschechien
und der Slowakei. Asiat/innen, Afrikaner/innen, Nord- und Sudamerikaner/innen
machten nur 10 % der auslandischen Wohnbevdlkerung aus. Zwischen den
Volkszéhlungen 1991 und 2001 gab es einen deutlichen Zuwachs bei Bur-
ger/innen der Nachfolgestaaten Jugoslawiens um ungeféahr 130 000 Personen.
Vor allem konnte ein Anstieg wahrend der 1990er Jahre verzeichnet werden, ins-
besondere bei Bosnier/innen, Serb/innen und Kosovoalbaner/innen. Kriege, ethni-
sche Sauberungen und politische Konflikte in diesem Teil des Balkans waren ver-
antwortlich fiir diesen Anstieg in Osterreich. Deutliche Zuwachse gab es bei deut-
schen Birger/innen, sie erzielten einen Anstieg um 17 000 Personen. Bei den
Tark/innen konnte eine Zunahme um 11 500 Personen und bei den polnischen
Birger/innen eine Erhéhung um 4 300 Personen verzeichnet werden. Im Jahr
2001 kam rund ein Viertel bzw. 24 % der im Land lebenden Staatsbirger/innen
eines der Nachfolgestaaten Jugoslawiens in Osterreich zur Welt (vgl.
Miinz/Zuser/Kytir 2003, S. 41). ,Innerhalb dieser Gruppe war der Anteil in Oster-
reich Geborener unter Kroat/innen (28 %) hoher als unter Bosnier/innen (24 %)
und Bulrger/innen Serbiens, Montenegros und des Kosovo (23 %)."
(Munz/Zuser/Kytir 2003, S. 41)

Der Beschaftigungsschwerpunkt der Personen aus dem ehemaligen Jugoslawien
liegt Uberdurchschnittlich oft in der Land- und Forstwirtschaft, in Saisonbranchen,
im Tourismus und im Bauwesen sowie in der Nahrungsmittelerzeugung, in priva-
ten Haushalten und im Verkehrswesen (vgl. Biffl 2003, S. 64f.). Ahnlich wie die
Erwachsenen sind die Jugendlichen im mittleren und héheren Alter auch auf diese
Branchen Uberproportional verteilt. Aus diesem Grund gelten als Auslan-
der/innenbranchen die Wirtschaftsklassen Textil-Bekleidung-Leder, das Bauwe-
sen, der Handel, das Gastgewerbe und Korperpflege sowie die Reinigung. In die-
sen Branchen finden junge Auslander/innen nicht nur eine Lehre, sondern haben
die meisten Chancen, einen Hilfs- oder Arbeiter/innentéatigkeit zu finden (vgl. Biffl
2003, S. 67). ,Dass Migrant/innen Uber so langen Zeitraum auf dieselben Bran-
chen konzentriert sind, ist zum Teil die Folge von Angebotsfaktoren, d.h. einer
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starken Konzentration der Qualifikationen der Auslénder/innen erster und zweiter
Generation auf Hilfsarberiter/innen- oder auf Facharbeiter/innenqualifikationen im
Konsumaguterproduktionsbereich und in der Bauwirtschaft, zum Teil aber auch die
Folge von Nachfragebedingungen, d.h. eines Nachfragetiberhangs zu den gege-
benen Arbeits- und Lohnbedingungen.” (Biffl 2003, S. 67)

In den meisten Grof3stadten Europas verlief die Ansiedlung der Zuwanderer/innen
ahnlich. Sie bewohnten zumeist Altbauwohnungen in den innerstadtischen Gebie-
ten. Die fur viele Migrant/innen leistbaren und verfligbaren Wohnungen in be-
stimmten Wohngebieten fuhrten zur ethnischen Segmentierung, die insbesondere
durch den Zuzug der Familien und einer besonders ausgebildeten Infrastruktur
verstarkt wurde (vgl. Baubtck 1993, S. 40). Die zunehmende Ansammlung von
Zuwander/innen in bestimmten Stadtteilen hat auch einen Einfluss auf eine weite-
ren Domane und das ist die Zusammenstellung der Klassen in den Schulen (vgl.
Holzinger 1997, S. 154). ,Die angesichts der beengten Raumverhaltnisse sichtba-
re Konzentration von Auslandern auf Stral3en, Platzen und in Parkanlagen mag
daher als Mitausléser von Fremdenfeindlichkeit eine zentrale Rolle spielen. Auf
jeden Fall hat die ,Ghettoisierung’ von Auslandern in bestimmten Stadtvierteln
Auswirkungen auf einen anderen sensiblen Bereich. Die Zusammensetzung der
Kinder in den (Pflicht)schulen.” (Holzinger 1997, S. 154)

5.3. Schul- und Bildungssituation von jugendlichen Migrant/innen

in Osterreich

Die Zahl der ,auslandischen“ Schiiler/innen an Osterreichs Schulen hat seit den
1990er Jahren zugenommen. Dieser Anstieg wurde vor allem durch die Familien-
zusammenfuhrungen und die Flichtlingswellen hervorgerufen, welche durch die
Konflikte und Burgerkriege auf dem Balkan entstanden sind (vgl. Schmid 2004, S.
1).

Analysen der Volkszdhlungsdaten von 2001, die von Herzog-Punzenberger
durchgeftihrt wurden, in denen Jugendliche sowohl 1. Generation als auch 2. Ge-

neration erfasst wurden, ,liefern erstmals auch einen Anhaltspunkt fir das Aus-
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mafll der Unterschatzung von Jugendlichen mit Migrationshintergrund®.
(Weiss/Unterwurzacher 2007, S. 232)

5.3.1. Fragwurdige Datenlage

,Die osterreichische Bildungspolitik gegentber Migrantinnen ist gepragt von einer
Zuwanderungspolitik, die nicht auf die langerfristige Integration von Zuwanderin-
nen in der Gesellschaft ausgerichtet war, sondern nur auf die Beschéftigung von
auslandischen Arbeitskraften. Der Familiennachzug ,passierte’ infolge der Veran-
derung des Aufenthalts von auslandischen Arbeitskraften.” (Biffl/Bock-
Schappelwein 2003, S. 120) Aus den Jahren vor den 1990er Jahren sind Daten in
Osterreich Uber das Bildungsverhalten der auslandischen Kinder kaum erhoben
worden. In den 1960er und 1970er Jahren erwartete Osterreich nicht, dass Kinder
der Gastarbeiterinnen und der Gastarbeiter im Regelfall eine Schule besuchen
wirden. Der Osterreichische Staat ging eher von Ausnahmenfallen beziglich des
Schulbesuchs der auslandischen Kinder aus. Die Erfassung der Gastarbei-
ter/innen-Kinder lieferte ebenfalls einige Datenprobleme. Nur Kinder und Jugendli-
che zugewanderter Familien wurden im Bildungsplan erfasst, wenn sie nicht im
Besitz der Osterreichischen Staatsburgerschaft waren (vgl. Biffl/Bock-
Schappelwein 2003, S.121). Schmid (2004) spricht in seinem Bericht ebenfalls
von einer ,problematischen Datenlage“ in Osterreich, da nicht alle Schiiler/innen
mit Migrationshintergrund aufgrund des Merkmales ,Staatsburgerschaft® erfasst
werden. Hier spricht der Autor von ,auslandischen® Schuler/innen und bezieht sich
dabei nur auf Schulerinnen und Schiuler, die eine andere als die 6sterreichische
Staatsburgerschaft haben. So gesehen fehlt ein Teil der Jugendlichen in der Sta-
tistik, da Uber Kinder, die in Osterreich geboren wurden aber lber einen Migrati-
onshintergrund und Uber die 6sterreichische Staatsbirgerschaft verfligen, keine

Angaben gemacht werden kdénnen (vgl. Schmid 2004, S. 1).

Ahnliche Aussagen iber das Kriterium der Staatsburgerschaft sind auch bei

Perchinig (2007) zu finden, die als ,Trennlinie“ zwischen In- und Auslandern ange-

sehen werden. Seiner Ansicht nach werden Zuwander/innen, egal wie lange sie in

Osterreich leben, nicht als der Gesellschaft zugehorig akzeptiert, solange sie nicht
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eingebirgert werden. Erst mit einem 0Osterreichischen Pass wird die Person mit
Migrationshintergrund als Teil der Gesellschaft anerkannt. Allerdings verschwin-
den diese Personen mit der Einblrgerung aus der Statistik, da davon unausge-
sprochen ausgegangen wird, dass jeder, der die Osterreichische Staatsbirger-
schaft besitzt, auch in Osterreich geboren wurde (vgl. Perchinig 2007, S. 5).
-Wenn bei einer Gesamtbevolkerung von rund 1,35 Millionen etwa eine halbe Mil-
lion datenmafdig nicht bertcksichtigt wird und ohne entsprechende Untersuchun-
gen angenommen wird, dass Daten Uber Auslanderinnen Informationen tber Ein-
wanderlnnen liefern, so fuhrt dies schlicht zu falschen Beschreibungen und prob-
lematischen politischen Schlissen.” (Perchinig 2007, S. 5) In den meisten europé-
ischen Landern wird der Erwerb der Staatsbirgerschaft als wichtiger Integrations-
prozess gesehen. Wer eingebirgert werden will, muss bestimmte Integrationsleis-
tungen wie Sprachkenntnisse, bestimmte Aufenthaltsdauer sowie ein geregeltes
und sicheres Einkommen erbringen. Migrant/innen, denen ein gesellschaftlicher
Aufstieg gelang, werden demnach eher eingebirgert und verschwinden somit aus
den Statistiken Uber Auslander/innen. Perchinig spricht in diesem Zusammenhang
von einer falschen Auslegung der Mittelschichtbildung unter den Auslander/innen,
denen es moglicherweise besser geht als bisher anhand der statistischen Daten
entnommen werden konnte. Weiters warnt der Autor davor, falsche Folgerungen
bezuglich der Einbirgerung zu ziehen und diese als Ideal der Integration zu sehen
(vgl. Perchinig 2007, S. 6ff.).

Von einem ,Staatsbirgerschaftsbonus® spricht ebenfalls Herzog-Punzenberger
(2007). Anhand der Volkszahlungsdaten von 2001 wurde der Bildungsstand der
25- bis 34-Jahrigen in Osterreich erhoben. Herzog-Punzenberger konnte anhand
der eigenen Berechnungen, mit Hilfe der Volkszdhlungsdaten von 2001, den Bil-
dungsstand der zweiten Generation in Osterreich darstellen. Personen der zweiten
Generation, welche die dsterreichische Staatsburgerschaft besitzen, sind im Ver-
gleich zu Personen der zweiten Generation ohne die Staatsbirgerschaft zahlen-
mafig haufiger an den héheren Schulen aufzufinden. ,Es kann also von einem
bildungsbezogenen ,Staatsburgerschaftsbonus* gesprochen werden.” (Herzog-
Punzenberger 2007, S. 244) Beispielsweise sind es mehr als zweimal so viele Ma-
turant/innen und bei den Schiler/innen der Berufsbildenden mittleren Schulen
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(BMS) ex-jugoslawischer Herkunft, die die ¢sterreichische Staatsburgerschaft be-
sitzen, im Vergleich zur gleichen Gruppe ohne dsterreichische Staatsburgerschaft.
Bei Universitats-, Fachhochschul-, Akademie- und Kollegeabschlissen zeigt das
Verhéltnis 7:1. 1 % der Personen ex-jugoslawischer Herkunft ohne die dsterreichi-
sche Staatsburgerschaft und 7 % der Personen gleicher Herkunft mit Staatsbur-
gerschaft hatten Abschliisse der gerade genannten Hochschulformen. Im Gegen-
satz dazu besuchten Personen zweiter Generation ex-jugoslawischer Herkunft, die
keine Osterreichischen Staatsbirger waren, vermehrt die Pflichtschule (43 %) (vgl.
Herzog-Punzenberger 2007, S. 244). Zusatzlich geht Herzog-Punzenberger der
Frage nach, ob sich dieser ,Staatsblrgerschaftsbonus® auch auf die soziale Lage
der zweiten Generation auswirkt, vor allem im Bereich des Osterreichischen Ar-
beitsmarktes. Hier konnten betrachtliche Unterschiede bei Angestellten und
Beamt/innen festgestellt werden. Personen mit Migrationshintergrund (zweite Ge-
neration) mit osterreichischer Staatsbirgerschaft weisen einen deutlich héheren
Prozentanteil in diesen Positionen als Burger/innen der gleichen Gruppe ohne
Staatsburgerschaft auf. Personen aus dem ehemaligen Jugoslawien und der Tar-
kei ohne Staatsbirgerschaft sind vermehrt in den Positionen der un- oder ange-
lernten Arbeitnehmer/innen aufzufinden. In solchen Berufsfeldern arbeiten 26 %
der eingeburgerten Personen mit ex-jugoslawischen Herkunft und 41 % mit turki-
schem Migrationshintergrund. Ohne 6sterreichischen Pass sind in diesen Berufs-
feldern 49 % der Ex-Jugoslaw/innen und 53 % der tlrkischstammigen Blir-
ger/innen vertreten. Zusammenfassend stellt die Autorin fest, dass das Merkmal
der Staatsbirgerschaft sich sowohl im Bereich der Bildung als auch auf den Ar-
beitsmarkt positiv auswirken kann. Jedoch konnte nicht festgestellt werden, in
welchem Zusammenhang diese positive Wirkung gebracht werden kann. Zwei
maogliche Thesen, die dies erklaren kdnnten, werden genannt (vgl. Herzog-
Punzenberger 2007, S. 245). ,Die in Osterreich geborenen Nachkommen von an-
geworbenen Arbeitskraften erlangen eher héhere Bildungsabschliisse und eine
bessere sozialrechtliche Stellung, wenn sie die Osterreichische Staatsbirgerschaft
vorweisen konnen. Die Alternativthese wére, dass es leichter ist, eine ¢sterreichi-
sche Staatsburgerschaft zu erlangen, wenn man tber eine hohere sozialrechtliche

Stellung und somit hoheres Einkommen verfligt, was insbesondere bei der Ein-
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birgerung als Kind fur die hier betrachtete zweite Generation eine Rolle spielen
hatte konnen.“ (Herzog-Punzenberger 2007, S. 245)

5.3.2. Schiler/innen nichtdeutscher Muttersprache in den verschiede-
nen Schultypen in Osterreich und Wien und ihre Laufbahnentschei-

dungen

Schuler/innen mit Migrationshintergrund sind an Osterreichs Schulen unterschied-
lich vertreten. ,Der durchschnittliche Anteil, bezogen auf alle 6sterreichischen
Schultypen, betragt 9,2 % auslandischer Schiler/innen bzw. 15,6 % Schiler/innen
mit einer anderen Erstsprache als Deutsch.” (Khan-Svik 2008, S. 566) Mit auslan-
dischen Schuler/innen sind hier Schiler/innen gemeint, die eine andere Staats-
birgerschaft als die ¢sterreichische haben. Unter Schiler/innen mit einer anderen
Erstsprache als Deutsch sind Kinder unabhangig von ihrer Staatsbirgerschaft, die
eine andere Sprache als Deutsch zu Hause sprechen, zu verstehen (vgl. Khan-
Svik 2008, S. 566). Auf &hnliche Zahlen uber die Bildungspartizipation der auslan-
dischen Schuler/innen verweisen auch Weiss und Unterwurzacher fur das Schul-
jahr 2005/2006. Jedoch merken die beiden Autorinnen an, dass es raumliche Dif-
ferenzen gibt. So betrug beispielsweise die Bildungspartizipation fur das Schuljahr
2005/2006 in Wien 35,1 %, in Vorarlberg 14,9 % und in der Steiermark nur 6,7 %
(vgl. Weiss/Unterwurzacher 2007, S. 228).

Analysen des Projekts ,Soziale Integration von auslandischen Jugendlichen der
zweiten Generation®, die Weiss in ihrem Buch ,Leben in zwei Welten. Zur sozialen
Integration auslandischer Jugendlicher der zweiten Generation“ 2007 publizierte,
indem Bildungsentscheidungen uberpruft wurden, zeigen die ersten und zweiten
Schulwahlentscheidungspunkte. Die Untersuchung beinhaltete 1000 Jugendliche
der 2. Generation und 400 o6sterreichische Jugendliche, die als Kontrollgruppe
dienten. Als 2. Generation wurden in dieser Untersuchung Kinder, die in Oster-
reich, jedoch ihre Eltern im Ausland geboren wurden bzw. Kinder, die bis zum vier-
ten Lebensjahr nach Osterreich immigriert sind, definiert. Bei dieser Studie konnte
erfasst werden, dass die Entscheidung, welche Schulart besucht wird, vom Bil-

dungsgrad, Beruf der Eltern, deren Bildungsaspirationen und Deutschkenntnissen
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der Schuler/innen beeinflusst wird. Bei allen gleichbleibenden Faktoren besitzen
allerdings im Vergleich zu einheimischen Schuler/innen die Kinder aus Migran-
ten/innenfamilien  geringere  Ubertrittmdglichkeiten in  die  AHS  (vgl.
Weiss/Unterwurzacher 2007, S. 234ff.).

Biffl und Bock-Schappelwein (2003) untersuchten unter anderem das Bildungsver-
halten von Migrant/innen. Sie wiesen in ihrem Beitrag auf den ansteigenden aus-
landischen Schuler/innenanteil in den Sonderschulen hin aber auch auf ungleiche
Verteilung beziglich des Besuchs der weiterfihrenden Schulen zwischen inlandi-
schen und auslandischen Schiler/innen. Die Autor/innen weisen darauf hin, dass
der Auslander/innenanteil vor allen in den Sonderschulen ansteigt und auslandi-
sche Schuler/innen seltener weiterfihrende Schulen besuchen als inlandische
Kinder (vgl. Biffl/Bock-Schappelwein 2003, S. 122ff.). Ein weiterer Vergleich, zwi-
schen ausléandischen und inlandischen Schiler/innen, den beiden Autorinnen auf
zeigten, war, dass die auslandischen Schiler/innen in zwei Ausbildungsbereichen
stark vertreten sind. Stark konzentriert sind auslandische Schiler/innen einerseits
im Bereich der Pflichtschule und andererseits auf dem universitéren Sektor. Diese
doppelseitige Erscheinungsform ist ebenfalls in der Arbeitswelt bzw. am Arbeits-
markt der Auslander/innen zu finden. ,Diese bipolare Struktur der Auslander/innen
im Ausbildungsbereich findet sich auf dem Arbeitsmarkt in Form einer Gberdurch-
schnittlichen Zahl von Hilfs- und Anlernarbeiter/innen einerseits und wenig qualifi-
ziert tatigen Angestellten und Beamten andererseits wieder.*
(Fassmann/Stacher/Strasser 2003, S. 15)

Auch Schmid beschreibt, dass der Anteil der Sonderschiler/innen in der Grund-
stufe im Jahr 2001/2002 besonders hoch bei Kindern aus der Turkei und dem
ehemaligen Jugoslawien war. Eine ahnliche Verteilung dieser beiden Gruppen ist
auch in der Sekundarstufe | aufzufinden. D.h. die Jugendlichen mit tirkischem und
ex-jugoslawischem Migrationshintergrund sind vorwiegend in der Hauptschule und
Sonderschule vertreten, obwohl die Zahl in der Sonderschule mit der Zeit ab-
nimmt. Hier muss auch erwahnt werden, dass es Differenzen zwischen Schu-
ler/innen mit Migrationshintergrund gibt. Beispielsweise haben einen auffallend
hohen Schiler/innenanteil in der AHS- Unterstufe Schiler/innen aus EU- oder

OECD-Landern sowie aus osteuropaischen Landern (vgl. Schmid 2004, S. 5ff.).
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Eine generelle Ubertrittsrate von der Volksschule in die Hauptschule von Kindern
mit Migrationshintergrund liegt bei 77 %. Im Vergleich dazu entschieden sich 66 %
der Osterreichischen Kinder fir den gleichen Schultyp. Einen Wechsel in die AHS-
Unterstufe bevorzugten jedoch nur 23 % der Schuler/innen mit Migrationshinter-
grund. In der Gruppe der auslandischen Schiiler/innen zeigen die turkischstammi-
gen Schuler/innen mit 85 % die markantesten Ubergange in die Hauptschule.
Knapp dahinter, 81 % der Schuiler/innen ex-jugoslawischer Herkunft entschieden
genauso. Schiler/innen aus anderen Landern, beispielsweise Osteuropa oder
Asien, zeigten jedoch gréRere Ambitionen die AHS-Unterstufe zu besuchen als
einheimische Schdler/innen (vgl. Weiss/Unterwurzacher 2007, S. 235).

Osterreichische Schiler/innen und Jugendliche mit einer EU-15 Staatsbiirger-
schaft sind zur Halfte in maturafihrenden Schulen aufzufinden. Schiler/innen mit
tirkischem und ex-jugoslawischem Migrationshintergrund sind jedoch nur zu ei-
nem Viertel in den Schulformen, die Matura-Abschluss als Endziel haben, anzu-
treffen. Erheblich hoheren Schiler/innenanteil zwischen 56 %-74 % in Schulfor-
men wie AHS oder BHS haben Jugendliche aus anderen Staaten (vgl. Schmid
2004, S. 8).

Trotz des Rickgangs in den Sonderschulen sind Schiler/innen tirkischer Herkunft
noch immer am stérksten vertreten. Jedoch werden die berufsbildenden mittleren
Schulen fir diese Gruppe von Schiler/innen immer interessanter. Auch bei Schi-
ler/innen mit bosnischer/kroatischer/serbischer Staatsbirgerschaft ist eine Zu-
nahme der Besuchszahlen in den mittleren berufsbildenden Schulen zu verzeich-
nen. Aul3ergewohnlich ist dagegen, dass Schiiler/innen osteuropaischer Herkunft
eher in den allgemeinbildenden héheren Schulen aufzufinden sind. Die Bildungs-
karrieren afrikanischer Schiler/innen sind aber im Sinkflug und eine Zunahme der
Besuchszahlen in den Sonderschulen ist zu verzeichnen. Diese Zunahme lasst
sich anhand der gréReren Zuwander/innenzahlen der Asylwerber/innen erklaren
(vgl. Weiss/Unterwurzacher 2007, S. 230).

Geschlechtsspezifische Unterschiede machen sich auch bei den auslandischen
Schuler/innen bemerkbar. Schilerinnen sind erfolgreicher als Schiler. So sind

mannliche ausléandische Schuler deutlich haufiger in den Sonderschulen vertreten
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als Schilerinnen. Trotz besserer Bildungserfolge der auslandischen Madchen lie-
gen sie aber bei der Bildungsbeteiligung unter jener der mannlichen Jugendlichen
(vgl. Weiss/Unterwurzacher 2007, S. 230f.). In den letzten Jahren hat sich die Be-
teiligungsanzahl im Bereich der Bildung bei den 15- bis 19-jahrigen ausléndischen
Schuler/innen fortlaufend erhoht. ,(...) d.h., dass ihnen inzwischen der Einstieg in
die mittleren und hoheren Bildungswege besser gelingt.” (Weiss/Unterwurzacher
2007, S. 231)

Zusammenfassend gesagt: ,Uberreprasentiert sind die genannten Gruppen in der
Sonderschule, in der Hauptschule und in der Polytechnischen Schule; im Gegen-
satz dazu ist ihr Anteil geringer in der AHS-Unterstufe und auch in den Schulen
der Sekundarstufe 1l: BMS, AHS-Oberstufe, BHS und in den Berufsschulen®.
(Khan-Svik 2008, S. 566) Ahnlich wie in der Grundschule erbringen Jugendliche
mit Migrationshintergrund im Bereich der Sekundarstufe I, an hoheren Schulen,
schlechtere Leistungen. Bedingungsfaktoren fur diese Leistungsdifferenzen der
Kinder aus Migranten/innenfamilien sind sozio-6konomischer Status und sprachli-
che Mangel in der Schulsprache bzw. Bildungssprache (vgl. Khan-Svik 2008, S.
566). Auffallend im Bereich der Berufsbildung bei Kindern von ,Gastarbeiterfami-
lien“ ist, dass sie vorwiegend einen ahnlichen Bildungsweg bzw. eine ahnliche Be-

rufslaufbahn der Bezugspersonen wahlen (Khan-Svik 2007, S. 267).

5.4. Bedingungsfaktoren fur Erfolg bzw. Misserfolg in der Schule

Viele Studien beweisen, dass der Verlauf der Bildungskarrieren von jugendlichen
Migranten/innen nachteiliger als die der einheimischen Schiiler/innen aussieht. Die
Grunde fur diese Benachteiligung sind verschiedene. Im Folgenden werden diese
Einflussfaktoren ausgewiesen und die Bedingungsfaktoren der Jugendlichen fur

die schulische Benachteiligung beleuchtet.

5.4.1. Einflussfaktoren und Benachteiligungen

Als einer der wichtigsten und grof3ten Einflussfaktoren auf die Schullaufbahn eines

Kindes sind der sozio-6konomische Status der Eltern und deren Bildungsstatus
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anzufuhren. Ausschlaggebend ist aber auch die Intelligenz des Kindes. Bei einer
Berucksichtigung bestimmter Faktoren erbringen Kinder und Jugendliche mit Mig-

rationshintergrund ahnliche Schulleistungen wie deutschsprachige Kinder.

5.4.1.1. Einflussfaktoren

Aus den bis jetzt durchgeflihrten Studien wie beispielsweise PISA, IGLU etc. ,lasst
sich ableiten, dass die Testergebnisse der Kinder und Jugendlichen mit Migrati-
onshintergrund (fast) immer schlechter sind als die jener Schilerinnen, deren Fa-
miliensprache mit der Schulsprache identisch ist — im Falle Osterreichs vorwie-
gend deutschsprachige Schiulerinnen®. (Khan-Svik 2007, S. 257)

Khan-Svik geht der Frage nach, welche Variablen am meisten die schulischen
Leistungen beeinflussen und was mit den Schulleistungen passiert, wenn be-
stimmte Variablen wie ,Intelligenz“ und ,soziale Schicht® Uberprift werden. Um
diesen Fragen nachgehen zu kdnnen, wurden aktuelle Studien zwischen 2000 und
2005, die unter ihrer Mitarbeit bzw. von ihr selbst durchgefuhrt wurden, zusam-
mengefasst. Als die wichtigsten Einflussgrof3en auf die Schullaufbahn eines Kin-
des sind die Intelligenz des Kindes und die soziale Schicht bzw. der Bildungssta-
tus der Eltern anzufiihren. Es ist zu erwarten, dass ein Kind bessere Leistungen
erbringt, je intelligenter es ist und je hoher der soziale Status ist. Die soziale
Schicht beeinflusst in diesem Zusammenhang auch die Entscheidungen Uber die
kinftige Schullaufbahn. Werden jedoch die Variablen ,Intelligenz® und ,soziale
Schicht® kontrolliert, so konnte die Studie ,Bilingualitat und Schule® keine Differen-
zen zwischen deutschsprachigen, bosnisch-/kroatisch-/serbisch-sprachigen und
turkischsprachigen Kindern diagnostizieren. Auffallend ist, dass Kinder aus dem
ehemaligen Jugoslawien und turkischsprachige Kinder bessere oder dhnliche Re-
sultate erreichen wie die deutschsprachigen Kinder (vgl. Khan-Svik 2007, S.
258ff.). Eine in Deutschland durchgefiihrte Untersuchung von Kristen und Granato
erbrachte Ubereinstimmende Ergebnisse. Bei einer oberflachlichen Betrachtung
erbrachten Schuler/innen tirkischer, ex-jugoslawischer und italienischer Herkunft
schlechtere Schulerfolge. Etwa wie in der gerade erwdhnten Studie gleichen sich
die Wege zur Bildung den deutschen Schuler/innen an, indem man Gehaélter, be-
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rufliche Situation und Schulabschluss der Eltern bertcksichtigt (vgl. Khan-Svik
2008, S. 565).

Einen weiteren Einfluss auf die Schul- und Bildungswahl bt die Familie aus. Das
Osterreichische Bildungssystem ist so aufgebaut, dass es hier sehr friih zur einer
Differenzierung kommt. Es muss eine wichtige Entscheidung im frihen Alter, nam-
lich mit 10 Jahren, getroffen werden und zwar ob die Hauptschule oder die AHS-
Unterstufe besucht wird. Offensichtlich ist, dass in diesem Alter die Schulwahlent-
scheidungen von den Eltern der Kinder getroffen werden. Die Beeinflussung der
Familie auf den ersten Schulwahlentscheidungspunkt ist als sehr méchtig einzu-
schatzen. Empfehlungsschreiben der Volksschule bzw. der Lehrer/innen spielen
bei der Entscheidungsfindung ebenfalls eine Rolle. Jedoch ist in Osterreich nicht
genugend erforscht worden, wie sehr die Eltern der Volksschulkinder von diesen
Empfehlungen beeinflusst werden. Auch die soziale Schicht und der Bildungshin-
tergrund der Eltern sind bedeutende Aspekte, die bei der Schulwahlentscheidung
eine Rolle spielen. So sind beispielsweise mehr Ubertritte in die AHS zu verzeich-
nen, je héher der Bildungshintergrund der Eltern ist. Im Alter von 14 bis 15 Jahren
muss eine weitere Schulwahlentscheidung getroffen werden. Beim Ubertritt in die
Sekundarstufe Il haben Jugendliche in diesem Alter schon meist individuelle Bil-
dungswahlvorstellungen und Peergruppen gewinnen in diesem Zusammenhang
an Bedeutung. Das bedeutet, dass beim Ubertritt in die Sekundarstufe Il der Ein-
fluss der Eltern auf die Bildungswahl etwas abnimmt (vgl. Schmid 2003, S. 5ff.).
,Die soziale Stellung der Eltern (gemessen an deren formalem Bildungsniveau)
pragt demnach entscheidend die Schulwahl in der Sekundarstufe | und diese ein-
mal getroffene Schulwahl hat wesentlichen Einfluss auf die weitere Bildungslauf-
bahn in der Sekundarstufe Il. Dartber hinaus steigt mit dem formalen Bildungsni-
veau der Eltern (...) auch die Wahrscheinlichkeit, dass das Kind eine
maturafihrende Schulform der Sekundarstufe Il wahlit.“ (Schmid 2003, S. 9)

Dem zufolge kann zusammenfassend gesagt werden, dass Schuler/innen mit ei-
ner anderen Muttersprache als Deutsch nicht unbedingt schlechtere Schulleistun-
gen erbringen als deutschsprachige Schuler/innen. ,Wenn in den statistischen Be-
rechnungen berlcksichtigt wird, dass Migrantenfamilien in den meisten Fallen ei-

nen niedrigeren sozialen bzw. Bildungsstatus haben, dann unterscheiden sich die
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Leistungen der deutschsprachigen und der anderssprachigen Schuler/innen nur in
geringem Mal3e. Aus diesem Befund ist der Schluss zu ziehen, dass vor allem die
individuelle Forderung der benachteiligten Kinder — in der Erstsprache, in der
deutschen Sprache und in den Lerninhalten — helfen wirde, deren schulische
Chancen zu verbessern.” (Khan-Svik 2007, S. 261)

5.4.1.2. Bedingungsfaktoren der jugendlichen Migrant/innen fir die

schulische Benachteiligung

Fur Migrantenkinder herrscht eine unbefriedigende Bildungssituation vor. Die un-
befriedigende Bildungssituation schlagt sich vor allem in den unzureichenden Bil-
dungsabschlissen nieder. Zwischen deutschen, 6sterreichischen Schulabgénge-
rinnen und Schulabgéngern und den Migrantenkindern sind Ungleichheiten zu
verzeichnen. Die Kinder der Arbeitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten, in zweiter
und dritter Generation, stellen die starkste Gruppe der nicht-einheimischen Kinder
dar. Eine Vertrautheit mit der 6sterreichischen, deutschen Kultur und Sprache ist
von Beginn an da. Nichtsdestotrotz ist ein Bildungsdefizit zwischen den Migran-
tenkinder und den einheimischen Kindern und Jugendlichen zu verzeichnen (vgl.
Merdian 1996, S. 73).

Sozialisation und Selektion sind, auch wenn sie widersprtchlich erscheinen, Funk-
tionen respektiver Aufgaben der Schule. Diese Aufgaben wirken sich aber negativ
auf die Kinder mit einem Migrationshintergrund aus (vgl. Seitz 2006, S. 75f.). ,So
werden sie bereits bei ihrer Einschulung haufiger zuriickgestellt und bleiben haufi-
ger sitzen. Im weiteren Verlauf ihrer Schulkarriere setzt sich dies negativierend
fort.“ (Seitz 2006, S. 76) Es ist also kein Geheimnis, dass Kinder aus
Migrantenfamilien zu den Verlierern des Bildungssystems zahlen. Daher werden
Ursachen fir die unbefriedigende Situation im Bildungssystem gesucht. Nach
Merdian (1996) sind die Ursachen fir den schulischen Misserfolg ,im persénlichen
und sozialen Umfeld zu suchen®. (Merdian 1996, S. 74)

Eltern der zweiten oder der dritten Generation kénnen weniger die deutschen Wer-

te und Normen an ihre Kindern weitervermitteln. Schon vor Schulbeginn entstehen
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Defizite im Bereich der Sozialisation. Seitz greift hier auf die Schriften von Sand-
fuchs zuriick, der die Meinung vertritt, dass der Erfolg in der Schule jugendlicher
Migranten von grof3er Bedeutung fur die gesellschaftliche Integration ist. Sand-
fuchs spricht weiters von einer gelungenen Integration, wenn sich die Zahl der
Schulabschlisse sowohl der einheimischen Schuler als auch der Migrantenkinder
fast im Gleichgewicht befindet (vgl. Seitz 2006, S. 75). Die PISA-Studie in
Deutschland bestatigt auch die negativen Annahmen. Die Studie, die im Jahr 2000
durchgeflihrt wurde, testete Schiler aus 32 Staaten auf ihr Grundlagenfachwissen
in Lesen, Mathematik und Naturwissenschaften. Bestatigende Ergebnisse konnten
fur Deutschland gesammelt werden. Ahnlich wie in Osterreich konnte berichtet
werden, dass Jugendliche aus Migrantenfamilien weniger oder seltener an héhe-

ren Bildungseinrichtungen zu finden waren (vgl. Seitz 2006, S. 78).

Migrantenkinder sind oft in schwierigen Situationen. Vor allem, wenn sich die ne-
gativen Erfahrungen in der Schule und die negativen Schulleistungen ansammeln
und die positiven Erfahrungen Uberlagern, dann kann es zu schulischem Misser-

folg kommen. Der schulische Misserfolg wirkt sich also negativ aus.

Viel starker trifft es die Kinder, die nicht im Immigrationsland geboren sind, son-
dern im Lauf ihres Lebens zugewandert sind. Im Kindesalter kann eine Migration
beeintrachtigend auf die Personlichkeit wirken, da sie in die Entwicklung des Kin-
des eingreift. Aufgrund des Eingriffs kbnnen massive Stérungen auftreten. Wenn
Kinder unfreiwillig in ein Land mitgenommen werden, werden sie ihrer Umgebung
entrissen. In diesem Zusammenhang wird die Migration auch als Entwurzelung
bezeichnet, die mit der Behinderung der Sicherheit und des psychischen Gleich-
gewichtes gleichzusetzen ist (vgl. Merdian 1996, S. 75). Der Misserfolg in der
Schule hat zudem Folgen. Er mindert das Selbstvertrauen in die eigenen Fahigkei-
ten und erhoht die Angstlichkeit bei Kindern mit einem Migrationshintergrund. Das
alles sind sich ungtinstig auswirkende Beitrage oder Variablen fur die Lernmotiva-
tion. Die gerade angesprochenen Variablen kdnnen die Befindlichkeit des Kindes
beeintrachtigen. Egal welche Erfahrungen das Kind in der Schule macht, beein-
flussen diese das Bild von sich selbst. Das Zugehdrigkeitsgefuihl in der Klasse
oder einer Gesellschaft, soziale Erfahrungen, erlebte oder nicht erlebte Vorurteile,

eigenes Leistungsniveau, Lern- und Arbeitsverhalten, schulische Utensilien zur
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Arbeit mit Migranten, all das sind Variablen, die das Schulverhalten des Kindes
beeinflussen kénnen. Wenn sich Kinder aus Migrantenfamilien doch bemihen
Uber die Schulleistungen positiv aufzufallen, dies jedoch nicht immer gelingt, dann
besteht die Gefahr, dass sich die Motivation zu lernen reduziert. Eine mangeinde
Lernmotivation &uf3ert sich beispielsweise in der Vermeidung von Lernsituationen,
dem Storen des Unterrichts oder sogar im Schwanzen des Schulunterrichts (vgl.
Seitz 2006, S. 84f.).

Die Defizite beginnen sich im Kleinkindalter zu zeigen. Schon hier treten mangeln-
de Kenntnisse in Deutsch auf. Die mangelnden Deutschkenntnisse konnen unter
anderem im spateren Alter zu Leistungsliicken fuihren. Obwohl sich die Unter-
schiede in den Besucherzahlen der Kindergéarten zwischen den einheimischen
Kindern und den Kindern nicht-deutscher Muttersprache verringern, bestehen die
Unterschiede immer noch. ,So besuchen auslandische Kinder zum einen aufgrund
damit verbundener Kosten wie auch fehlender Kindergartenplatze, zum anderen
aber auch aufgrund der Angst der Eltern vor Entfremdung ihrer Kinder wesentlich
seltener derartige Einrichtungen.“ (Seitz 2006, S. 86) Um allen Kindern, egal ob
mit Migrationshintergrund oder aus soziodkonomisch schwachen Familien die
Chance zu geben, vorschulische Betreuungseinrichtungen zu besuchen, um somit
unter anderem die Schulfahigkeit zu erreichen aber auch sich psychisch, sozial
und kognitiv zu entfalten, hat es in Osterreich eine Gesetzesanderung bezuglich
des Kindergartenbesuchs gegeben. Ab September 2009/2010 wird der beitrags-
freie Kindergartenbesuch angeboten. Bund und Lander Osterreichs legten fest,
,dass ab dem Beginn des Kindergartenjahres 2009/2010 im September der halb-
tagige Kindergartenbesuch (20 Stunden pro Woche ohne Mittagstisch) im letzten
Jahr vor Schuleintritt fir die Eltern kostenlos sein soll“. (Bundesministerium fir
Wirtschatft, Familie und Jugend [2012],
http://www.bmwfj.gv.at/Familie/Kinderbetreuung/gratiskindergarten/Seiten/default.

aspx)

Der entscheidende Problembereich ist die Sprache. Migrantenkinder wachsen
zumeist gleichzeitig mit zwei Sprachen auf. ,Doppelte Halbsprachigkeit” bezeich-
net einen Zustand der Sprachbeherrschung, der weder in Deutsch noch in der

Muttersprache angemessen zufriedenstellend ist. Das heil3t, weder die Erstspra-
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che noch die Zweit- oder Bildungssprache werden im ausreichenden Mald be-
herrscht. Davon betroffene Migrantenkinder kommen den sprachlichen Anforde-
rungen, die in der Schule gestellt werden, nicht nach. Das Nichtnachkommen der
Anforderungen kann bei langerfristiger Dauer zu einer Minderung der kognitiven
Entwicklung fuhren. Fehlende Kontakte zu einheimischen Gleichaltrigen nehmen
den Kindern die Chance besser Deutsch zu lernen und sich sozial zu integrieren®
(vgl. Seitz 2006, S. 88). Besonders im Freizeitbereich werden die Kontaktmdglich-
keiten nicht genutzt. Auch Freizeitangebote werden von den Migrantenkindern
nicht im gleichen Mal3e genutzt wie von den einheimischen Kindern. Im aufl3er-
schulischen Bereich kommt es kaum zu sozialen Kontakten mit deutsch-
sprachigen Kindern (vgl. Merdian 1996, S. 77). Uber die sozialen Kontakte konn-
ten beispielsweise Schuler/innen mit Migrationshintergrund leichter die Werte und
Normen des Einreiselandes kennenlernen. Zuletzt missen auch die fehlenden
Deutschkenntnisse der Eltern mit Migrationshintergrund erwéhnt werden. So kdn-
nen sie weniger mit ihren Kindern Deutsch Uben, ihnen bei den Hausaufgaben
helfen etc. Der fehlende Einblick in das Schulsystem oder die niedrige Bildung der

Eltern selbst, konnen dafur die Ursachen sein (vgl. Seitz 2006, S. 89).

Sozio-0konomische Barrieren beeinflussen ebenfalls die Entwicklung der Kinder.
Aufgrund finanzieller Engpasse kénnen den Kindern beispielsweise nicht alle Ar-
beitsmaterialien zur Verfigung gestellt werden. Auch die beengten Wohnverhalt-
nisse stellen eine Behinderung fur das Lernen dar. Ein fehlender Arbeitsplatz, wo
die Hausibungen in Ruhe und ohne von den Geschwistern gestort zu werden,
geschrieben werden kdnnen, ist oft aufgrund der beengten Wohnverhéltnisse nicht
gegeben. Die Umgebung, in der die Migranten/innenfamilie lebt, spielt fir den Bil-
dungserfolg und das Erlernen der Bildungssprache eine wichtige Rolle. Wenn bei-
spielsweise in der Umgebung ebenfalls Migrantenkinder wohnen, wirkt sich diese
Ghettoisierung nicht férdernd auf den Erwerb der deutschen Sprache aus (vgl.
Seitz 2006, 90).

Im weiteren Zusammenhang der Benachteiligungen muss jedoch erwahnt werden,
dass es mehrere Arten von Diskriminierung gibt. In der Onlinepublikation ,Diskri-
minierung von Migrantinnen am Wiener Arbeitsmarkt* von Manolakos und Sohler

(2005) werden drei Benachteiligungsarten mit ihren Unterteilungen erfasst. Im
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Groben werden sie in ,strukturelle Benachteiligung®, ,individuelle und institutionelle
Diskriminierung” und in ,alltagliche Diskriminierung und Organisationskultur® un-
terschieden (vgl. Manolakos/Sohler 2005, S. 9ff.). Das Eingehen auf alle Diskrimi-
nierungsarten wird in dieser Arbeit nicht moglich sein, da fur die vorliegende Arbeit
die institutionelle Diskriminierung von grof3tem Interesse ist, weil sie unter Um-
standen auch im schulischen Bereich im Umgang mit Migranten/innenkindern vor-
kommen kann. Parameter institutioneller Benachteiligung, die durchaus auch fir
Schulen hierzulande gelten konnten, werden beispielsweise die Sonderschul-
uberweisungen ohne betrachtliche Grinde, schlechtere Schulstufeneinschulungen
sowie fehlende Fordermalinahmen bzw. ihre niedrige Qualitat genannt (vgl. Khan-
Svik 2008, S. 564). Passend zur institutionellen Diskriminierung im schulischen
Bereich beschaftigt sich Khan-Svik (2008) unter partieller Einbeziehung 6sterrei-
chischer Untersuchungen aufRerdem noch mit der Frage der sozialen und schuli-
schen Benachteiligung von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund.

(Vor-)Schulische Benachteiligungen koénnen sich besonders bei Migran-
ten/innenkindern in den verschiedenen Schularten zeigen. Die Haufigkeit und die
Lange des Kindergartenbesuchs der Migrantenkinder entsprechen nicht jenen der
Osterreichischen bzw. der deutschen Kinder. Auch bei der Schulwahl zeigen sich
deutliche Unterschiede. Auslandische Familien sind weniger aufgeklart tber die
verschiedenen Grundschulmoglichkeiten in Osterreich und schreiben aus diesem
Grund ihre Kinder in 6ffentliche Schulen ein. Bedeutende Rolle bei der Schulwahl
spielt jedoch die soziale Schicht der Eltern (vgl. Khan-Svik 2008, S. 565). ,Soziale
Positionierungen geschehen in Osterreich zuvorderst iiber die Herkunft und den
Bildungsabschluss, der meist ,vererbt’ wird.“ (Perchinig 2007, S. 8) Bei der Beach-
tung weiterer Faktoren wie Kindergartenbesuchsdauer, Deutschkenntnisse und
kognitive Kompetenzen kdonnen diese Unterschiede ausgeblendet werden. Aller-
dings macht sich eine weitere Ungleichbehandlung bei der Schuleinstufung be-
merkbar. Beispielsweise erfahren in Deutschland Kinder mit Migrationshintergrund
eine schlechtere Einstufung als einheimische Schuler/innen (vgl. Khan-Svik 2008,
S. 565). Weitere schulbezogene GréRRen, die sich auf die schulische Zusammen-
fuhrung der Migrantenkinder negativ auswirken durften, sind ,der relativ spate
Schuleintritt und die geringe Inanspruchnahme vorschulischer Bildungseinrichtun-
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gen, die frihzeitige Selektion mit 10 Jahren, die geringe Pflichtschuldauer sowie
die geringe Anzahl Lehrerinnenstunden pro Woche, die diese Schulerlnnen zur
Verfligung haben®. (Weiss/Unterwurzacher 2007, S. 233f.)

Soziale Benachteiligung erfahren in Osterreich vor allem Personen mit Migrations-
hintergrund aufgrund ihres geringeren Bildungsniveaus, was zur Folge hat, dass
sie in weniger gut bezahlten Brachen zu finden sind, aber dafur korperlich schwie-
rigere Tatigkeiten verrichten mussen. Sie werden schneller und zahlreicher ar-
beitslos als Inlander/innen, sind somit auch vielfach hinsichtlich Armut geféhrdet
und betroffen (vgl. Khan-Svik 2008, S. 565).

Hinsichtlich der zweiten Generation ist zu bemerken, dass die auslandischen Va&-
ter, im Vergleich zu einheimischen Vatern, sehr niedrige Bildungs- und Berufsab-
schliisse haben. Circa 58 % der zugewanderten Vater haben einen niedrigeren
Schulabschluss oder hochstens einen Hauptschulabschluss. Im Gegensatz dazu
haben fast 60 % der dsterreichischen Véater einen mittleren Schulabschluss. Nur
einem kleinen Teil der auslandischen Vater gelang ein Aufstieg in hohere Berufs-
positionen, genauso widerfuhr einem kleinen Teil aber auch ein Abstieg in niedri-
gere Berufsposition. Die meisten jedoch (72 %) behielten ihre Berufsposition wie
im Heimatland (vgl. Weiss/Unterwurzacher 2007, S. 238).

Bei einem Vergleich berufstatiger Jugendlicher der 2. Generation mit ihren Vatern
lasst sich ein klarer Bericht Uber soziale Auf- und Abstiege erfassen. Berufstéatige
16- bis 26-Jahrige haben zu 34 % die niedrige Position des Vaters, un- oder ange-
lernter Arbeiter, beibehalten. Bei der dsterreichischen Kontrollgruppe betrug diese
Zahl nur 16 %. Im Gegensatz zur niedrigen Berufsposition des Vaters konnte je-
doch bei den Jugendlichen ein Aufstieg beobachtet werden. Kinder von Facharbei-
tern und einfachen Angestellten bleiben zu 73 % in der gleichen Berufssparte wie
ihre Vater selbst. Es erleben jedoch 12 % einen Berufsabstieg, wahrend 16 % der
Kinder von Vatern mittlerer Qualifikation einen Berufsaufstieg schaffen. Im Zu-
sammenhang eines Aufstiegs in hohere Positionen ist zu bedenken, dass diese
nur mit hdherem Alter zu erreichen sind und aus diesem Grund mit dem niedrigen

Prozentsatz korrespondiert (vgl. Weiss/Unterwurzacher 2007, S. 239).

69



Andere wichtige Einflussfaktoren, die im Zusammenhang mit der sozialen Schicht
stehen, sind die Bildungseinstellung der Eltern sowie der bildungsbezogene Wille
und der Ehrgeiz, etwas zu erreichen. Wissenschaftliche Erkenntnisse konnte Ba-
cher (2003) anhand seiner Analysen erbringen, welche ebenfalls bei kontrolliertem
sozialen Status das Wegfallen der Benachteiligung von jugendlichen Migran-
ten/innenkindern bestatigt, vor allem bei einem AHS-Oberstufen- und BHS-
Besuch. Ein weiteres Resultat erbringt Wroblewski (2006) mit Hilfe der PISA-
Daten von 2000. Besonders beim Lesen schneiden Jugendliche mit Migrationshin-
tergrund, auch bei kontrollierter sozialer Schicht der Bezugspersonen, schlechter
ab, insbesondere diejenigen, die sich mit ihren Bezugspersonen nicht in Deutsch

verstandigen  kénnen  (vgl.  Weiss/Unterwurzacher 2007, S. 234).

5.5. Zusammenfassung

,Die Untererfassung von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund sei-
tens der offiziellen Schulstatistik hat zur Folge, dass es zu einer systematischen
Unterschatzung des Bildungserfolgs von Jugendlichen mit Migrationshintergrund
kommen durfte. Es ist zu vermuten, dass eingeburgerte Schilerlnnen eher Uber
das erforderliche >>Kapital<<, wie Sprachkenntnisse, Akkulturation, gesicherter
Unterhalt, das sich ginstig auf den Schulerfolg auswirkt, verfigen, als die Nicht-
eingebulrgerten.” (Weiss/Unterwurzacher 2007, S. 232) So macht sich die Ten-
denz bei den eingeblrgerten Jugendlichen ex-jugoslawischer Herkunft zur besse-
ren Bildung bemerkbar. Eingebirgerte Jugendliche mit tirkischem und bosni-
schem/kroatischem/serbischem Hintergrund sind nichtsdestotrotz in den héheren
Schulen weniger vertreten als die 06sterreichischen Schiler/innen (vgl.
Weiss/Unterwurzacher 2007, S. 233).

Nach der OECD-Studie von 2006 gibt es groRe Unterschiede in Osterreich,
Deutschland und Belgien zwischen einheimischen Schuiler/innen und Schu-
ler/innen mit Migrationshintergrund. Erwéahnenswert fiir Osterreich sind die Leis-
tungsdifferenzen zwischen der ersten und der zweiten Generation. Diesen Daten
zufolge kann festgehalten werden, dass Kinder und Jugendliche mit Migrationshin-

tergrund aufgrund ihrer sozialen Schicht zu den benachteiligten Mitburger/innen
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gehoren. Die schichtbezogenen Abweichungen auszugleichen wird als Aufgabe
des Schulsystems gesehen und wird von den verschiedenen Staaten unterschied-
lich bewaltigt (vgl. Weiss/Unterwurzacher 2007, S. 233).

Obwonhl Kinder und Jugendliche mit Migrationshintergrund in den hdéheren Schul-
typformen unterreprasentiert sind, gibt es in den letzten Jahrzehnten tendenzielle
Zuwachse dieser in den hoheren Schultypen. Festgestellt werden konnte, dass
Kinder aus Migrant/innenfamilien eher aus Unterschichtfamilien stammen und bei
Bertcksichtigung der sozialen Herkunft gleiche Testergebnisse erbringen wie die
Kinder der deutschen oder 6sterreichischen Eltern. Hinzu kommt, dass manchmal
die Bildungssprache, die nicht gut beherrscht wird, als Benachteiligungsfaktor fun-
gieren kann. Die zweite Generation betreffend kann gesagt werden, dass hdhere
Bildungsabschlisse und andere berufliche Positionen als die der eigenen Eltern
erreicht werden konnten. Eine Benachteiligung erfahren jedoch immer noch die
,Gastarbeiter/innenkinder” (vgl. Khan-Svik 2008, S. 569).

Obwohl es nicht ganz eindeutig ist, was letztendlich fir die niedrigere Bildungsbe-
teiligung der zweiten Generation verantwortlich ist, deuten die meisten Untersu-
chungen auf den vorherrschenden Einfluss der sozialen Schicht und nicht auf de-
ren kulturellen Unterschiede hin (vgl. Weiss/Unterwurzacher 2007, S. 241).

Trotz deutlicher Besserung der sozialen Lage und der Bildungspartizipation der
zweiten Generation ist die Annaherung an das Bildungsniveau der Osterreichi-
schen Burger noch immer nicht gelungen. ,Das ,Erbe der Gastarbeiter* zeigt sich
an den geringen Bildungserfolgen der Jugendlichen aus der Tirkei und dem ehe-
maligen Jugoslawien, also den klassischen Anwerbeldndern Osterreichs.*
(Weiss/Unterwurzacher 2007, S. 240f.) Um eine ,ethnische Unterschichtung“ und
somit die Unterqualifizierung fir den 6sterreichischen Arbeitsmarkt zu vermeiden,
sollte den Schulen und dem Bildungssystem der Auftrag erteilt werden, diese Un-
terschiede zwischen Migranten/innenkindern und den einheimischen Kindern so
gering wie moglich zu halten und diese dauerhaft zu reduzieren (vgl.
Weiss/Unterwurzacher 2007, S. 241). ,‘Inklusion durch Bildung' ist eine Zielset-
zung, die Gerechtigkeit mit Effizienz auf sinnvolle Weise verbindet.”
(Weiss/Unterwurzacher 2007, S. 241)
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Eine sozialpolitische Mal3nahme, welche die Armutsgefahrdung und die Armut von
Migrant/innen reduzieren kénnte, ist, eine hohere Zahl der Personen nichtosterrei-
chischer Herkunft im Hochschulsegment zu beschaftigen. ,Voraussetzung dafur ist
eine Anhebung des Ausbildungsniveaus von Migrant/innen, welche durch spezifi-

sche Forderungen erreicht werden konnte.” (Pfeil 2001, S. 403f.)

Besonders in einigen stadtischen Gebieten Osterreichs hat die ethnische Segre-
gation in manchen Schulen und Schulklassen aufféallige Formen angenommen.
Das Zustandekommen der Absonderung ist unter anderem das Resultat der Tren-
nung nach Wohngebieten. Ein weiterer Aspekt fihrt ebenfalls zur beschriebenen
Segregation, namlich die Tatsache, dass viele einheimische Mittelschichteltern der
Uberzeugung sind, dass Schulen mit niedrigerem Auslanderanteil einen angebli-
chen besseren Erziehungsstandard haben (vgl. Holzinger 1997, S. 159). ,Dabei ist
gerade in diesem Zusammenhang zu beachten, dass die alleinige Tatsache einer
anderen Staatsbirgerschaft pAdagogisch keine Relevanz hat. Entscheidend sind
primar die Sprachkenntnisse der Kinder aus Migrantenfamilien.“ (Holzinger 1997,
S. 159)

72



6. Forschungsinteresse und Fragestellungen

Anhand von multivariaten Untersuchungen von Weiss und Unterwurzacher (2007)
konnte festgehalten werden, ,dass die Schulentscheidung Hauptschule vs. AHS-
Unterstufe vom sozio6konomischen Hintergrund der Eltern (Bildung von Vater und
Mutter, Berufsposition des Vaters), von den Bildungsaspirationen der Eltern sowie
von Stadt-Land-Divergenzen (Leben in Wien erhoht die Wahrscheinlichkeit eines
AHS-Unterstufenbesuchs) abhangig ist“. (Weiss/Unterwurzacher 2007, S. 235)
Jedoch bleibt zu bemerken, dass Kinder mit Migrationshintergrund, deren Eltern
aus den Hauptanwerbelandern Turkei und dem ehemaligen Jugoslawien stam-
men, bei gleichen sozio6konomischen Voraussetzungen wie die einheimischen
Kinder, einen geringeren Grad an Moglichkeiten besitzen, die AHS-Unterstufe zu
besuchen. Die niedrigere Wahrscheinlichkeit des AHS-Unterstufenbesuchs bleibt
auch dann bestehen, wenn die Eltern héhere Bildungsaspirationen aufweisen und
Wien als Hauptwohnsitz haben. Fir die Schulwahlentscheidung sind neben den
sozialen Faktoren auch die Deutschkenntnisse der Migrantenkinder selbst rele-
vant. Schiler/innen ex-jugoslawischer Herkunft haben geringere Chancen in die
AHS-Unterstufe zu wechseln als Gleichaltrige anderen Ursprungs trotz gleicher
sozialer Bedingungen. Demnach ist zu erschliel3en, dass bei den Jugendlichen ex-
jugoslawischer Herkunft weitere Faktoren fiir den AHS-Ubertritt eine wichtigere
Rolle spielen als bei anderen auslandischen Jugendlichen  (vgl.
Weiss/Unterwurzacher 2007, S. 235ff.). Auch Schmid (2004) kritisiert die durftigen
Forschungsarbeiten beziglich der Heterogenitat zwischen den Jugendlichen mit
Migrationshintergrund, vor allem die der 2. Generation. Seines Erachtens waren
weitere Untersuchungen in diesem Forschungsfeld wtinschenswert (vgl. Schmid
2004, S. 10).

Das Ziel der vorliegenden Arbeit ist es, von den Jugendlichen selbst zu erfahren,
wie sich ihre Bildungskarrieren entwickeln und welche weiteren Einflisse bzw.
Faktoren dabei eine wichtige Rolle spielen. Weiters wird geprtft, inwieweit die
Aussagen der Befragten mit den Erkenntnissen der Fachliteratur Gbereinstimmen.

Einen kleinen Beitrag in dem so dirftigen Forschungsbereich der Jugendlichen
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aus dem ehemaligen Jugoslawien will diese Arbeit versuchen zu leisten. Die Sicht
der Jugendlichen aus zugewanderten Familien aus dem ehemaligen Jugoslawien

wird mit Hilfe der qualitativen Analyse verdeutlicht.

Wahrend der theoretischen Auseinandersetzung mit dem Thema beeinflussende
bzw. hemmende Faktoren fir die Bildungsbeteiligung von Migrantenkindern her-
auszufiltern, erschien es der Verfasserin dieser Arbeit am sinnvollsten, noch keine
Interviews zu fuhren, um im Voraus keine Annahmen aufzustellen, die unter Um-
stéanden zu Vorurteilen fuhren konnten. Erst nach dem Sammeln der theoretischen
Daten werden demnach Fragestellungen erarbeitet. Folglich kann gewéhrleistet
werden, dass die Interviews sowie die Untersuchungsergebnisse unbeeinflusst
sind, denn das Erarbeiten der Fragestellungen im Vorhinein kénnte zur Verfal-

schung der Forschungsergebnisse fuhren.

Aus der theoretischen Auseinandersetzung lassen sich folgende Fragestellungen
ableiten:

6.1. Fragestellung 1

Welche anderen Faktoren bei den ex-jugoslawischen Jugendlichen — aul3er
Deutschkenntnisse, soziale Faktoren (Bildungsstatus des Vaters, Zahl der Ge-
schwister), Bildungsaspirationen der Eltern, Kindergartenbesuch, Leben in Wien —
sind verantwortlich fir die geringere AHS-Ubergangsrate bzw. die Bildungserfol-

ge?

Aufgrund der verschiedenartigen Ergebnisse in den einzelnen Untersuchungen ist

die Fragestellung 1 als offene Frage gestellt.

Der Bildungserfolg steht meines Erachtens in Zusammenhang mit den geradlini-
gen Ubertritten in die AHS oder spater BHS, denn nur mit Matura-Abschluss ist es
im Osterreichischen Bildungssystem moglich, einen Universitatsanschluss anzu-
streben. Mit geradlinig ist in diesem Zusammenhang gemeint, dass die Ubertritte
in héhere Schulen ohne Ausstieg aus dem Schulsystem zu verstehen sind. Um
beispielsweise einen Universitatsabschluss zu erreichen, sind auch andere Bil-

dungswege moglich, wie zum Beispiel zuerst einen Beruf erlernen und erst spater
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die Studienberechtigungspriufung machen etc. Dieser Weg ist jedoch umstandli-
cher, schwieriger und langwieriger und wird nicht als Gegenstand dieser Untersu-

chung erfasst.

6.2. Fragestellung 2

Welche Ansichten vertreten die Jugendlichen im Hinblick auf die Theorie bzw.
empirische Studien, dass weniger Kinder mit Migrationshintergrund an hoheren

Schulen aufzufinden sind?

Da es Unterschiede innerhalb den verschiedenen Migranten/innengruppen hin-
sichtlich der Schulbildung gibt, ware es winschenswert auch zu erfahren, welche
Einstellungen und Erwartungen innerhalb einer Gruppe vorherrschen und welche
Gemeinsamkeiten bezlglich der empirischen Studien vorhanden sind, wobei
Schiler/innen mit Migrationshintergrund nicht so oft an héheren Schulen aufzufin-
den sind. Verlierer der PISA-Studie sind beispielsweise die Migrantenkinder. Sie
werden in der Fachliteratur nicht nur als benachteiligt sondern auch mit Kompe-
tenzliicken dargestellt, die zumeist einen niedrigen Bildungs- und Berufsweg ver-
folgen. Daher auch die Frage nach der personlichen Sicht der Jugendlichen, da es
sein kann, dass sie andere Erfahrungen und Einstellungen diesbeziglich haben

koénnen.
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7. Methodische Herangehensweise

Die kommende Darstellung gibt Einsicht in die Untersuchungs- und Auswertungs-
methode. Das Zustandekommen der Interviews und das Offenlegen der Ergebnis-
se klaren uber die Bildungskarrieren von Jugendlichen zugewanderter Familien
aus Bosnien, Kroatien und Serbien auf. Die Interpretation der Ergebnisse rundet

das vorliegende Kapitel ab.

Im nachsten Abschnitt werden die Interviewergebnisse ausgewertet und im darauf

folgenden Abschnitt des Kapitels interpretiert.

7.1. Untersuchungsmethode: das qualitative Interview

Fur die vorliegende Arbeit wurde die qualitative empirische Forschung als Metho-
de gewahlt. Das Thema der Migration, die Bildungskarrieren aus der Sicht der Ju-
gendlichen aus zugewanderten Familien, kann mit dieser Methode am effektivsten
behandelt werden. Durch das unmittelbare Zusammentreffen mit den Jugendli-
chen kann erfahren werden, welche Bildungseinstellungen primar vorherrschen.
AulRerdem soll die Untersuchung so jugendorientiert wie mdglich sein, da davon
ausgegangen wird, dass Jugendliche seitenlange quantitative Meinungsumfragen
eher meiden werden. Die Interviewten sollen ihre Sicht zu der geringen Bildungs-
beteiligung, der Bildungspolitik und eventuellen Verbesserungsvorschlagen leich-
ter mitteilen kénnen. Aus der sozialpolitischen Sicht sind Umfragen einzelner Indi-
viduen oft von ausschlaggebender Bedeutung, weil ihre Erfassung Anhaltspunkte
geben kann, beispielsweise fur die Erklarung von Misserfolg in der Schule und fur

eventuelle Verbesserungen (vgl. Kelle/Erzberger 2006, S. 291).

Auch Flick (2006) meint dazu, dass es der Zweck der gegenwaértig vorhandenen
Interviewmethoden ist, ,dem Befragten mehr Spielraum in der Beantwortung von
Fragen zu geben und seiner Sichtweisen néaher zu kommen als das etwa mit Fra-
gebogen maoglich ist. (Flick 2006, S.216)
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Zusammenfassend gesagt, um echte Ergebnisse zu erhalten, erwies sich fur die
vorliegende Studie das ,qualitative Interview“ als Untersuchungs- bzw. Erhe-

bungsmethode als die sinnvollste und sicherste.

7.1.1. Das Leitfadeninterview

Das Leitfadeninterview ist eine Methode der qualitativen empirischen Forschung.
Flick (2002) meint dazu, dass das Interview die Méglichkeit der offen formulierten
Fragen charakterisiert. Ein Leitfaden dient als Hilfestellung in der Interviewsituati-
on, die dem Befragten ermoglicht, auf diese Frage frei zu antworten (vgl. Flick
2002, S. 143). Die Reihenfolge der Fragen in einem Leitfadeninterview kann
der/die Interviewer/in je nach Gespréachsverlauf und Interviewsituation selbst wah-
len. Was schon beantworten wurde oder ausgelassen werden kann, kann in der
Interviewsituation selbst entschieden werden. Dazu meint Flick: ,So kann und soll
der Interviewer im Verlauf des Interviews entscheiden, wann und in welcher Rei-
henfolge er welche Fragen stellt. Ob eine Frage mdglicherweise schon en passant
beantwortet wurde und weggelassen werden kann, lasst sich nur ad hoc entschei-
den®. (Flick 2006, S. 229f.) Teilstandardisierte Interviews werden diese Interviews

ebenfalls genannt, da sie Entscheidungsspielraume anbieten.

Das Leitfadeninterview erscheint mir anhand der Stichprobe und der Forschungs-
frage als geeignete Methode. Existierende schulische Defizite und padagogische
und familidre Spannungen kénnen gut mit dem Leitfadeninterview erfasst werden.
Eine solche Erfassung ware bei einfacher Standardisierung nicht moglich (vgl. Kel-
le/Erzberger 2006, S. 291). Das Leitfadeninterview ermdglicht den Befragten offen
zu sein, es erlaubt der/dem Interviewer/in gleichzeitig das Interview in die richtige
Richtung zu lenken und nicht erwahnte Aspekte anzusprechen. Diese Art von Be-
fragungen erlauben den Jugendlichen, konkrete Situationen zu beschreiben. Die-
se Erzahlsequenzen bewegen die Befragten zu genaueren und ausfuhrlicheren
Schilderungen (vgl. Kelle/Erzberger 2006, S. 287). Eine thematische Steuerung ist
vor allem bei Jugendlichen unerlasslich, da das Abschweifen von der Thematik
erschwert wird. Das bedeutet, dass der/die Sozialforscher/in die Kontrolle tGber
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den Verlauf des Interviews behalten kann, das freie Beantworten seitens der inter-

viewten Personen aber gewahrleistet werden kann.

Ziel dieser Interviewmethode ist es, den Jugendliche mehr Raum fir die Beant-
wortung der Fragen zu geben und sich ihrer Sichtweise zu nahern (vgl. Flick 2006,
S. 216). So kdnnen die individuellen Eindrticke der befragten Personen ein umfas-
sendes Bild zur Thematik darstellen. Um die Daten bzw. das Interviewmaterial zu
sammeln, ist es notwendig mit Erlaubnis der Befragten beispielsweise die Gespra-

che aufzunehmen (vgl. Mayring 2002, S. 70).

Anonymitatsbegriindung

Um die Ergebnisse der Untersuchung vorurteilsfrei darstellen zu kénnen und um
die Anonymitat der befragten Jugendlichen schitzen zu kénnen, werden die Na-
men der einzelnen Personen nicht in der Arbeit angefuhrt. Diese werden als Inter-
viewpersonen z.B. IP1, IP2 etc. bezeichnet oder damit abgekiirzt. Falls es jedoch
notwendig sein wird, die Namen zu nennen, werden diese durch andere fiktive

Namen ersetzt.

7.1.2. Fragenkatalog

Interviewleitfaden fir Jugendliche mit ex-jugoslawischem Migrationshintergrund

Durchgefuhrt am Von

Ort des Interviews Dauer der Interviews

Hallo, mein Name ist Aida Porc¢a, ich freue mich, dass ich heute mit dir ein Interview fiihren
darf.

Zuerst mdchte ich dir sagen, dass dein Name nirgendwo erscheinen wird. Das heil3t, dass die
Angaben streng vertraulich behandelt werden, keine Behdrde erhélt Mitteilung dartber. Deine
Angeben dienen rein wissenschaftlichen Zwecken.

Zu Beginn werde ich naher auf das Thema Schule eingehen. Anschlie3end folgen einige sozi-
odkonomische Fragen.
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Schulkarriere:

8.

Bist du hier in den Kindergarten gegangen und wie lange hast du diesen besucht?
Hast du eine Vorschulklasse besucht?

Konntest du Deutsch, als du in die Schule gekommen bist? Wie war das fir dich, er-
zahl mir ein bisschen davon!

Wie schatzt du deine schulischen Leistungen ein? Wenn du dich mit deinen Osterrei-
chischen Mitschiler/innen vergleichst, bist du besser, schlechter oder gleich gut in der
Schule/im Unterricht?

Es gibt Zahlen, die besagen, dass Jugendliche aus zugewanderten Familien weniger
an héheren Schulen aufzufinden sind. Stimmt das deiner Meinung nach?

Hattest du schon Leistungsprobleme in der Schule? Sind deine Eltern diesbeziiglich
von den Lehrer/innen vorgeladen worden und was haben sie gesagt?

Was unternimmt deine Schule oder was unternehmen deine Lehrer/innen, um Schu-
ler/innen mit Migrationshintergrund zu férdern?

Wer hat dir beim Lernen geholfen?

Erfahrungen mit Lehrer/innen:

9. Hast du dich von deinen Lehrer/innen gerecht behandelt gefiihlt? Wie &ul3erte sich
das?

10. War oder ist deine Herkunft von Bedeutung flr deine Lehrer/innen?

11. Bist du von deinen Lehrer/innen ermutigt worden, deine Schul- bzw. Berufsziele weiter
zu verfolgen? Wie aul3erte/zeigte sich das? Oder bist du sogar entmutigt worden?

Sprachgebrauch:

12. In welcher Sprache sprichst du vorwiegend mit deinen Freunden, mit deiner Familie
und fir wie lange (nur kurz, Stunden, etc.)?

13. Wechselst du oft zwischen deiner Muttersprache und Deutsch, wenn du mit jemanden
redest, der sowohl deine Muttersprache als auch Deutsch spricht?

14. Wie siehst du deine Zweisprachigkeit? Ist sie fir dich von Vorteil oder eher von Nach-
teil, d.h., siehst du sie als Chance oder als Hindernis?

15. Welche Sprache hast du zuerst gelernt und welche sprichst du besser?

16. Hattest du Forderunterricht in Deutsch aufgrund deiner nicht-deutschen Mutterspra-
che?

17. Hast du muttersprachlichen Unterricht besucht? Wenn ja, erzéahl was davon? Hat es

dir geholfen, besser Deutsch zu erlernen und zu verstehen?

Interesse der Eltern am schulischen Erfolg:

18.

19.

20.

21.

Wie wichtig ist deinen Eltern deine schulische oder berufliche Ausbildung und wie un-
terstiitzen dich deine Eltern dabei, deinen Traumberuf zu erlernen oder deinen Traum-
job zu bekommen? (haben sie Nachhilfestunden bezahlt oder wiirden sie es machen
etc.?)

Wie bist du fur gute Noten von deinen Eltern belohnt worden und was passierte, wenn
du schlechte Noten nach Hause gebracht hast?

Wie gehst du damit um, wenn du Druck von deinen Eltern spirst, mehr lernen zu mis-
sen, mehr leisten zu missen, oder besteht kein Druck seitens deiner Eltern?

Was erwarten deine Eltern, was deine Schulbildung angeht, von dir?
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22. Wissen deine Eltern, wie das dsterreichische Schulsystem funktioniert, beispielsweise
welche Schularten vorhanden sind oder wie die SchulUbertritte erfolgen? Erzahl mit
etwas davon!

Plane fir die Zukunft und eigene Motivation:

23. Wie sieht deiner Meinung nach deine schulische/berufliche Zukunft aus? (Macht sie dir
Angst etc.?)

24. Welchen Berufswunsch hast du?

25. Wie schatzt du deine momentane Ausbildung ein, reicht sie aus, um deinen Wunsch-
beruf zu erreichen?

26. Wenn du etwas andern konntest, was deine Bildung/deinen Beruf angeht, was wirdest
du andern?

27. Wie informierst du dich Uber Mdoglichkeiten und Alternativen deiner Ausbildung/ Be-
rufsbildung?

28. Was unternimmst du selbst, um deine Berufs- oder Ausbildungsziele zu erreichen?

29. Hast du vor zu studieren, wenn ja was und wenn nein, warum nicht?

Soziobkonomische Fragen

o0 mannlich o weiblich Alter:

Zahl der Geschwister:

Momentaner Beruf/ Momentane Ausbildung bzw. Schulbildung:
Schulbildung der Eltern:

Beruf der Eltern:

DEIN Geburtsland:

Herkunftsland der Eltern:

Dauer des Aufenthaltes deiner Eltern in Osterreich:

e Gibt es noch etwas, was du mir zu diesem Thema sagen oder erzahlen méchtest?

7.1.3. Interviewparter/innen

Um einen Vergleich auch innerhalb der Gruppe ziehen zu kdnnen, wurden acht
qualitative halbstandardisierte bzw. teilstandardisierte Leitfadeninterviews mit Ju-
gendlichen aus zugewanderten Familien durchgefiihrt. Das wichtigste Kriterium,
das fir die Stichprobenauswahl ausschlaggebend war, ist die Muttersprachlichkeit.
Das heil3t, dass die Jugendlichen Bosnisch, Kroatisch oder Serbisch als Mutter-

sprache haben. Ein weiteres Kriterium bezieht sich auf das Alter der Jugendlichen.
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Zum Zeitpunkt der Befragung sind sie zwischen 13 und 18 Jahren alt. Ein drittes
Kriterium bezog sich auf die Abstammung der Eltern. Fir die vorliegende Arbeit
musste mindestens ein Elternteil aus dem ehemaligen Jugoslawien (Bosnien-
Herzegowina, Kroatien, Serbien) stammen und die Kinder sollten in Osterreich
geboren sein oder zumindest im Kleinkindalter mit den Eltern nach Osterreich zu-
gewandert sein. So konnte zumindest das Kriterium der Muttersprachlichkeit ge-

wabhrleistet werden.

Insgesamt wurden acht Jugendliche interviewt. Zwei siebzehnjahrige Madchen,
stammend aus Bosnien und Kroatien. Vier vierzehnjahrige Jugendliche, von de-
nen zwei weiblich und zwei méannlich sind. Alle vier haben bosnische Herkunfts-
wurzeln. Zwei weitere Burschen aus Bosnien und Serbien waren zum Zeitpunkt
der Befragung funfzehn und sechzehn Jahre alt. Wie nicht schwer zu erkennen ist,
haben die meisten Befragten bosnische Herkunft. Einer der moglichen Grinde
konnte die Loyalitat und die Hilfsbereitschaft gegentber der Verfasserin selbst
sein. Die ausgewogene Geschlechtsverteilung ergab sich in der Stichprobe eher
zuféllig. Die Interviewpartner/innen sind der Verfasserin der vorliegenden Arbeit
durch Arbeitskollegen, Bekannte und Freunde vermittelt worden. Die Befragungen
wurden entweder bei der vermittelnden Person zu Hause, im Vereinslokal, im Ca-
féhaus oder bei der Verfasserin zu Hause durchgefihrt. Die Interviewdauer variier-
te je nachdem, ob die befragte Person schiichtern oder offen war, knappe oder
ausfuhrliche Antworten gab, zwischen zwanzig und flnfzig Minuten. Manchmal
spielte auch die Motivation der Befragten oder die Uhrzeit eine Rolle und beein-
flusste die Dauer der Befragungen.

7.2. Aufbereitungsverfahren

Die Aufbereitungsphase ist eine Malinahme, die zwischen der Untersuchung und
der Auswertung der Ergebnisse notwendig ist. Bei diesem Zwischenschritt werden
die Interviews aufbereitet. Bevor die Interviews umfassend analysiert werden kon-
nen, mussen diese zunachst aufgenommen, verschriftlicht und geordnet werden
(vgl. Mayring 2002, S. 85).
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Das Hauptdarstellungsmittel in der Forschung ist der verschriftlichte Text. Zwei
weitere Darstellungsmittel, die ebenfalls eine entscheidende Rolle spielen, waren
die graphischen Darstellungen (z.B. Tabelle, Prozessmodell, Kontextmodell,
Strukturmodell) und audiovisuellen Medien (z.B. Bildmaterial, Filmmaterial und
Tonbandmaterial) (vgl. Mayring 2002, S. 87).

Im Bereich der Protokollierung sind finf unterschiedliche Techniken bekannt. In

diesem Zusammenhang waren zu nennen:

»~Wortliche Transkription

- Kommentierte Transkription

- Zusammenfassendes Protokoll

- Selektives Protokoll

- Konstruktion selektiver Systeme®. (Mayring 2002. S. 88ff.)

Auf die einzelnen Protokollierungstechniken kann in dieser Arbeit aus Zeitgriinden
nicht eingegangen werden. Fur die vorliegende Arbeit ist das zusammenfassende
Protokoll von Bedeutung. Eine Erorterung dieser Protokolltechnik folgt im néchs-
ten Abschnitt.

7.2.1. Protokollierung: Zusammenfassendes Protokoll

Bei dieser Protokolltechnik gilt es, gleich vom Tonband eine Zusammenfassung zu
erstellen. Die Aufgabe, die Materialmenge schon bei der Aufbereitung zu verrin-
gern, steht im Mittelpunkt. Das bedeutet, uninteressante Inhalte bzw. nicht fur die
Auswertung brauchbare Stellen werden nicht mehr ins Protokoll genommen. Die
Zusammenfassung muss jedoch sachgemal durchgefuhrt werden. Darunter ist zu
verstehen, dass bei der Zusammenfassung methodisch vorgegangen werden
muss. In diesem Zusammenhang ist die qualitative Inhaltsanalyse sehr geeignet
(vgl. Mayring 2002, S. 94). ,Der Grundgedanke dieser inhaltsanalytischen Metho-
de ist nun, das Allgemeinheitsniveau des Materials erst zu vereinheitlichen und
dann schrittweise héher zu setzen.” (Mayring 2002, S. 94) Der Leitgedanke dieser

schrittweisen Verallgemeinerung ist die Reduzierung des Textausmal3es. Das Mi-
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nimieren des Textumfangs erfolgt durch Bindeln von zusammengehérenden Ein-

heiten, da sie schon im umfassenden Textteil vorgekommen sind. Sechs reduktive

Verlaufe sind bei diesem Verallgemeinerungsprozess zu nennen: Auslassen, Ge-

neralisation, Konstruktion, Integration, Selektion und Blindelung.

1.

Beim Auslassen werden bedeutungstragende Textaussagen, die identisch

sind, ausgelassen.

Bei der Generalisation werden die bedeutsamen Berichte, die eine bevor-

zugte, vereinzelte Aussage erfassen, durch diese erneuert.

Bei der Konstruktion wird aus diversen kennzeichnenden Aussagen eine

allgemeine Aussage gebildet.

Bei der Integration kénnen die schon bei der Konstruktion erschienenen

bedeutungstragenden Angaben wegfallen.

Bei der Selektion werden gewisse, im Mittelpunkt stehende Aussagen er-

halten, da sie schon unerlassliche Textbestandteile sichtbar machen.

Bei der Bundelung werden inhaltlich einheitliche Aussagen, die im Protokoll

Uberall verteilt sind, als Ganzes vereinigt (vgl. Mayring 2002, S. 94f.).

Um diesen Prozess zu verbildlichen, stellte Mayring (2002) ein Ablaufmodell zu-

sammenfassender Inhaltsanalyse zusammen, das auch im Folgenden gezeigt

wird.
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Abb. 4: Ablaufmodell zusammenfassender Inhaltsanalyse (Mayring 2002, S. 96)

Bestimmung des angestrebten Abstraktionsniveaus, Generalisie-
rung der Bedeutungseinheiten unter diesem Abstraktionsniveau

A 4
Reduktion durch Selektion, Streichen bedeutungsglei-

=

cher Bedeutungseinheiten

'

Reduktion durch Bindelung, Konstruktion, Integration

n

von Bedeutungseinheiten auf dem angestrebten Bedeu-

tungsniveau

l

Zusammenstellung der neuen Aussagen als Kategoriensystem

I

Ruckuberprifung des zusammenfassenden Kategoriensystems

|7 Evtl. neuer Durchlauf auf hoherem Abstraktionsniveau ‘l

am Ausgangsmaterial

Das Anwendungsgebiet der vorgestellten Methode erfullt nur den Zweck, wenn
der Erforscher nicht am Interview oder an der Diskussion selbst interessiert ist
bzw. wenn der Sprachkontext keine Rolle spielt. Das Inhaltlich-Thematische steht
bei dieser Anwendungsmethode im Mittelpunkt. AulRerdem kann mit Hilfe dieses
Verfahrens zahlreicher Materialumfang zu einer Gberschaubaren Menge begrenzt
werden (vgl. Mayring 2002, S. 97). ,Ein zusammenfassendes Protokoll ist dann
sinnvoll, wenn man vorwiegend an der inhaltlich-thematischen Seite des Materials
interessiert ist und die Materialfille anders nicht bearbeiten kann.“ (Mayring 2002,
S. 97)

Nach der Beendigung der Interviews wurde das Kategoriensystem des Leitfaden-
interviews als Auswertungsschema fir die Inhaltsanalyse eingesetzt. Das auszu-

wertende Protokoll setzt sich zusammen aus Ubersichtlichen und nichtwertenden
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Aussagen. Beobachtungen und Emotionen, die wahrend des Interviews mit den
Befragten entstanden, sind nicht fur die vorliegende Arbeit ausschlaggebend und

wurden aus diesem Grund weder festgehalten noch bericksichtigt.

7.3. Auswertungsmethode: die qualitative Inhaltsanalyse

Die im Rahmen der Studie entstandenen Interviews wurden von Oktober bis De-
zember 2011 durchgefiihrt. Die Ausgangsbasis fur die Auswertung der Leitfaden-
interviews stellte das zusammenfassende Protokoll nach Mayring (2002, S. 94ff.)
dar. Um die Forschungsergebnisse so realitdtsnah und aussagekréaftig wie moglich
darzulegen, richtet sich die von der Verfasserin ausgewéhlte Auswertungsmetho-
de an der qualitativen Inhaltsanalyse nach Philipp Mayring (2002).

,Die Starke der Inhaltsanalyse ist, dass sie streng methodisch kontrolliert das Ma-
terial schrittweise analysiert. Sie zerlegt ihr Material in Einheiten, die sie nachei-
nander bearbeitet.“ (Mayring 2002, S. 114) Im Mittelpunkt der qualitativen Analyse
steht ein Kategoriensystem, das anhand des theoriegeleiteten Textmaterials

schrittweise entwickelt werden soll (vgl. Mayring 2002, S. 114).

Die qualitative Inhaltsanalyse eignet sich sehr gut, um Texte, in diesem Fall zu-
sammengefasste Interviews, systematisch zu analysieren. Das systematische
Analysieren erfolgt durch eine schrittweise Bearbeitung und Analyse des Materi-
als. Im Zentrum der Bearbeitung des Materials in Einheiten steht ein Kategorien-
system, das theoriegeleitet am Material entwickelt ist. ,Durch dieses Kategorien-
system werden diejenigen Aspekte festgelegt, die aus dem Material herausgefiltert
werden sollen.“ (Mayring 2002, S. 114) Im Vordergrund der Kategorienentwicklung
steht ein reduktiver Prozess. Eine Reduktion der Textmenge verschafft einen bes-
seren Uberblick und erleichtert die Analyse (vgl. Mayring 2002, S. 115). Hier wer-
den Texte zusammengefasst, um einen weitreichenden Uberblick tiber die Thema-
tik zu bekommen. Diese Form der Verarbeitung wurde ausgewahlt, um die Fulle
am Textmaterial leichter bearbeiten zu kénnen. Durch die Verarbeitung der Ge-
sprachstranskriptionen kdnnen Kernaussagen durch Restmees oder Reduktionen

zusammenfassend durchforscht werden (vgl. Froschauer/Lueger 2003, S. 258ff.).
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Nach Philipp Mayring sind drei Grundformen der qualitativen Inhaltsanalyse zu
unterscheiden: Zusammenfassung, Explikation und die Strukturierung (vgl.
Mayring 2002, S. 114f.).

Fir die vorliegende Arbeit wurde die Grundform ,Strukturierung“ herangezogen.

7.3.1. Strukturierende Inhaltsanalyse

Die strukturierende Inhaltsanalyse strebt an, dass ein gewisser Aufbau aus dem
Textmaterial deutlich wird. ,Ziel der Analyse ist es, bestimmte Aspekte aus dem
Material herauszufiltern, unter vorher festgelegten Ordnungskriterien einen Quer-
schnitt durch das Material zu legen oder das Material aufgrund bestimmter Kriteri-
en einzuschatzen.” (Mayring 2002, S. 115) Der Kern dieses Verfahrens besteht
darin, dass durch die Strukturierung entstandenen Einteilungen eindeutig darge-
legt werden kénnen. Die genau definierte Einteilung erméglicht somit immer eine
Zuweisung vom Text zu den Kategorien. Im Rahmen dieses Vorganges kommen
drei Schritte zur Anwendung. Im ersten Schritt werden die Kategorien genau defi-
niert und es wird genau bestimmt, zu welcher Kategorie welche Beitrédge gezahlt
werden. Im nachsten Schritt werden Ankerbeispiele aus dem erhobenen Material
gesucht, die als Musterbeispiele fur eine bestimmte Kategorie gelten sollen. Der
dritte Schritt besteht darin, Kodierregeln, im Falle vorherrschender Abgrenzungs-
probleme, zu entwickeln. Dazu ist es notwendig, einen Kodierleitfaden zu erstel-
len, mit dessen Hilfe es erleichtert wird, eindeutige Zuweisungen zu treffen. Es
folgen zwei Arbeitsschritte, in denen Kategorien und der Kodierleitfaden getestet
und Uberarbeitet werden. Zunachst werden die angesprochenen Kategorien im
Text durch beispielsweise Nummerierungen oder Vermerke gekennzeichnet. An-
schlieBend erfolgt dann das Extrahieren, Bindeln und Aufbereiten des markierten
Materials (vgl. Mayring 2002, S. 119f.).

Um diese Schritte besser verinnerlichen zu kdnnen, bedient sich die Verfasserin

des ausgearbeiteten Ablaufmodells von Mayring (2002).
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Abb. 5: Ablaufmodell strukturierender qualitativer Inhaltsanalyse (Mayring 2002, S.
120)

Bestimmung der Strukturierungsdimensio-

nen und Auspragungen (theoriegeleitet),

A

Zusammenstellung des Kategoriensys-

tems
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Formulierung von Definitionen, Ankerbei- N .
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spielen und Kodierregeln zu den einzelnen
gegebenenfalls

Kategorien -
g Revision von Kate-
goriensystem und
v Kategoriendefinition

Materialdurchlauf: Fundstellenbezeichnung

Y

Materialdurchlauf: Bearbeitung und Extrak-

tion der Fundstellen

A 4

Ergebnisaufbereitung

Fur die Auswertung der gewonnenen Daten aus den Interviews erwies sich die
inhaltliche Strukturierung als ideal, da sich bei der Bearbeitung der Literatur schon
mogliche Kategorien ansatzweise gebildet haben, die ebenfalls bei der Erstellung
der Leitfadeninterviews einen Einsatz finden werden. Fir die folgende Auswertung
der Ergebnisse orientiert sich die Verfasserin jedoch an den Kategorien, die schon
wahrend der Leitfadenerstellung entstanden sind. Das bedeutet, dass anders als
bei Mayring (2002, S. 115ff.) dargestellt, die Kategorien nicht nur mit Hilfe des

Textmaterials erarbeitet werden.

87



Die Interpretation der Daten ist eine wichtige Voraussetzung fir den Vergleich mit
der im ersten Teil der Arbeit bearbeiteten Literatur. AnschlieRend kdnnen die am

Ende der Arbeit aufgestellten Fragestellungen Uberprift werden.

7.4. Zusammenfassung

Das Kapitel ,Methodenbeschreibung® veranschaulicht das Vorgehen in der vorlie-
genden Arbeit. Im Zentrum der Forschung stehen die schon im Kapitel 6 aufge-
stellten Fragestellungen. Es soll untersucht werden, welche anderen Faktoren bei
ex-jugoslawischen Jugendlichen fir die geringen Bildungserfolge verantwortlich
sind (Forschungsfrage 1). Die Fragestellung 2 wird aufgrund der entsprechenden
Forschungen auf die Unterschiede und Gemeinsamkeiten hinsichtlich ihrer Ein-

stellungen und Erwartungen an die Schulbildung abschlieRend verfasst.

Als Untersuchungsmethode fir die vorliegende Arbeit eignete sich das qualitative
Interview als Forschungsmethode nach Philipp Mayring (2002) am besten. Im Be-
sonderen wurde als Erhebungsinstrument das Leitfadeninterview gewahlt, das den
Befragten erlaubt, frei zu antworten, um leichter Eindriicke und Bilder zur Thema-
tik darzustellen. Als Untersuchungspartner/innen wurden Jugendliche der zweiten
Generation aus dem ehemaligen Jugoslawien, zwischen 13 und 18 Jahren, ge-
wahlt. Es wurden acht qualitative Leitfadeninterviews mit Jugendlichen aus Bosni-
en, Kroatien und Serbien durchgefihrt, die mit unterstitzender Hilfe von einem
Jugendverein in verschiedenen Bezirken kontaktiert werden konnten. Wie bereits
im Kapitel 7.1.3 beschrieben, wurden bestimmte Kriterien fur die Stichprobenaus-
wahl definiert. Die durchgefuihrten Interviews wurden mit der Unterstiitzung des
zusammenfassenden Protokolls als Aufbereitungsverfahren ausgewertet. Ausge-
wahlt wurde als Auswertungsmethode die qualitative Inhaltsanalyse, speziell die
strukturierende Inhaltsanalyse, ebenfalls nach Mayring (2002), die erlaubt, die
Forschungsergebnisse so realitdtsnah als mdglich und bedeutungsvoll darzule-
gen. Im folgenden Abschnitt der gegenwaértigen Arbeit werden die Resultate der

Erhebung dargelegt.
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8. Erkenntnisse aus den Interviews

8.1. Soziobkonomische Fragen

Die gewonnenen sozio6konomischen Daten aus den einzelnen Interviews werden
im kommenden Kapitel dargestellt und miteinander verglichen. Fragen nach Ge-
schlecht, Alter, Anzahl der Geschwister, momentaner Beruf/Ausbildung, Schulbil-
dung/Beruf der Eltern etc. werden hier bei Beibehaltung der Rangreihung einander
gegenubergestellt. Eine zusammenfassende Tabelle der soziobkonomischen Fra-

gen rundet das Kapitel 8.1 ab und ist im Anhang zu finden.
Geschlecht

Die Geschlechterverteilung der Stichprobe ergab sich zufallig. Insgesamt wurden
acht Jugendliche befragt, davon waren vier méannlich (IP2, IP5, IP7, IP8) und vier
weiblich (IP1, IP3, IP4, IP6).

Alter

Die Interviewpartner/innen wurden unter anderem nach dem Kriterium ,Alter” aus-
gewahlt. Die interviewten Jugendlichen waren zum Zeitpunkt der Befragung zwi-
schen 14 und 17 Jahren alt. Zwei Madchen waren 17 Jahre alt und jeweils zwei
14-jahrige Burschen und Madchen waren in der Stichprobe vertreten. Auch wur-
den ein 15-jahriger und ein 16-jahriger Bursche befragt. Das Durchschnittsalter
der vorliegenden Stichprobe lag bei ca. 15 Jahren.

Anzahl der Geschwister

Funf der Befragten haben jeweils nur ein Geschwisterkind, davon sind drei weib-
lich (IP1, IP3, und IP6) und zwei mannlich (IP2 und IP7). Die restlichen drei Ju-
gendlichen (IP4, IP5 und IP8) gaben an, dass sie zwei Geschwister haben. Nur
bei IP8 ist ein Halbbruder unter den Geschwisterkindern. Bei dieser Stichprobe ist
zu bemerken, dass keiner der befragen Jugendlichen drei oder mehr Geschwister
hat.
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Momentaner Beruf oder momentane Ausbildung

Die zwei 17-jahrigen Madchen IP1 und IP3 der Stichprobe besuchen die Handels-
akademie (HAK) und gehen in die dritte bzw. vierte Klasse. IP2 und IP7 besuchen
momentan die erste und die zweite Klasse der Hoheren Technischen Lehranstalt
(HTL). Eine Hauptschule bzw. neusprachliche Mittelschule besuchen die Befrag-
ten IP8 und IP4. Der 16-jahrige Bursche IP5 macht eine Lehre zum Elektriker und

IP6 besucht derzeit das Oberstufenrealgymnasium.
Geburtsland der Interviewpartner/innen

Wie das ,Alter” ist auch das ,Geburtsland“ Osterreich oder Zuwanderung im frii-
hen Kleinkindalter eine Vorgabe bzw. ein Kriterium, nach dem die Interviewperso-
nen ausgewahlt wurden. Das heif3t, Jugendliche, die in Osterreich geboren wur-
den, jedoch einen Ex-jugoslawischen Migrationshintergrund hatten, waren fir die
geplante Studie und somit fir die Stichprobe geeignet. Demzufolge gaben alle
untersuchten Personen an, dass sie in Osterreich geboren wurden und in Oster-
reich aufgewachsen sind. Keiner von ihnen ist im Kleinkindalter nach Wien oder

Osterreich zugezogen.
Herkunftsland der Eltern

Das Herkunftsland der Eltern war ebenfalls ein Kriterium, nach dem sich die Stich-
probe richtete. Zumindest ein Elternteil sollte aus den Landern des ehemaligen
Jugoslawiens abstammen. Bei fast allen Befragten waren die Eltern aus Bosnien
(IP1, IP2, IP4, IP6, IP7, IP8), jedoch unterschiedlicher Nationalitaten bzw. Religi-
onszugehorigkeiten. Lediglich die Eltern IP5 stammen aus Serbien. AulRerdem
gab IP3 zu Protokoll, dass ein Elternteil aus Bosnien kommt und das andere aus

Kroatien stammt.
Dauer und Aufenthaltsdauer der Eltern in Osterreich

Die meisten der interviewten Jugendlichen gaben im Durchschnitt eine Aufent-
haltsdauer der Eltern von circa zwanzig Jahren an. Das Aul3ergewOhnliche bei
dieser Frage ist, dass die meisten Jugendlichen entweder das Jahr 1990 oder
1992 nannten beziehungsweise eine Aufenthaltsdauer zwischen achtzehn und

zwanzig Jahren angaben. Beispielsweise aulierte IP1 zu dieser Frage, dass ihr
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Vater vor dem Krieg und die Mutter in der Kriegszeit nach Osterreich gekommen
sind.

IP2 gab zu Protokoll, dass sein Vater etwas langer als seine Mutter in Osterreich
ist. Nur die Mutter IP8 lebt langer in Osterreich als der Vater. Etwas langere Auf-
enthaltsdauer in Osterreich kénnen die Eltern IP3 aufweisen, eine Aufenthaltsdau-
er zwischen zwanzig und dreil3ig Jahren. Die Eltern IP3 kamen wahrend des Bur-
gerkriegs in Bosnien nach Osterreich. Sie berichtet, dass ihre Eltern demnach seit
ungefahr 1992 in Osterreich leben. Auch der Befragte IP6 gibt eine Aufenthalts-
dauer von neunzehn und zwanzig Jahren der Eltern an. Genauso gibt auch die
interviewte Person IP7 an, dass seine Eltern seit ungefahr zwanzig Jahren in Os-

terreich sesshaft sind.

Wie bereits oben angekindigt, sind die zusammenfassenden Fakten der sozio-

O0konomischen Fragen in der Tabelle im Anhang kurz dargestellt.

8.2. Darstellung der Ergebnisse nach Kategorien/Themen

Bevor auf die Ober- und Unterkategorien der Studie eingegangen werden kann, ist
es wichtig Uber die Definitionen des Kategoriensystems in Tabellenform zu infor-
mieren. (Im Anhang befindet sich eine erweiterte Tabelle des Kategoriensystems

mit Ankerbeispielen.)
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Tabelle 1: Kategoriensystem

OBERKATEGORIE

UNTERKATEGORIE

DEFINITION

Einfluss des Elternhauses

Bildung und Beruf der Eltern

Interesse der Eltern am schulischen
Erfolg

Erwartungen

Schulsystem

e Aussagen uber gelernten Beruf der
Eltern und derzeitiger Beruf

Berichte Uber Unterstitzung und
Leistungsdruck seitens der Eltern

Angaben uber Erwartungen der El-
tern und Anspriiche an sich selbst

Wissen Uber das oOsterreichische
Schulsystem z.B. Schularten, Schul-
Ubertritte etc.

(Aus-)Bildung

Kindergartenbesuch und Vorschul-
klassenbesuch

Leistungsprobleme und Lernhilfe

Selbsteinschatzung und Vergleich mit
Osterreichischen Mitschiler/innen

Angaben zu Kindergartenbesuch und
Besuch einer Vorschule

Aussagen Uber schulische Leistun-
gen und Vergleich der eigenen Leis-
tungen mit den dsterreichischen Mit-
schiler/innen

Sprachkompetenz

Deutschkenntnisse bei Schuleintritt
und

das Erlernen der deutschen Sprache
Mehrsprachigkeit
Sprachgebrauch

Aussagen Uber Deutschkenntnisse
bei Schuleintritt

Angaben uber Vor- und Nachteile
der Zweisprachigkeit

AuRerungen Uber die vorwiegende
Benuitzung der Sprache/n und
Wechsel zwischen Muttersprache
und Deutsch

Erlebte Diskriminierung/

Benachteiligung

Erfahrung mit Lehrer/innen
Bedeutung der Herkunft
Ermutigung vs. Entmutigung

Schulférderung von Migrantenkindern

Aussagen Uber Gleichbehandlung
der Schiler/innen mit Migrationshin-
tergrund

Wissen Uber die Bedeutung der Her-
kunft fur Lehrer/innen

AuRerungen iiber Hilfestellungen,
Ermutigungen, Einsatz od. Demoti-
vation, Entmutigung seitens der Leh-
rer/innen

Anmerkungen tber Unternehmungen
und Umgang der Schule bzw. Leh-
rer/innen mit Schiler/innen mit
Migrationshintergrund

Zukunftsperspektive

Zukunftsplane

Berufsorientierung

Meinungen und Emotionen tber
schulische/berufliche Zukunft

Berichte Uber Wunschberuf und
momentane Ausbil-
dung/Berufsbildung

Wissen Uber Moglichkeiten und Al-
ternativen der eigenen Schulbil-
dung/Berufsbildung

Aussagen Uber Unternehmungen
und Anstrengungen etc. das Ausbil-
dungs- bzw. Berufsziel zu erreichen
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8.2.1. Einfluss des Elternhauses

Die Oberkategorie ,Einfluss des Elternhauses® wird in vier Unterkategorien einge-
teilt und behandelt die soziobkonomischen Fragen und die Fragen 18, 19, 20, 21

und 22 aus dem Leitfadeninterview.

8.2.1.1. Bildung und Beruf der Eltern

Zur Schulbildung und zum Beruf der Eltern gibt die befragte Jugendliche IP1 an,
dass ihr Vater gelernter Elektroschweil3er ist und auch als solcher arbeitet. Die
Mutter hat sich in ihrem Herkunftsland als Schuhmacherin ausbilden lassen, arbei-

tet aber in Wien nicht in ihrem Fachgebiet sondern als Ordinationsgehilfin.

IP2 weil3 zum Thema Beruf und Ausbildung der Eltern nur, dass die Eltern eine
Ausbildung in Bosnien abgeschlossen haben. Der Vater IP2 arbeitet auf der Bau-
stelle und die Mutter ist als Putzfrau tatig. Genauere Informationen konnte er der

Interviewerin nicht geben.

Beide Eltern IP3 haben die Hauptschule und eine Lehre abgeschlossen. Der Vater

ist als Akustikmonteur und die Mutter als Reinigungskraft tatig.

Die Eltern IP4 sind getrennt, daher weil3 sie nicht viel Gber ihren Vater. lhre Mutter
ist gelernte Koéchin, arbeitet jedoch hier als Zimmermadchen. Der Vater soll im
Vienna International Center (VIC) arbeiten, als was, weil3 sie nicht genau.

Zur Schulbildung der Eltern konnte die befragte Person IP5 nicht viel Auskunft ge-
ben. Welche Schulbildung seine Mutter hat, beantwortet IP5 mit ,(...) weil3 nicht,
glaube Diplom ... Gymnasium halt®. (Interview IP5) Die Schulbildung des Vaters
konnte IP5 auch nicht nennen, dagegen wusste er tber die derzeitigen Berufe der
Eltern Bescheid und gab an, dass sein Vater Gartner und seine Mutter Kindergéart-

nerin ist.

IP6 gibt bei der Frage nach der Schulbildung der Eltern an, dass beide nur die
Grundschule in Bosnien abgeschlossen haben. Die Mutter ist als Heimpflegerin

und der Vater als Bauarbeiter angestellt.

93



Eine Hohere Technische Schule haben beide Eltern IP7 im Herkunftsland abge-
schlossen. Zum Beruf seiner Eltern gibt er an, dass sein Vater eine Taxifirma be-

sitzt und die Mutter in einer Vermessungskanzlei arbeitet.

IP8 gibt zu Protokoll, dass sein Vater eine Lehre gemacht hat, er aber nicht weif3,
welche Lehre es war. Auch die Mutter beendete eine Lehre als Naherin. Jedoch
arbeiten beide Eltern nicht mehr in ihrem ursprunglichen Qualifikationsbereich. Der
Vater arbeitet jetzt auf einer Baustelle als Eisenbieger und die Mutter als Reini-

gungskraft.

8.2.1.2. Interesse der Eltern am schulischen Erfolg

IP1 berichtet, dass die Eltern sie komplett unterstitzen um ,was Besseres® zu
werden. Schon alleine, dass ihre Eltern die Privatschule zahlen, bestatigt diese
Aussage: ,(...) ich finde meine Eltern unterstiitzen mich schon sehr, das heil3t sie
zahlen mir auch eine Privatschule. Nachhilfeunterricht, wenn ich es brauchen wur-
de, wirden sie es sofort zahlen. Ihnen ist wichtig, dass ich was Besseres erlerne,
dass ich auch am Ende besser dastehe als sie es jemals waren (...)". (Interview
IP1)

Extremen Druck seitens der Eltern hat die Befragte nie so gespdrt. Falls einmal
Druck bestand, erlebt es IP1 nicht als negativ und meint dazu: ,(...) falls vielleicht
ein bisschen Druck da war, war es nicht so schlimm, dass ich mir jetzt den Kopf
zerbrochen habe oder so“. (Interview IP1) Sie berichtet auch, dass sie friher bei
schlechten Noten vielleicht eine kleine Strafe von ihren Eltern bekam und bei gu-
ten Noten zum Beispiel etwas mit Freund/innen unternehmen durfte. Jetzt be-
kommt sie viel Lob und wird mit Wdortern belohnt, bestraft wird sie mit siebzehn

Jahren nicht mehr.

Die Eltern IP2 freuen sich, wenn er mit guten Noten nach Hause kommt und moti-
vieren ihn haufig mit Wortern wie ,das schaffst du schon®. (Interview IP2) Zusatz-
lich finanzieren sie ihm einen Mathematikkurs bei der Schdlerhilfe. Als er noch in
der Volksschule war, wurde er bei guten Noten mit kleinen hot wheels Autos be-

lohnt, die er gerne hatte. Im Gymnasium und jetzt in der HTL (HOhere Technische
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Lehranstalt) wird er nicht mehr belohnt, sondern die Eltern reden ihm immer wie-
der gut zu und motivieren ihn dadurch. IP2 gibt an, dass bei ihm kein Druck sei-
tens der Eltern besteht, dass es seine Entscheidung ist, ob er die Schule schafft
oder nicht. Seine Eltern unterstitzen ihn sehr stark, aber er setzt sich selbst sehr

unter Druck, da er Angst vor Schularbeiten hat und deshalb sehr viel lernt.

Die Befragte IP3 meint, dass es ihren Eltern sehr wichtig ist, dass sie ihren Trau-
men nachgehen kann. ,Sie sagen immer, fur die Schule ist genug Geld da und sie
haben auch Nachhilfe gezahlt. Sie haben mich immer unterstitzt bei allem, was
ich gebraucht habe. Sie sagen oft, weil sie keine Moglichkeit hatten sich weiter zu
bilden, mdchten sie das mir und meinem Bruder ermdglichen, (...) dass wir ein
besseres Leben haben kénnen, (...)“. (Interview IP3) Sie berichtet auch, dass bei
guten Noten viel Lob ausgesprochen wurde und ab und zu ein Geschenk bekom-
men hatte, ,(...) weil sie mir zeigen wollten, dass man, wenn man etwas haben
will, daftir auch arbeiten muss (...)". (Interview IP3) Bei schlechten Noten seien
ihre Eltern nicht gerade begeistert gewesen und forderten sie auf, es beim nachs-
ten Mal besser zu machen. Druck seitens der Eltern verspirte IP3 im Allgemeinen
nicht, dennoch wird sie oft aufgefordert zu lernen und benutzen beispielsweise
Satze wie: ,Geh lernen, (...) du willst eine gute Note haben, (...) wenn du jetzt
lernst ist es besser als wenn du im Sommer die Nachprifungen hast (...)" (Inter-
view IP3)

Bei der Nachfrage, was die Eltern genau tun, um die Schulkarriere zu unterstit-
zen, meinte 1P4, dass ihren Eltern die Ausbildung eigentlich wichtig ist und des-
halb wird sie oft aufgefordert zu lernen und sich mehr zu bemihen, um eben et-
was im Leben zu Stande zu bringen. Wenn IP4 mal nicht so gut in der Schule ist,
halt ihre Mutter schon Telefonnummern von mdglichen Nachhilfen bereit. Druck
mehr lernen zu missen, verspirt IP4 seitens ihrer Eltern schon etwas, durch Wor-
te wie beispielsweise ,du musst mehr lernen” oder durch bestimmte Verbote. Auf
die Frage, wie ihre Eltern auf gute bzw. schlechte Noten reagieren, antwortet sie:
»(...) wenn ich gute Noten nach Hause gebracht habe, dann bin ich belohnt wor-
den oder durfte mir was aussuchen, ich habe Geld bekommen (...) und bei
schlechten Noten hat meine Mutter ein bisschen geschimpft, (...) ich habe dann

Internetverbot bekommen und da musste ich lernen.” (Interview IP4)
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IP5 meinte dazu, dass ihn seine Eltern unterstutzen und gibt zu Protokoll ,(...)
meine Mutter hat mir sogar geholfen eine Lehre zu finden und sie will nicht, dass
ich sie jetzt verliere®. (Interview IP5) lhnen ist es sehr wichtig, dass der Sohn spéa-
ter ein selbststéandiges und unabhangiges Leben flihren kann. IP5 glaubt schon,
dass die Eltern beispielsweise Nachhilfestunden zahlen wirden. Allerdings als er
Hilfe in Mathematik gebraucht hat, ging er nicht hin, da es zu teuer war. Die Eltern
setzten IP5 nicht unter Druck. Er berichtet, dass ihn die Eltern ein paar Mal er-
mahnen zu lernen und dem kommt er dann auch nach. Motivierend war es fur ihn
gute Noten zu schreiben, weil er dann Geld bekam. ,Ich habe fur jeden Einser ei-
nen Zehner® bekommen, fiir jeden Zweier einen Fiinfer, ab Dreier, Vierer und Fiin-
fer habe ich nichts mehr bekommen.“ (Interview IP5) IP5 hat jetzt sein eigenes
Gehalt und bekommt deshalb auch nichts mehr von seinen Eltern. Er gibt an, dass
er fast nie schlechte Noten hatte und als dies einmal passierte, waren die Eltern
traurig und forderten ihn auf die Entgleisung auszubessern.

Die Ausbildung ist auch den Eltern von IP6 wichtig. Sie unterstitzen sie auf der
einen Seite laut IP6 dadurch, dass sie in Ruhe gelassen wird, wenn sie lernen
muss. Wenn sie nicht lernen will, dann fordern die Eltern IP6 auf zu lernen und
sagen, dass es ihre Ausbildung sei und das reiche ihr, um zu lernen. Auf der an-
deren Seite wollen ihr ihre Eltern kein E-Piano kaufen. Sie gibt an, dass es ihre
Eltern nicht verstehen, dass sie jetzt und nicht spater ein E-Piano bzw. ein Klavier
braucht und beflirchtet ihre Anstellung in einem Kinderchor dadurch zu verlieren.
Auch zum Thema Druck gibt IP6 etwas widerspruchliche Antworten. Zum einen
meint sie, es bestehe kein Druck seitens der Eltern, da es ihnen egal ist, wann sie
lernt, aber gute Noten solle sie trotzdem nach Hause bringen. Zum anderen spurt
sie den Leistungsdruck ganz selten und es gehe ihr nicht gut dabei. Ihre Reaktion
auf so einen Druck beschreibt IP6 als Verdrangung durch das Lernen und dass
das schlechte Gefuhl erst dann weg ist, wenn die erste gute Note kommit.

IP7 berichtet, wie die meisten Befragten, dass seinen Eltern seine schulische
Ausbildung sehr wichtig ist und dass er Unterstiitzung von ihnen bekommt, wenn

er diese braucht bzw. notwendig ist. Bei der Frage nach dem mdglichen Leis-

2 Annahme der Verfasserin, dass hier Zehn Euro gemeint wurde
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tungsdruck seitens seiner Eltern erklart IP7 lachend, dass kein Druck vorhanden
ist. Er selbst will gute Noten schreiben. IP7 schildert auch, dass es keine besonde-
re Belohnung bei guten Noten aber auch keine Bestrafung bei schlechten Noten
gibt.

Die Eltern von IP8 helfen ihrem Sohn, wo sie kbnnen. Sie bezahlen ihm Nahhilfe-
stunden, wenn er diese braucht, oder helfen ihm bei der Vermittlung eines Ferien-
jobs. IP8 berichtet, dass er es versteht, wenn ihn sein Vater manchmal unter
Druck durch Verbote wie beispielsweise Computerverbot, Playstationverbot oder
Hausarrest setzt. Aul3erdem gibt er zu Protokoll, dass ihm dieser Druck sehr hilft,
denn sonst wére er nicht sehr an der Schule interessiert. Fur gute Noten gab es in
der Familie von IP8 Lob und selten ein Geschenk und schlechte Noten bedeuteten
immer Verzicht auf etwas. Ermutigt wurde IP8 trotzdem bei schlechten Noten.
.(...) aber sie haben bei schlechten Noten nie (...) mich so entmutigt (...), haben
halt immer gesagt, das schaffst du schon, das nachste Mal oder das nachste Mal

wird es besser®. (Interview IP8)

8.2.1.3. Erwartungen

Was die Eltern von IP1 erwarten, haben sie nie gedul3ert, dennoch glaubt sie,
dass es unausgesprochene Erwartungen ihrerseits gibt. Sie geht davon aus, dass
die Eltern von ihr erwarten, dass sie die Handelsakademie mit Matura abschlief3t.
Eine Erwartung, studieren gehen zu mussen, verspurt IP1 nicht. Zuspriiche ihren

Weg zu verfolgen, bekommt sie immer von ihren Eltern.

IP2 kann schwerer sagen, was die eigenen Eltern, was seine Schullaufbahn be-
trifft, von ihm erwarten. Erst bei konkreter Nachfrage, ob die Eltern erwarten, dass
er beispielsweise die Schule fertig macht, antwortet er mit: ,Ja, naturlich das er-

warte ich auch von mir selbst.” (Interview 1P2)

Auf die Frage, ob sie schon einmal mit ihren Eltern Gber Erwartungen an sie ge-
sprochen hatte, gibt IP3 an, dass sie ihren Eltern schon oft erzahlt hat, dass sie
studieren will und deshalb sich jetzt ihre Eltern ,in den Kopf gesetzt haben, sie

dazu motivieren zu missen®. (Interview IP) IP3 denkt auch, dass ihre Eltern, was
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die Schulbildung angeht, von ihr erwarten, dass sie die Handelsakademie ab-
schlief3t.

Auf die Frage ,Was erwarten deine Eltern, was deine Schulbildung angeht, von
dir?“ antwortet IP4, dass ihre Mutter zwar schon sagt, sie solle eine Schule fertig
machen. Welche Schulbildung aber hier die Befragte meint, erlautert sie nicht. IP4
fuhrt aber noch an, dass sie es selbst noch nicht genau weil3, was sie werden will

und somit meint sie, kann es ihre Mutter auch nicht wissen.

Zur Fragestellung ,Erwartungen seitens der Eltern“ antwortet IP5 kurz, dass er die
Schule abschliefdit. ,Meine Eltern wollen nur, dass ich die Schule schaffe, damit ich
Monteur bin und damit ich auf meinen Beinen stehen kann® lautet die Auskunft zu

dieser Thematik. (Interview IP5)

Die Eltern von IP6 erwarten sich vieles, berichtet sie auf der einen Seite. ,Ich
weil3, sie erwarten sich gute Noten, aber das ist nicht so, dass sie sagen, wenn du
das und das nicht machst, ist alles weg, (...)“. (Interview IP6) IP6 gibt zu diesem
Thema noch an, dass sie nicht wegen der Eltern maturieren will sondern es ihr
eigenes Interesse ist. Auf der anderen Seite erzahlt IP6, dass die Mutter oft meint
,=Hauptsache Matura“ und der Vater aber Meldungen von sich gibt wie beispiels-
weise ,brich die Schule ab, mache das neunte Schuljahr und geh arbeiten®. (Inter-
view IP6) Die Einstellung zur eigenen Schulbildung ist laut IP6 eine positive. ,Aber

mir ist es wichtig, dass ich die Matura schaffe®. (Interview IP6)

IP7 fasst sich bei der Frage nach Erwartungen seiner Eltern an ihn kurz und meint,
dass sie von ihm erwarten, dass er die Schule (HTL) fertig macht, betont aber,

dass er das zumeist von sich selbst erwartet.

Mutter und Vater von IP8 erwarten von ihm, dass er einen gut bezahlten Arbeits-
platz findet und nicht auf der Baustelle arbeiten muss. Seinen Berichten nach wol-
len sie schon, dass er die Schule beendet. ,(...) erwarten tun sie, dass ich einen
guten Job habe mit einer guten Bezahlung und nicht halt auf der Baustelle arbeite
oder so“. (Interview IP8) Anspriche an sich selbst hat IP8, er erwartet von sich

selbst, das TGM (Technologisches Gewerbemuseum) abzuschliel3en.
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8.2.1.4. Schulsystem

Auf die Frage, ob ihre Eltern wissen, wie das dsterreichische Schulsystem funktio-
niert, antwortet IP1, dass sie es nicht vorher bei ihrem Schulanfang genau ge-
wusst haben. Jetzt wissen sie es durch sie, da sie das alteste Kind ist. Sie hat ih-
ren Eltern viel erklaren missen, aber beim Wechsel des Bruders vom Gymnasium

in die HTL haben sie sich schon ausfihrlich ausgekannt.

Das Osterreichische Schulsystem ist den Eltern von IP2 vertraut, sie wissen bei-

spielsweise, welcher Schultyp eher technisch und welcher mehr wirtschaftlich ist.

Uber das osterreichische Schulsystem gibt IP3 an, dass ihre Eltern im Groben
wissen, welche Schultypen es gibt und wie die Schultbertritte funktionieren, aber

sie wirde nicht sagen, dass sich die Eltern detailliert auskennen.

Die Eltern von IP4 finden das Schulsystem in Osterreich besser als in Bosnien,
weil es hier viel mehr Arbeitsmdglichkeiten und viel mehr Fachrichtungen zum

Studieren gibt. Mehr Informationen zum Thema gibt IP4 nicht preis.

Wie das 0Osterreichische Schulsystem funktioniert, weild die Mutter von IP5 schon,
da sie selbst Kindergartnerin ist. Durch eine altere Tochter konnten aber auch die

Eltern von IP5 das Schulsystem besser kennenlernen.

Sowohl der Vater als auch die Mutter von IP6 wissen wenig uber das Gsterreichi-
sche Schulsystem, die Mutter weil3 allerdings mehr, da IP6 mehr mit ihr dartber
redet. Auf die Frage, woran das liegt, dass die Eltern so wenig tUber das Schulsys-
tem wissen, antwortet IP6, dass ihre Eltern hier das Schulsystem nicht durchlau-
fen haben und sich auch nie damit beschéftigten.

IP7 erklart bei dieser Frage, dass die Eltern sehr wohl Uber das Schulsystem in
Osterreich informiert sind und wenn es notwendig ist, erkundigen sie sich ausfiihr-

licher.

IP8 gibt zu diesem Thema an, dass sowohl er als auch seine Eltern Bescheid wis-

sen, welche Schularten es gibt. Detaillierter geht er aber auf diese Frage nicht ein.
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8.2.2. (Aus-)Bildung

Die zweite Kategorie ,(Aus-)Bildung“ wird aus drei folgende Unterkategorien zu-
sammengesetzt und ist aus den Fragen 1, 2, 4, 5, 6, 8 und den sozio6konomi-

schen Fragen zu erlautern.

8.2.2.1. Kindergartenbesuch und Vorschulklassenbesuch

Den Kindergarten besuchte die befragte IP1 fur ungefahr zwei oder drei Jahre.

Eine Vorschulklasse besuchte sie nie.

Die befragte Person IP2 hat in Wien den Kindergarten besucht, weil3 dennoch
nicht fir wie lange. Er schétzt die Dauer des Kindergartenbesuches auf circa zwei,

drei Jahre. Eine Vorschulklasse wurde von ihm nicht besucht.

Im Alter von vier Jahren ging IP3 bis zur Volksschule in den Kindergarten. Eine
Vorschulklasse hatte sie nicht besucht.

Den Kindergarten besucht IP4 zwei Jahre lang, zwischen ihrem dritten und flinften
Lebensjahr. Die erste Klasse der Volksschule wiederholte P4, da sie laut ihrer
Aussage selbst zu kindisch war. Das Sitzenbleiben in der ersten Klasse wurde
aber als Besuch der Vorschule gezahilt.

Die Interviewperson IP5 erinnert sich an den Besuch zwei verschiedener Kinder-
garten und einer Besuchszeit von vier Jahren. Eine Vorschulklasse besuchte auch

er nicht.

IP6 besuchte den Kindergarten zwei Jahre lang zwischen ihrem dritten und finften

Lebensjahr. Eine Vorschulklasse musste auch sie nicht besuchen.

Den Kindergarten besuchte IP7 schon mit zwei, drei Jahren, aber eine Vorschul-

klasse wurde von ihm nie aufgesucht.

Soviel sich IP8 erinnern kann, besuchte er einen Kindergarten vier Jahre lang,

aber keine Vorschulklasse.
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8.2.2.2. Leistungsprobleme und Lernhilfe

Zum Thema Leistungsprobleme in der Schullaufbahn berichtet IP1, dass sie nur
im Gymnasium etwas Schwierigkeiten in Deutsch hatte bzw. mit dem Deutschleh-
rer, der ihrer Erinnerung nach nur Eltern ,auslandischer® Kinder vorgeladen hatte,
um ihnen zu sagen, dass sich die Kinder bemihen und eigentlich nicht schlecht
sind (Interview IP1). Weiters berichtet IP1, dass dieser Lehrer sie doch am Ende
niedergemacht und schlecht darstellt hat. Auf die Frage, wer hat dir beim Lernen
geholfen, erlautert IP1, dass sie meistens alleine lernt und wenn sie einmal Hilfe

gebraucht hat, bekam sie diese von der Cousine oder lernte mit Freund/innen.

Bei der Frage, ob schon einmal Leistungsprobleme in Schule dominiert haben,
gibt IP2 an, dass er im Gymnasium in Mathematik Probleme hatte und dass des-
halb seine Eltern vorgeladen wurden. In diesem Zusammenhang sprach auch die
Mathematiklehrerin von einem Wechsel in die Mittelschule. Diese Meinung teilten
diesbeziiglich weder die Eltern von IP2 noch er selbst und so blieb er wahrend der
gesamten Unterstufe im Gymnasium. ,Meine Eltern haben gesagt, dass ich wei-
terhin da bleibe, egal was passiert®. (Interview |IP2) Beim Lernen hatte IP2 zum

grof3ten Teil Hilfe von seiner alteren Schwester und einer Bekannten der Familie.

IP3 hatte schon in der Schule Leistungsprobleme und ihre Eltern wurden vom Pro-
fessor vorgeladen, um informiert zu werden, dass eventuell ,eine negative Note
passieren konnte“. (Interview IP3) Die Eltern von IP3 wurden aber von ihr im Vor-
hinein Uber ihren Notenstand aufgeklart, so dass sie Uber die Negativbeurteilung
Bescheid wussten. Dennoch versuchten die Eltern von IP3 sie aufzumuntern und
zu motivieren, weiterzumachen und nicht aufzugeben. Viel Lernhilfe hat sie da-
mals bekommen. Zum einen kamen die Hilfestellungen von Cousinen, Eltern oder
privater Nachhilfe und zum anderen haben die Lehrer/innen oft Forderkurse bei-

spielweise vor Schularbeiten angeboten.

Ob schon Leistungsprobleme in ihrer Schullaufbahn auftraten, beantwortet IP4 mit

,nein“. (Interview IP4) Beim Lernen half ihr ihre Cousine in Mathematik.

IP5 fuhrt an, dass er nie Leistungsprobleme im Schulunterricht hatte und seine
Eltern dementsprechend auch nie vorgeladen wurden. Die Lehrer/innen haben

aber mitgeteilt, dass er nicht so gut in der Schule ist, weil er etwas nicht verstan-
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den hatte. Lernhilfe hatte IP5 in Deutsch, Englisch und Mathematik von seinen
Eltern und der alteren Schwester bekommen. In Mathematik war es immer der

Vater, der ihm geholfen hatte.

IP6 erzahlt von friiheren Problemen in Englisch, aber nach einer Nachhilfe ging es
besser. Momentan berichtet die befragte Person von Schwierigkeiten in Mathema-
tik und einer Vorladung zum Elternsprechtag. Allerdings war nie die Rede von ei-
ner Negativbeurteilung oder einer Versetzung, sondern es war, nur ein Warn-
schuss seitens der Lehrerin nicht nachzulassen. Die Eltern waren nicht Gber die
Vorladung erfreut und teilten Verbote wie beispielsweise Computerverbot etc. aus.
Zum Thema des Gesprachs zwischen Eltern und Lehrerin teilt IP6 mit: ,Meine
Mutter ist hingegangen, oft hat Mama gesagt, sie ist eh gescheit, nur sie ist faul
und so“. Wahrend der Volksschulzeit bekam IP6 in Mathematik immer Unterstut-
zung vom Vater und in Deutsch von Mama. Sie berichtet auch, dass sie spater
alleine gelernt hat. ,(...) und da wo es schwieriger wurde, wo zum Beispiel mehr
Geometrie und so kam, Mathe und so, da hat mir niemand geholfen, da war ich
immer alleine beim Lernen®. (Interview IP6) Bei genauer Nachfrage seitens der
Interviewerin, ob sie mit Freunden gelernt hat, erklart IP6, dass ihr das Lernen mit
Freunden die Eltern nicht erlaubt haben und ganz selten duften die Freunde zu ihr
kommen, um Hauslbungen zu machen. Auch ihre Cousine half ihr ganz selten

beim Lernen.

Zum Thema der Leistungsprobleme in der Schule gibt IP7 an, dass er diese nie
hatte und seine Eltern wurden dementsprechend auch nicht vorgeladen. Als IP7
noch in das Gymnasium ging, hat er vor allem Hilfe in Mathematik von seinen EI-

tern bekommen, in Deutsch fand er alleine zurecht.

Bezogen auf die momentane Kooperative Mittelschule-Hauptschule berichtet IP8,
dass er keine Schwierigkeiten im Unterreicht hat, aul3er vielleicht in Deutsch, mit
den Fallen. Durch das Gesprach kam heraus, dass IP8 vorher auf einem Gymna-
sium war. Auf seine Probleme in Englisch angesprochen, kann er sich nicht mehr
viel daran erinnern, aber er glaubt, dass seine Eltern ein oder zwei Mal in die
Schule vorgeladen wurden. Bei der Frage, was haben die Eltern und die Leh-

rer/innen gesagt, schildert IP8, dass ihm bei der ersten Vorladung gesagt wurde,
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er soll mehr lernen und versuchen die Schule zu schaffen. Sowohl Mutter als auch
der Vater von IP8 waren der Meinung, er solle die Schule wechseln, falls ihm das
Gymnasium zu schwer ist. Nach seinen eigenen Uberlegungen wechselte IP8 auf
eine Mittelschule. IP8 berichtet auRerdem, dass er auf Anraten seiner Englischleh-
rerin einen Intelligenztest gemacht hat. ,(...) ich war bei diesem Test, diese Intelli-
genztests, die Frau, die dort gearbeitet hat, hat schon gesagt, ich bin fur ein Gym-
nasium, aber ich war zu dieser Zeit faul“. (Interview IP8) Auf die Frage, wer ihm
beim Lernen half und ob es fir ihn jetzt in der Mittelschule leichter ist, gibt der Be-
fragte an, dass er jetzt keine Hilfe braucht, da er ,viel interessierter an der Schule®,
,hicht mehr so faul” und ,das Arbeitstempo etwas langsamer” ist. (Interview IP8)
Friher, in der Volksschulzeit, bekam er Hilfe von einer Nachbarin und als er im
Gymnasium war, bekam er Nachhilfe von einem Studenten in Englisch und

Deutsch.

8.2.2.3. Selbsteinschatzung und Vergleich mit 6sterreichischen Mit-

schiler/innen

Bei der Bitte zu versuchen sich einzuschéatzen, ob man besser, schlechter oder
gleich gut im Vergleich zu 6sterreichischen Mitschiler/innen in der Schule ist, ant-
wortet IP1, dass sie sich einen ,Tick® besser findet als die Osterreichischen Mit-
schiler/innen. (Interview IP1) Bei der Fragestellung danach, ob es stimmt, dass
Jugendliche mit Migrationshintergrund weniger an hoheren Schulen aufzufinden
sind, gibt IP1 zu Protokoll: ,Stimmt tGberhaupt nicht, weil ich bin zum Beispiel, ich
gehe in eine VBS (Vienna Business School) und in meiner Klasse, wir sind finf-
undzwanzig Leute und zwanzig davon haben einen Migrationshintergrund, also

funf sind Osterreicher*. (Interview IP1)

Bei der Selbsteinschatzung der eigenen Leistungen in der Schule und im Unter-
richt sieht sich IP2 als ,nicht gerade der Beste, aber es gibt genauso Leute wie
mich, die halt nicht so gut in der Schule sind“. (Interview IP2) Beim Vergleich mit
dsterreichischen Mitschiler/innen schatzt sich IP2 jedoch als gleich gut ein. Seiner

Erfahrung nach stimmt es auch nicht, dass Jugendliche mit Migrationshintergrund
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weniger an hoheren Schulen aufzufinden sind, da es in seiner Klasse an der Ho-

heren Technische Lehranstalt mehr Schiler/innen mit Migrationshintergrund gibt.

Zum befragten Thema gibt IP3 an, dass es unterschiedlich ist, in manchen Sachen
sei sie gleich gut und in manchen aber auch besser. Beim Rickblick auf die
Volksschulzeit berichtet IP3, dass sie vergleichsweise gleich gut war, wenn sie
sich mit Osterreichischen Mitschiler/innen vergleicht. IP3 meint aber noch ,In der
Volksschule waren wir relativ gleich und dann spéater merkt an den Unterschied
schon halt, kommt drauf an, wem was liegt®. (Interview IP3) Bei der Frage, ob es
ihrer Meinung nach stimmt, dass Jugendliche mit Migrationshintergrund weniger
an hoheren Schule aufzufinden sind, erklart die Befragte, dass es verschieden ist,
dass zwar an ihrer Handelsakademie mehr Schiler/innen mit Migrationshinter-
grund sind beziehungsweise gibt an, dass sie mehr mit Personen befreundet ist,
die einen Migrationshintergrund haben. Weiters gibt sie an: ,(...) es ist trotzdem
So, dass viele also mehr Migranten auch in den ganzen Berufsschule aufzufinden
sind, die unter Anfihrungszeichen ,niedriger’ sind als die Berufsbildenden und so,

ich finde es ehrlich gesagt schlecht®. (Interview IP3)

Einem fragenden Gesicht begegnete die Interviewerin von IP4 bei der Frage nach
der Einschéatzung der eigenen schulischen Leistungen und einem Vergleich mit
dsterreichischen Mitschuler/innen. Worauf IP4 berichtet, dass es in ihrer Klasse
keine inlandischen Schuler/innen gibt und auch nicht in der Volksschule gab. Eine
Adaption der Frage auf andere Schuler/innen in der Klasse wurde vorgenommen
und hier gibt IP4 zu Protokoll, dass ihre Schulleistungen mittelm&Rig sind. lhrer
Meinung nach muss es nicht sein, dass nur Osterreicher in weiterbildende Schu-
len gehen, und sie meint dazu: ,(...) wenn jemand gut ist in der Schule also, egal

von wo er kommt, er kann weiterfihrende Schule gehen, (...)“. (Interview I1P4, )

IP5 sieht seine schulischen Leistungen in der jetzigen Berufsschule als gleich gut
wie die der dsterreichischen Mitschiler/innen, betont jedoch, dass friher einige
Schuler/innen besser waren als er selbst. Da er arbeitet, schatzt er zum jetzigen
Zeitpunkt sein Fachwissen hdher ein. Auf die Frage, ob es stimmt, dass Kinder mit
Migrationshintergrund weniger an hoheren Schulen aufzufinden sind, sagt IP5,

dass es eigentlich nicht stimmt, da er selbst viele Freunde hat, die héhere Schulen
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besuchen. In diesem Zusammenhang nennt er auch seine Schwester, die momen-
tan die Handelsakademie beendet. IP5 findet, es gibt gleich viele Schuler/innen

anderer Herkunft wie Osterreicher/innen, die hohere Schulen besuchen.

Bei der Einschatzung der schulischen Leistungen und dem Vergleich mit 6ster-
reichischen Mitschuler/innen antwortet IP6, dass sie sich in einigen Sachen besser
findet. Als IP6 gebeten wurde Beispiele zu nennen, gibt sie als Beispiel die Falle in
Deutsch an und dass es Schiiler/innen gibt, die diese besser kdnnen. Aber im All-
gemeinen findet sie, dass sie besser ist. Ihre schulische Leistung schéatzt sie als
fachbezogen ein, das heilt je nach Interesse des Fachs fallen die Leistungen
besser beziehungsweise schlechter aus. Ihre Erfahrungen sehen so aus, dass von
dreiRig Schuler/innen in ihrer Klasse acht Osterreicher/innen sind. Demnach
stimmt sie der Frage nicht zu, dass die meisten Kinder mit Migrationshintergrund
hohere Schulen nicht aufsuchen. Ein weiteres Beispiel ist ihrer Meinung nach die
Nebenklasse, bei der eine dhnliche Schuler/innenverteilung vorherrscht wie in ih-

rer Klasse.

Die Selbsteinschatzung und ein Vergleich der schulischen Leistungen fallen bei
IP7 sehr positiv aus. Er war im Gymnasium einer der Klassenbesten und hatte
einen Notendurchschnitt von 1,4. IP7 schétzt sich bei dem Vergleich mit 6sterrei-
chischen Mitschiler/innen als deutlich besser ein. Jetzt aber in der HTL (Hohere
Technische Lehranstalt) findet sich IP7 durchschnittlich und betont, dass es auf
das Fach ankommt, jedoch bezeichnet er sich als ,gleich gut. (Interview IP7) Sei-
ner Meinung nach stimmt es nicht, dass weniger Schuler/innen mit Migrationshin-
tergrund hohere Schulen aufsuchen. Dazu meint IP7: ,Ja, also in h6heren Schulen
sind deutlich weniger Auslander, es kommt natirlich darauf an auf die Fachrich-
tung und die Schule aber dort, wo ich hingehe, ist es eben so“. (Interview IP7) Als
Beispiel nennt IP7 seine Mechatronik-Klasse, wo er der einzige ,Auslander® ist. Im
Allgemeinen sind an der Schule und in den Nebenklassen wenige Schiler/innen

mit anderer nationaler oder sprachlicher Herkunft. (Interview IP7)

IP8 berichtet, dass es in seiner jetzigen Klasse in der Mittelschule keine Osterrei-
cher/innen gibt und somit kann er auch keinen Vergleich ziehen. Im Gymnasium

war es laut IP8 ziemlich ausgewogen, die dsterreichischen Mitschiler/innen waren
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gleich gut wie IP8, nur in manchen Fachern wie beispielsweise in Deutsch und
Grammatik waren diese besser. Aufgrund dessen, dass IP8 Schwierigkeiten in
Englisch hatte, wechselte er auf eine Mittelschule. Jetzt meint IP8, dass er viel
besser ist als im Gymnasium und er befindet sich in der ersten Leistungsgruppe.
Auf die Frage, ob es seiner Meinung nach stimmt, dass Kinder mit Migrationshin-
tergrund seltener hohere Schulen aufsuchen, antwortet IP8, dass er das nicht
glaubt. Seiner Meinung nach stimmt diese Aussage nicht, da er findet, dass aus-
landische Kinder viel intelligenter sind als Osterreicher/innen. In seinem alten
Gymnasium gab es viele Osterreicher/innen, diese waren gescheit, aber die Mig-
rantenkinder waren viel besser, berichtet IP8.

8.2.3. Sprachkompetenz

Die ,Sprachkompetenz® betrifft die dritte Kategorie und kann in vier Unterkatego-
rien zusammengefasst werden. Die dritte Kategorie behandelt die Fragen 3, 12,
13, 14, 15, 16 und 17 aus dem Leitfadeninterview.

8.2.3.1. Deutschkenntnisse bei Schuleintritt und das Erlernen der

deutschen Sprache

IP1 berichtet, dass es leicht fur sie war, da sie Deutsch beim Schuleintritt konnte.
Sie hatte zusatzlich Freunde aus dem Kindergarten und dem Park, die dieselbe
Klasse besuchten wie sie. Aufgrund ihrer nicht-deutschen Muttersprache besuchte
IP1 zwei Jahre lang das Gymnasium und hatte in der Handelsakademie, nur im
ersten Schuljahr, Forderunterricht in Deutsch. Muttersprachlichen Unterricht be-
suchte die Befragte vier Jahre lang, aber dieser hat ihr nicht geholfen, besser
Deutsch zu erlernen oder zu verstehen. Im muttersprachlichen Unterricht hatten
sie nur die Rechtschreibung und die Grammatik der Erstsprache gelernt. IP1
glaubt, dass es ihr mehr geholfen hatte, wenn sie mehr tGbersetzt und Vokabeln im
Unterricht gelernt hatten. Dazu meint sie noch: ,(...) wenn ich so nachdenke, in
der Volksschule, das sind eigentlich noch alles Kinder und man musste sie schon

ein bisschen mehr férdern also, wenn man von der Volksschule ins Gymnasium
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geht, ist es ein extremer Unterschied. Das heif3t man muss sich im Gymnasium
noch mehr rein steigern und lernen und das gilt fur alle Kinder gleich, egal ob jetzt

mit Muttersprache oder ohne”. (Interview IP1)

Deutsch konnte sich IP2 bei seinem Schuleintritt und mit anderen Kindern ohne
weitere Probleme verstandigen. Einen Forderunterricht in Deutsch besuchte I1P2
zur ,Sicherheit, um noch mehr dazuzulernen. (Interview IP2) Einen Mutterspra-
chenunterricht besuchte er in der Volksschule, da konnte er noch ein wenig dabei
lernen. Uber den muttersprachlichen Unterricht in seiner jetzigen Schule ist er

nicht informiert und besucht diesen auch nicht.

Deutsch gelernt hat IP3 schon vor dem Kindergarten durch das Fernsehen. Per-
fektioniert hat sie es durch den Umgang mit anderen Kindern und durch den Kin-
dergarten, sodass sie bis zur Volksschule flieBend Deutsch gesprochen hatte. Da-
her hatte IP3 nie einen Forderunterricht in Deutsch besucht. Auf muttersprach-
lichen Unterricht angesprochen gibt IP3 an, dass sie einen in der Volksschule be-
sucht hat und meint ,wir haben halt die Grammatik ein bisschen gelernt und eben
mit dem Deutschen verbunden und ja es hat mir schon geholfen Deutsch besser

zu verstehen®. (Interview IP3)

Als IP4 in die Volksschule kam, konnte sie Deutsch. Sie berichtet, dass sie in der
ersten Klasse eine versierte Leserin war, allerdings hatte sie etwas Schwierigkei-
ten in Mathematik. Einen Forderunterricht in Deutsch hatte 1P4 in der Volksschule,
zum jetzigen Zeitpunkt besucht sie keinen mehr. lhrer Meinung nach fand sie es
gut und lernte dadurch besser Deutsch. Muttersprachlichen Unterricht hat sie in
ihrer jetzigen Mittelschule in Geschichte, Geographie etc. Ihr hat dieser Unterricht
geholfen, sich in Deutsch besser zu verstandigen und die Muttersprache noch
besser zu verstehen, da sie noch immer einige Begriffe in der Muttersprache nicht

kann oder versteht.

IP5 gibt zuné&chst an, dass er noch nicht so gut Deutsch in der Volksschule konn-
te, ein bisschen hatte er nur im Kindergarten gelernt. Er fand dies aber nicht so
arg, da er Freunde hatte, die ebenfalls seine Muttersprache sprachen. Auf der ei-
nen Seite berichtet IP5, dass am Anfang Schwierigkeiten bestanden, aber dass es

von Zeit zu Zeit fur ihn leichter wurde, obwohl er noch immer einige Worter auf
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Deutsch nicht versteht. Auf der anderen Seite sagt er, dass er keinen Forderunter-
richt in Deutsch besucht hat. Einen muttersprachlichen Unterricht hatte er in der
Volksschule und in der Hauptschule, dieser habe ihm aber nicht geholfen, Deutsch
besser zu verstehen und zu sprechen. In der Hauptschule hatte IP5 in Biologie
muttersprachlichen Unterricht, wo er ein paar neue Worter lernen konnte. Die neu
erlernten Worter hat er jedoch schon wieder vergessen, da ihn das nicht interes-

siert und er erklart ,(...) ich kann es immer wieder lernen halt, (...)". (Interview IP5)

Beim Schuleintritt konnte IP6 Deutsch, dennoch war es ab und zu fur sie leichter,
,etwas auf Bosnisch zu beschreiben®. (Interview IP6) IP6 erinnert sich schwach
daran, dass sie in der Volksschule nur fur kurze Zeit einen Forderkurs in Deutsch
besucht hat und spater laut ihrer Lehrerin keinen brauchte. Auch beim Mutter-
sprachlichen Unterricht blieb IP6 nicht lange, aul3erdem lernte sie in der Volks-
schule ,Kindergartenstoff. (Interview IP6) Somit blieb der Besuch des mutter-
sprachlichen Unterrichts erfolglos und half ihr nicht, besser Deutsch zu lernen und

Zu verstehen.

Gute Deutschkenntnisse hatte IP7 bei seinem Schuleintritt, da er Deutsch im Kin-
dergarten gelernt hatte. Was ihm aus der Volksschulzeit noch in Erinnerung ge-
blieben ist, ist das ,seltsame” und ,komische® Schulsystem. (Interview IP7) Zum
Forderunterricht ist IP7 von sich aus gegangen, da er Deutsch noch besser lernen
wollte. Den muttersprachlichen Unterricht hat er jedoch nie besucht und gibt an,

,(...) weil ich meine Muttersprache ohnehin sehr gut kann®. (Interview IP7)

Der Befragte IP8 sagt aus, dass er schon Deutsch konnte, als er in die Volksschu-
le kam. Das einzig Schwierige in der deutschen Sprache ist fur ihn die Grammatik.
Einen Forderunterricht in Deutsch hat Interviewpartner IP8 nie gehabt und mutter-
sprachlichen Unterricht besuchte er in der Volksschule vier Jahre lang. Er erzahlt,
dass er dadurch die Schrift, das Lesen und Schreiben in B/K/S (Bosnisch/Kroa-
tisch/Serbisch) gelernt hat. Deutsch besser zu verstehen und zu sprechen, hat in
seinem Fall der muttersprachliche Unterricht nicht beigetragen, da der Lehrer
B/K/S im Unterricht spricht und nicht Deutsch.
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8.2.3.2. Mehrsprachigkeit

IP1 berichtet, dass sie ihre Zweisprachigkeit als Vorteil fir das spatere Berufsle-
ben sieht, vor allem dann, wenn man mit zwei Sprachen gleichzeitig aufwachst.
Auch bessere Chancen in weiterem Leben hat man laut IP1. Als Beispiel nennt sie
ihren Ferienjob in einem Modegeschaft, in dem es von Vorteil war, sich mit
Kund/innen in ihrer Muttersprache zu unterhalten. IP1 hat zuerst Bosnisch gelernt
und dann Deutsch. Ihrer Meinung nach kann sie nicht so gut Bosnisch und spricht

besser Deutsch.

Zu seiner Mehrsprachigkeit meint IP2, dass es fur ihn in Zukunft von Vorteil sein
konnte, da er sich dann mit anderen Menschen besser verstandigen kann. Auf3er-
dem bezeichnet er seine Zweisprachigkeit als Chance fur das spatere Berufsleben
und meint dazu, ,da braucht man halt mehrere Fremdsprachen sozusagen®. (In-
terview IP2) Die bosnische Muttersprache erlernte IP2 zuerst, doch Deutsch kann
er besser.

Auch IP3 hat zuerst ihre Muttersprache Kroatisch gelernt, jedoch spricht und ver-
steht sie besser Deutsch, da sie Deutsch mehr als Kroatisch im Alltag begleitet.
Zur Zweisprachigkeit sagt IP3 ,(...) ich glaube, es ist einfach vorteilhaft, wenn man
mehr Sprachen versteht, als sich irgendeinen Dolmetscher oder so holen zu mis-
sen®. (Interview IP3) Auch sie sieht das Sprechen mehrerer Sprachen als Vorteil

und Chance fur das Berufsleben.

Als Chance sieht IP4 ihre Zweisprachigkeit, denn, ,wenn man viel Sprachen be-
herrscht, dann kann man viel im Leben erreichen®. (Interview IP4) Als Beispiel
nennt IP4, dass man dann Sprachlehrer/in werden oder im Hotel arbeiten kann.
Auch IP4 hat zuerst ihre Muttersprache Bosnisch gelernt und findet, dass sie bei-

de Sprachen gut spricht.

Die Zweisprachigkeit sieht IP5 als Vorteil, da ihn nicht jeder beispielsweise in der
U-Bahn versteht, wenn er mit seinen Freunden Privates beredet. Bei genauerem
Nachfragen, ob er es nicht als Chance flr das Berufsleben sieht, gibt er dann ein
Beispiel an, dass es in seinem Beruf von Vorteil ist, wenn man sich mit Kunden
auf unterschiedliche Sprachen unterhalten kann. Seine Muttersprache Serbisch

hat er zuerst gelernt, schatzt aber, dass er Deutsch besser kann. Als Begriindung
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gibt IP5 an, dass er Deutsch fast Uberall und Serbisch nur zu Hause spricht und

dass er viele Worter in der Muttersprache nicht kennt.

Die Mehrsprachigkeit ist fur IP6 ein Vorteil. Wenn sie an ihren zukunftigen Beruf
denkt (Musikpadagogin), dann kénnte sie Schuler/innen, die aus den Balkanstaa-
ten eingewandert sind, Inhalte auch in der Muttersprache erklaren. Auf3erdem fin-
det sie es lustig, anderen Leuten beispielsweise in der U-Bahn zuzuhoren. Die
Muttersprache hat IP6 zuerst gelernt, gibt aber zu, dass sie auch in der Mutter-
sprache Fehler macht. Als Begrindung erlautert sie, dass sie die Muttersprache
nicht so gelernt hat wie beispielsweise Kinder, die in Bosnien aufgewachsen sind.
Bei der Frage nach der Einschétzung, welche Sprache von ihr besser gelernt wur-

de, teilt IP6 mit ,ich finde, ich rede beides gleich®. (Interview IP6)

Das Aufwachsen mit zwei Sprachen empfindet IP7 als positiv, als eine zusatzliche
Qualifikation, die im spateren Leben gut nitzlich sein kdnnte. Seine Erstsprache
war die Muttersprache Bosnisch. Deutsch lernte er im Kindergarten. Zum Thema,
welche Sprache von ihm besser gesprochen wird, sagt IP7: ,(...) ich schatze mal,
dass ich beide Sprachen ziemlich gut beherrsche und bin gleich gut in beiden®.

(Interview IP7)

Welche Sprache IP8 besser spricht, kann er nur schwer einschatzen. Er denkt,
dass er Deutsch besser kann, da er im Freundeskreis Uberwiegend Deutsch redet.
In der bosnischen Sprache muss er sich manchmal einige Woarter erklaren lassen,
trotzdem gibt er an, dass er Bosnisch gut spricht. Die Zweisprachigkeit sieht 1P8
als Chance und Vorteil, denn so kann er sich mit verschiedenen Leuten aus den
Balkanlandern unterhalten. Die Angabe, welche Sprache von IP8 zuerst gelernt

wurde, fehlt in dieser Befragung.

8.2.3.3. Sprachgebrauch

Zum Thema Sprachgebrauch berichtet IP1, dass sie mit Freunden fast nur
Deutsch spricht, in der Familie werden beide Sprachen angewendet, dennoch wird
etwas mehr in der Muttersprache gesprochen. Auf den Wechsel zwischen den

Sprachen angesprochen gibt IP1 weiters an, dass sie auch mit Freunden, die die
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gleiche Muttersprache wie sie haben, ebenfalls nur Deutsch redet. Ein paar Worter
werden dann in der Muttersprache gesprochen, wenn sie einem nicht gerade auf

Deutsch einfallen.

Auf die Frage ,in welcher Sprache sprichst du vorwiegend mit deinen Freunden,
mit deiner Familie und fur wie lange® antwortet |IP2, dass er zum grof3ten Teil
Deutsch spricht. Seine Muttersprache Bosnisch verwendet er zu Hause. Der
Sprachenwechsel bei IP2 ist gering. Er spricht fast immer Deutsch mit Freunden
bzw. Freundinnen, die auch seine Muttersprache sprechen. Herkunftsbezogene

Themen werden jedoch in der Muttersprache diskutiert.

IP3 spricht mit ihren Freund/innen eher Deutsch. Die Familiensprache ist in ihrem
Fall Kroatisch, allerdings wird sehr viel sowohl in der Familie als auch im Freun-

deskreis zwischen den Sprachen gewechselt.

Untertags spricht IP4 viel Deutsch, zu Hause aber mit Mutter, Vater und Schwes-
tern Bosnisch. Mit weiteren Familienmitgliedern spricht IP4 sowohl Bosnisch als
auch Deutsch. Die Frage 13, den Wechsel zwischen Muttersprache und Deutsch
betreffend, beantwortet IP4 mit einem lachenden ,ja“. (Interview 1P4) Das heiflt,

sie wechselt haufig zwischen den beiden Sprachen.

Vorwiegend spricht IP5 Deutsch mit den Freund/innen. In der Familie werden bei-
de Sprachen gesprochen. Wenn er beispielsweise etwas auf Serbisch nicht ver-
steht, lasst er sich das von seinen Eltern auf Deutsch erklaren. Bei Zusammentref-
fen mit Freund/innen, die selbst Bosnisch/Kroatisch/Serbisch (B/K/S) sprechen,
unterhalt er sich in der Muttersprache. Zur Gewohnheit ist auch bei IP5 der Wech-
sel zwischen den Sprachen geworden. Als Beispiel nennt IP5 das Internet, in dem
man gerade die Sprache verwendet, in der man einen Satz kirzer formulieren

kann oder wenn ihm die Woérter fehlen, die er gerade brauchte.

Auf die Frage, welche Sprache vorwiegend in der Familie und im Freundesreis
gesprochen wird, teilt IP6 lachend mit, dass sie beim Unterhalten die Sprachen
immer vermischt. Das heil3t, ein andauernder Wechsel zwischen den Sprachen
Deutsch und Bosnisch findet statt. Beim Unterhalten mit Freud/innen, die beide
Sprachen sprechen, kommt es oft vor, dass sie in einem deutschen Satz ein bos-

nisches Wort einfligt. Ganz unterschiedlich ist es auch, in welcher Sprache mit
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den Verwandten gesprochen wird. Laut IP6 gibt es Verwandte, die gut Deutsch
konnen, mit ihnen spricht sie hauptséchlich Deutsch. Dann gibt es welche, wie
beispielsweise ihr Onkel, der besser Bosnisch spricht, mit ihm unterhalt sie sich in
der Muttersprache. Ahnlich ist das auch bei ihren Eltern, mit dem Vater wird tber-
wiegend nur Bosnisch und mit der Mutter sowohl Deutsch als auch Bosnisch ge-
redet. IP6 erklart es so, dass es darauf ankommt, in welcher Sprache sie ,Sachen®

besser erklaren kann. (Interview I1P6)

Wenn IP7 eine Sprache spricht, dann wechselt er nicht zwischen Bosnisch und
Deutsch. Er bleibt bei einer Sprache. Das heil3t, mit der Familie spricht IP7 Bos-

nisch und mit Freund/innen nur Deutsch.

IP8 glaubt nicht, dass er gerade oft zwischen den Sprachen wechselt. Dennoch
spricht auch er mit Freund/innen, die B/K/S (Bosnisch/Kroatisch/Serbisch) spre-
chen, vorwiegend Deutsch aber auch ein bisschen Bosnisch. In der Familie wird
bedeutend haufiger Bosnisch gesprochen.

8.2.4. Erlebte Diskriminierung/Benachteiligung

Die vierte Oberkategorie behandelt die Fragen 9, 10, 11 und 7 des Leitfadeninter-

views und kann in vier Unterkategorien eingeteilt werden.

8.2.4.1. Erfahrung mit Lehrer/innen

IP1 berichtet, dass ihrer Meinung nach die meisten Lehrer/innen gerecht gehan-

delt haben, mit Ausnahme von ein paar Lehrer/innen.

Sowohl bei der Benotung als auch bei der Mitarbeit im Unterricht hat sich IP2 von

den Lehrer/innen gerecht behandelt gefihlt.

Gerecht behandelt fuhlt sich auch IP3, obwohl sie angibt, dass sich die Schu-
ler/innen meistens was anderes denken, egal wie die Lehrer/innen benoten. Je-
doch berichtet IP3, dass sie im Gymnasium merkte, wie ein bestimmter Lehrer den
Osterreichischen Kindern meist andere Noten gab - trotz gleicher Fehler - als Kin-

dern mit Migrationshintergrund. ,In der AHS ist es mir dort aufgefallen, dass er
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dann die Osterreicher meistens besser benotet hat als uns Migranten sozusagen,
aul3er man hat jetzt wirklich gut Deutsch gekonnt und die Grammatik, dass er ei-

gentlich keine andere Wahl hatte als ihm eine gute Note zu geben®. (Interview IP3)

Eine gerechte Behandlung erfuhr die Befragte IP4 in der Schule seitens ihrer Leh-

rer/innen. Eine weitere Erorterung dieser Frage erfolgte von IP4 nicht.

Im Gegensatz zu seiner jetzigen Schule fuhlte sich IP5 von seinen Lehrer/innen in
der Volksschule, Hauptschule und in der Polytechnischen Schule gerecht behan-
delt. ,Bei uns in der Berufsschule ist es zum Beispiel, ich komme aus Serbien und
andere aus Osterreich, dann nehmen sie meistens mich, das ist jetzt so“. (Inter-
view IP5) Seiner Meinung nach ist solch ein Verhalten seitens der Lehrer/innen
rassistisch (vgl. Frage 7). Als Beispiel nennt IP5, dass er ofter beschuldigt wird,
den Unterricht zu stéren, wenn 6sterreichische Mitschiler/innen hinter ihm reden.
Und bei Widerstand gegen diese Ungerechtigkeit bekommt IP5 ein Minus einge-
tragen.

IP6 berichtet von ihren Erfahrungen in der Hauptschule und wie es ihrer Meinung
nach durch verschiedene Leistungsgruppen zu ungerechter Notenvergabe kam.
Ihre Erfahrung aus der Volksschulzeit schildert sie folgend: ,Ja, bei manchen
Schularbeiten wurde ich echt unfair behandelt, weil die anderen reden und ich sa-
ge einmal etwas und ich werde rausgeschickt, da wurde mir finf Minuten meiner
Schularbeitszeit weggenommen®. (Interview IP6) Zur Fairness der Benotung in der
jetzigen Schule kann IP6 noch nichts mitteilen, da sie noch nicht lange an der
Schule ist und aufgrund ihrer verletzten Hand noch keine Schularbeiten geschrie-
ben hat. Allgemein betrachtet meint sie, ,(...) es ist eh ganz in Ordnung (...)“. (In-

terview IP6)

Der Jugendliche IP7 berichte in seinem Interview, dass er sowohl positive als auch
negative Erfahrungen bezlglich Gleichberechtigung gemacht hat. ,Im Gymnasium
habe ich mich in Deutsch ziemlich fair behandelt geflhlt, jetzt aber nicht mehr®.

(Interview IP7)

IP8 hat sich in seiner alten Schule, einem Gymnasium, gerecht behandelt gefthlt.
Er bekam beispielsweise in Physik gleiche Noten wie die dsterreichischen Kinder.

In seiner neuen Klasse in der Mittelschule gibt es keine inlandischen Schi-
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ler/innen und somit kann IP8 auch keinen Vergleich zum Thema Gleichberechti-

gung zwischen beispielsweise ihm und den 6sterreichischen Schiler/innen ziehen.

8.2.4.2. Bedeutung der Herkunft

Das Interesse an der eigenen Herkunft seitens der Professoren empfindet IP1 als
sehr positiv. Als Beispiele nennt sie ihre Geschichts- und Englischprofessorin, die

das Thema Migration im Unterricht sehr oft behandelt.

IP2 glaubt nicht, dass seine Herkunft fur seine Lehrer/innen eine Rolle spielt. Dazu
gibt er an: ,Nein, ich hatte nie das Gefuhl, dass sie mich nimmt (...). Nein, ich

glaube nicht, keine Bedeutung glaube ich®. (Interview IP2)

Den Angaben nach hat die Herkunft von IP3 absolut keinen Einfluss auf die Lehre-

rlinnen.
Ob ihre Herkunft eine Bedeutung fur einige ihrer Lehrer/innen hat, weil3 IP4 nicht.

IP5 denkt, dass seine Herkunft keine Bedeutung fur die Lehrer/innen hat bzw.
dass den Lehrer/innen alles egal ist. Bei der Verwendung seiner Muttersprache
mit dem Sitznachbarn wird IP5 angeschrien. Aufgrund seiner Muttersprache glaubt

IP5, er sei anders und wird auch deswegen anders behandelt.

IP6 glaubt, dass ihre Herkunft fur den/die eine/n Professor/in eine Bedeutung hat.
Als Beispiel nennt sie die Unterrichtsfacher Deutsch und Geschichte. In Geschich-
te wirde vielleicht ein Professor bei Behandlung des Balkankrieges wollen, dass
sie ein Referat macht. lhrer Ansicht nach kann sie viel mehr zu diesem Thema
beitragen als manch anderer, da sie beispielsweise mit Zeitzeugen, ihren Eltern,

lebt. Auch ihre Deutschlehrerin wiirde ihre Zweisprachigkeit berticksichtigen.

Die Frage 10 bezieht sich auf die Bedeutung der Herkunft fir die eigenen Lehre-
rlinnen. Dazu meint IP7, dass seine Herkunft sehr wohl eine Rolle fiir einen be-
stimmten Lehrer spielt. Negative Erfahrungen sammelte IP7 mit seinem
Werkstattenlehrer. ,In meiner Schule vor allem in der Werkstatte kommen von ei-

nem Lehrer eindeutige Anspielungen auf die Auslander, er kann nur damit mich
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meinen, weil ich der einzige mit anderen Herkunftswurzeln in der Klasse bin®. (In-

terview IP8)

IP8 gibt zur Thematik ,Bedeutung der Herkunft an, dass seine Wurzeln bezie-

hungsweise die Herkunft keinen gro3eren Einfluss auf seine Lehrer/innen hat.

8.2.4.3. Ermutigung vs. Entmutigung

Entmutigt wird IP1 von ihren Lehrer/innen nicht. Sie sagt aus, dass die Schu-

ler/innen sehr gefordert werden, beispielsweise durch verschiedene Projekte.

Zur Frage, ob er in der Schule von Lehrer/innen ermutigt oder entmutigt wurde,
gibt IP2 an, dass er sich nicht erinnern kann, wie es in der Volksschule war. Im
Gymnasium wurde er im Fach Mathematik eher entmutigt, da ihm die Lehrerin zu
verstehen gab, er sei nicht fir das Gymnasium geeignet und vorschlug, in eine
Mittelschule zu wechseln (vgl. Frage 6). In seiner jetzigen HTL (H6here Techni-

sche Lehranstalt) wird IP2 immer wieder motiviert mehr zu lernen.

Ermutigung bekam IP3, auch in dem Fach, in dem sie Schwierigkeiten hatte, von
den Lehrer/innen. Motivation und Angebote, einen Foérderkurs zu besuchen, fan-
den auch in diesem Rahmen statt. Die genaue Antwort von IP3 lautet: ,Nein, ich
bin auf jeden Fall ermutigt worden, also die haben immer gesagt, ich soll nicht
aufgeben und einfach lernen und mir Nachhilfe geben und eben die Forderkurse

angeboten®. (Interview IP3)

Zum einen wird IP4 von den Lehrer/innen durch motivierende und aufmunternde
Worte ermutigt. Zum anderen bekommt sie praktische Hilfestellungen beispiels-
weise bei der Schulsuche und durch Aufzeigen anderer Mdglichkeiten und Alter-

nativen.

In der jetzigen Berufsschule wird IP5 laut seinen Berichten nicht ermutigt, da vie-
les den Lehrer/innen egal ist. Er gibt aber an, dass sich beispielsweise eine Lehre-
rin sogar Sorgen gemacht hat, er kdnnte keine Lehre finden. Weitere Auskinfte

bekommt die Interviewerin zu dieser Frage von IP5 nicht.
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Entmutigt wurde IP6 in keinem Fall, aber demotiviert durch beispielsweise eine
unsichere Lehrerin in Mathematik. Als positives Beispiel fir Ermutigung seitens
der Lehrer/innen nennt IP6 die Berufsorientierungslehrerin. Diese half ihr deutlich

und unterstitzte sie bei der Schul-, Theaterplatz- und Arbeitsplatzsuche.

Entmutigung hat IP7 nur von seinem Werkstattenlehrer erfahren. Dabei berichtet
er selbstbewusst, dass ihm solche Meldungen nichts anhaben kénnen. ,Aber ich
lasse das an mich nicht so heran, ich weil3, was ich kann, entmutigen lasse ich

mich nicht®. (Interview IP7)

IP8 hat sowohl Ermutigung als auch Entmutigung in seiner Schullaufbahn erfah-
ren. Entmutigt wurde er beispielsweise durch AuRerungen seiner damaligen
Volksschullehrerin, er sei nicht fir das Gymnasium geeignet. Im Gymnasium wur-
de er auch von seiner Englischlehrerin entmutigt, die ihn sogar einen Intelligenz-
test machen liel3, aber von den Lehrer/innen in Deutsch und Mathematik bekam
IP8 viel Hilfe. In der jetzigen Mittelschule wird IP8 sehr von seinen Lehrer/innen
gefordert und unterstitzt. Er berichtet. ,(...), weil sie kennen mein Ziel und viele
sagen mir, ich bin intelligent genug um das zu schaffen, was ich will und ich sollte

nicht einfach damit aufthoren (...)“. (Interview 1P8)

8.2.3.4. Schulférderung von Migrantenkindern

Die Schule von IP1 und die Lehrer/innen selbst machen sehr viel, um Kinder mit
Migrationshintergrund zu fordern. Die Schule bietet beispielsweise Aus-
tauschprojekte zum Thema Migration an. IP1 gibt an, dass das letzte Austausch-

projekt in England stattgefunden hat.

Das Interview mit IP2 war ein Probeinterview und diese Frage (Frage 7) wurde
erst nachtraglich in den Leitfaden eingearbeitet, somit gibt es keine Aussagen von
IP2 zu diesem Thema.

Der Befragten IP3 nach unternimmt die Schule, die sie momentan besucht, nicht
viel, um Schiler/innen mit Migrationshintergrund zu férdern. ,Sie versuchen uns
so zu behandeln, wie die Osterreicher, bei manchen merkt man schon, dass sie

eben unterscheiden, also dass sie versuchen die Osterreicher zu bevorzugen aber

116



jetzt fordern im GrofRen und Ganzen nicht wirklich (...)". (Interview IP3) Hier spricht
IP3 von einer Benachteiligung der Migrantenkinder seitens einiger Lehrer/innen.
Dennoch bietet die Schule beziehungsweise die Lehrer/innen einen Deutschkurs
an, in dem die Grammatik und die Rechtschreibung behandelt werden. Das Ange-

bot gilt allerdings fur alle Schiler/innen unabh&ngig von ihrer Herkunft.

Was die Schule bzw. Lehrer/innen laut IP4 machen, um Schiler/innen mit Migra-
tionshintergrund zu férdern, ist, dass Unterrichtsfacher wie Geschichte, Geogra-
phie, Chemie, Musik und Biologie zunachst auf Deutsch und dann auf B/K/S (Bos-
nisch/Kroatisch/Serbisch) unterrichtet werden. Andere Projekte wie beispielsweise
Austauschprojekte werden laut IP4 an dieser Schule nicht gemacht.

Um Schuler/innen mit Migrationshintergrund zu férdern, unternimmt die Schule

von IP5 nichts. Er erlebt sie als rassistisch.

Die befragte IP6 teilt in ihrem Interview mit, dass zum Beispiel die Deutschlehrerin
einen Forderkurs fur alle Schiiler/innen anbietet. Sie teilt ihnen bestimmte Ubungs-
zetteln aus oder gibt ihnen Buchertipps, da sie weil3, welche/r Schiler/in in wel-
chem Bereich Schwierigkeiten hat. IP6 gibt aulBerdem an, dass sie eine
UNESCO?3-Schule besucht. Solche Schulen gibt es in fiinf verschiedenen Landern,
mit denen verschiedenen Projekte und Auslandsreisen unternommen werden, au-

Rerdem behandeln sie oft das Thema ,Migration®.

Die Schule von IP7 unternimmt seiner Erfahrung und seines Wissens nach nichts,

um Kinder mit Migrationshintergrund zu férdern.

Was die Schule selbst unternimmt, um Schuler/innen mit Migrationshintergrund zu
fordern, weild IP8 noch nicht, da er erst seit kurzem an seiner Schule ist. Die Leh-
rer/innen versuchen jedoch Kindern mit Migrationshintergrund Hilfestellungen an-
zubieten, indem sie beispielsweise Foérderkurse in Deutsch und Englisch einrich-
ten. IP8 gibt bei dieser Frage zur Antwort: ,(...), weil bei uns gibt es jeden Don-
nerstag ein Forderunterricht fur Kinder, die halt aus meiner Klasse die, die meisten
sind Auslander, die Probleme in der Schule haben und die gehen dann dorthin®.

(Interview 1P8)

® UNESCO= United Nations Educational, Scientific and Cultural Organisation
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8.2.5. Zukunftsperspektive

Die letzte und die funfte Oberkategorie kann in zwei Unterkategorien behandelt
werden und ist in den Fragen 23, 24, 25, 26, 27 und 28 des Leitfadeninterviews

herauszulesen.

8.2.5.1. Zukunftsplane

Die interviewte Jugendliche IP1 berichtet, dass in naher Zukunft die Matura an-
steht und sie davor Angst hat und die Beflrchtung da ist, nach Beendigung der
Schule keine Anstellung zu finden. Ihre Motivation ist daher sehr grof3, sich nach
der Handelsakademie weiterzubilden und eine Universitéat zu besuchen. IP1 moch-
te Wirtschaftsrecht studieren, um Anwaéltin zu werden. Um ihr Berufsziel zu errei-
chen, ist IP1 der Meinung, dass ihre momentane schulische Ausbildung noch nicht
ganz genigt, aber ein guter Weg ist, das Ziel zu erreichen. An ihrer Schulent-

scheidung wirde sie auch jetzt nichts mehr andern wollen.

IP2 hat keine Angst vor der Zukunft. Er hat Erwartungen an sich selbst, die HTL
(Hohere Technische Lehranstalt) mit Matura abzuschlie3en, damit er eine Ausbil-
dung hat, falls es mit seinem Traumberuf als Polizist nicht klappen sollte. Als alter-
nativen Beruf sieht sich IP2 im Bereich der Computertechnik. Aus diesem Grund
wirde er eher nicht studieren wollen, da fur den Beruf Polizist kein Studium vor-
ausgesetzt wird. AulRerdem berichtet IP2, dass er bei seinem Bildungsweg keine
falschen Entscheidungen getroffen hat und er wiirde dem momentanen Anschein

nach nichts daran &ndern wollen.

Auf die Frage, wie die eigene schulische bzw. berufliche Zukunft aussieht, antwor-
tet IP3, dass sie als nachstes Ziel den Matura-Abschluss hat. Sowohl mit Angst als
auch mit Vorfreude blickt sie darauf hin. Um ihren Wunschberuf im Bereich des
Eventmanagements zu erreichen genugt ihrer Meinung nach ihre momentane
Handelsakademie-Ausbildung noch nicht. ,Ich muss fiirs Eventmanagement so-
wieso, glaube ich, eine Weiterbildung machen, weil das HAK ist schon wirtschaft-
lich aber nicht so eventverbunden®. (Interview IP3) Zur ihrer Schulwahl teilt IP3
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aul3erdem mit, dass sie, wenn sie noch einmal vierzehn ware, sich fur eine Tou-
rismusschule anstatt fur eine Handelsakademie entscheiden wirde. Sie ist der
Meinung, dass es zu friih sei, sich mit vierzehn Jahren entscheiden zu mussen.
Zur Weiterbildung und auf die Frage nach Studienpléanen gibt IP3 an, sie kbnnte
sich noch nicht genau auf eine Studienrichtung festlegen und sie meint ,(...) und
ich bin relativ offen, also es kbnnte Medientechnik sein, es kdnnte aber auch Psy-

chologie sein oder was Wirtschaftliches®. (Interview IP3)

Die Frage ,wie sieht deine schulische oder berufliche Zukunft aus“ wird von P4
kurz und unzureichend beantwortet mit ,hmm, ich glaube gut®. (Interview 1P4)
Auch P4 kann sich nicht festlegen, was sie spater werden will. Von vielen
Wunschberufen wie beispielsweise Polizistin, Versicherungskauffrau, Birokauf-
frau, Schauspielerin, Sozialpddagogin oder Sozialarbeiterin wiinscht sich IP4 am
meistens das Letztere zu werden. lIhr Traumberuf wéare demnach Sozialarbeiterin
oder Sozialpddagogin. IP4 schétzt ein, dass ihre Ausbildung ausreicht, diese Ziel
zu erreichen. Bei der Nachfrage, einzelne Schritte aufzuzéhlen, wie beispielsweise
der Traumberuf zu erreichen ware, kann IP4 aber nicht genau beantworten. ,Ja,
ich weild es nicht, ich kann irgendein Lehrberuf oder irgendeine Schule machen
und dann mit dem Alter kann ich in die Schule gehen fur Sozialpadagogin®. (Inter-
view IP4) Was die Wahl ihres Bildungsweges angeht, wirde IP4 nichts &ndern

wollen, da sie damit zufrieden ist.

Der hier befragte Jugendliche IP5 auf3ert keine Angst vor der Zukunft. Er freut sich
auf neue Inhalte, die er in seiner Lehre als Elektriker lernt. Die momentane Ausbil-
dung zum Elektriker reicht IP5 zurzeit aus seinen Wunschberuf zu erlernen. Ob-
wohl ihn sein Lehrberuf total ,taugt” und er nicht wechseln wirde, wiirde er seine
Schulbildung, wenn er kénnte, riickblickend andern. Dazu gibt IP5 an, dass er es
jetzt bereut, mit der Schule aufgehért zu haben, ,weil in der Schule ist es viel bes-
ser, man kann sitzen und lernen und was grol3eres werden, ja aber zurzeit gefallt
mir die Arbeit auch da halt®. (Interview IP5) Der Interviewte hat nicht vor zu studie-

ren.

Optimistisch ist IP6 ihre Zukunft betreffend, obwohl sie etwas Angst vor der

Zentralmatura hat. In circa vier, funf Jahren sieht sie sich nach Abschluss der Ma-
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tura irgendwo an der Universitat oder an einem Konservatorium. IP6 mochte spé-
ter irgendetwas mit Musik und Padagogik machen. Musikpadagogik spricht sie in
diesem Bereich am ehesten an. Aul3erdem gibt sie an, dass sie auf einem guten
Weg sei, das Ziel zu erreichen. Was den gewahlten Schulweg selbst betrifft, wir-
de es IP6 jetzt etwas anders machen. ,Vielleicht ware es gut, dass ich gleich in ein
Gymnasium gegangen ware, Unterstufe Gymnasium aber bin ich nicht (...)*. (In-
terview IP6) Als Grund nennt die Befragte hier die Unwissenheit der Eltern tber
das Osterreichische Schulsystem und das Befolgen des Ratschlags der
Volksschullehrerin. Zu Studienplanen gibt IP6 an, dass sie auf alle Falle Musik
studieren mochte, vielleicht auch Padagogik oder eine padagogische Hochschule

besuchen mochte.

Die Zukunftsplane von IP7 sehen wie folgt aus: zuerst die HTL (HOohere Techni-
sche Lehranstalt) beenden und dann ein Studium beginnen. Seiner Einschatzung
nach reicht auch seine jetzige Schulbildung aus, um seinen Berufswunsch als Me-
chatroniker zu verwirklichen. Somit wirde IP7 laut seinen Berichten nichts an sei-
ner Schulentscheidung andern wollen. Den Wunsch zu studieren hat IP7, er kann

aber noch nicht sagen, welche Studienrichtung er einschlagen wurde.

Zu seinen Zukunftsaussichten berichtet der Jugendliche IP8, dass er sich in circa
funf Jahren mit Matura des TGM (Technisches Gewerbemuseum) sieht. Er meint,
dass es nicht einfach wird, aber es ware zu schaffen. Als seinen Berufswunsch
gibt IP8 Kfz-Sachverstandiger an. Ein alternativer Beruf konnte auch technischer
Zeichner sein. Dieser Wunsch ist jedoch seitens des Interviewten sehr gering. Ob
die Ausbildung ausreicht seinem Traumberuf nachzugehen, weil IP8 ganz genau.
Der Weg dahin ist, zun&achst in das TGM aufgenommen zu werden und es dann
auch positiv abzuschlie3en. Seinem Urteil nach wird er wahrscheinlich wegen sei-
ner guten Noten in das TGM aufgenommen. Laut seinen Berichten ist er ein biss-
chen von sich selbst enttauscht und meint ,(...) hatte ich friher erkannt, dass das
ahm das Gymnasium fir mich ist, ware ich nicht so faul gewesen (...)“. (Interview
IP8) Nichtsdestotrotz wirde er, wenn er zurtickblickt, nicht viel an seinem Berufs-
bzw. Bildungsweg andern wollen, da er schon Vorerfahrungen in der Werkstatt
gesammelt hat, ihm das Spafld macht und er sich in dem Bereich weiterbilden
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kann. Bei der Frage, ob er studieren mochte, meint IP8: ,(...) ich glaube nicht, weil
ich finde einfach das Studieren liegt mir nicht so (...)“. (Interview IP8)

8.2.5.2. Berufsorientierung

Die Befragte IP1 bekommt zum einen sehr viele Informationen von interessierten
Lehrer/innen. Cousinen und altere Freund/innen, die studiert haben, sind ebenfalls
fur IP1 wichtige Ansprechpersonen. Das Internet bietet laut der interviewten Per-
son ebenso eine grof3e Plattform, sich Informationen einzuholen und auszutau-

schen.

IP2 bemiht sich selbst, um Informationen zur Schul- und méglicher Berufsbildung
zu bekommen. Lehrer/innen geben zwar Auskinfte, aber beispielsweise den Be-
such der HTL und der Polizei tbernimmt IP2 mit vierzehn Jahren gerne selbst,
oder er wird von seinen Eltern begleitet. Aufklarung tber den Polizeiberuf und Er-
fahrungen in diesem Bereich bekommt IP2 von seinem Onkel, der Kriminalbeam-

ter in Bosnien ist.

IP3 versucht sich selbst zu motivieren, indem sie sich selbst vorsagt, dass bei-
spielsweise viele die HAK-Matura geschafft haben, also kénne sie das auch. In
der Schule, berichtet sie, gibt es Berufs- und Ausbildungsmappen, zu denen die
Schiler/innen von ihren Lehrer/innen beraten werden. Durch eigene Anstrengung
wie dem Lernen versucht IP3, ihrem Berufsziel naher zu kommen. Weitere Infor-
mationen bekommt sie auch durch das Recherchieren im Internet oder auf der
AMS-Homepage.

Uber die Moglichkeiten und Alternativen der geplanten Berufs- oder Schulausbil-
dung informiert sich die Befragte IP4 haufig durch das Internet. Als weitere Hilfe
stehen Lehrer/innen zur Verfigung und Infobroschiiren wie beispielsweise der
~Schulfihrer”. (Interview IP4) Eine selbstgeleistete Unternehmung, den Traumbe-
ruf, zu erreichen ist, laut IP4, beispielsweise das ,Reinschnuppern® in den Beruf.

Sie selbst absolviert gerade ein einwochiges Praktikum bei einem Jugendverein.

Die Frage nach Mdoglichkeiten und Alternativen sowie Informationen Uber den

Wunschberuf ist fur IP5 nicht so relevant, da er schon im zweiten Lehrjahr zum
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Elektriker ist. Auf die Frage, wie er zu diesem Beruf kam, berichtet er, dass er ur-
sprunglich IT-Techniker werden wollte, aber keine Lehre in diesem Bereich fand.
Erst durch eine Bekanntschaft seiner Mutter bekam er ein Praktikum und spéater
einen Lehrplatz zum Elektriker. Er selbst ist sehr motiviert bei der Arbeit. Aul3er
seiner hohen Motivation ist das genaue Zuschauen und Verfolgen der Arbeits-
schritte des Monteurs sein Beitrag, sein Berufsziel zu erreichen.

Uber die Moglichkeiten und Alternativen beziiglich der Schulbildung erfahrt 1P6
durch beispielsweise berufspraktische Tage, durch Berufsorientierungsleh-
rer/innen und verschiedene Berufsmessen. Sie selbst arbeitet jetzt schon in einem
Kinderchor und sammelt Informationen dazu. IP6 macht mit ihrer Gruppe sehr vie-
le Auslandsreisen und besucht Ausstellungen, die mit Musik oder Padagogik zu

tun haben. Dies sei ihr Anteil, um ihr Berufsziel zu erreichen.

Der Befragte IP7 teil in seinem Interview mit, dass er selbst nattrlich lernt, um in

Richtung seines Berufsziels voranzukommen.

IP8 ist sehr interessiert an seinem Wunschberuf und das schlagt sich auch nieder
in der Motivation, die Schulen, Tage der offenen Tur und die einzelnen Fachrich-
tungen zu besuchen und anzuschauen. Die Informationen holt er sich auRerdem
von Freund/innen, vom Bruder oder von einzelnen Lehrer/innen. Das vorgenom-
mene Ziel, Kfz-Sachverstandiger zu werden, strebt IP8 an und er lernt dafur sehr

viel.

8.3. Zusammenfassender Bildungsweg der befragten Jugendli-
chen

1P1

Nach dem Kindergarten besuchte IP1 die Volkschule, danach wechselte sie auf
das Unterstufengymnasium. Nach Beendigung der Unterstufe wechselte sie auf
eine private Handelsakademie (HAK, VBS) und ist jetzt in der vierten Klasse. IP1
wird nachstes Schuljahr die HAK-Matura machen und wirde gerne Wirtschafts-

recht studieren.
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P2

IP2 besuchte circa zwei, drei Jahre den Kindergarten in Wien. Nach der Volks-
schule besuchte er das Gymnasium. Nach Beendigung der Unterstufe wechselte
IP2 auf die H6here Technische Lehranstalt (HTL) und besucht jetzt die erste Klas-

se. Spater mochte er am liebsten zur Polizei gehen und Kriminalbeamter werden.

P

w

IP3 besuchte nach zweijahrigem Kindergarten die Volksschule. Nach der Volks-
schule ging sie auf ein Gymnasium und beendete dort die Unterstufe. Danach
wechselte sie auf eine Handelsakademie und besucht jetzt die dritte Klasse. Spa-
ter mochte sie studieren, mdchte sich aber noch nicht auf etwas Bestimmtes fest-

legen.
1P4

Den Kindergarten besuchte IP4 zwei Jahre lang. Sie gab an, dass sie die Vor-
schulklasse besuchte. Bei genauer Nachfrage erlautert IP4, dass sie die erste
Klasse wiederholte, da sie zu kindisch gewesen sei. Momentan besucht sie die
Mittelschule und zum Thema Berufswunsch gibt sie an, ,Sozialpadagogin“ oder
,S0zialarbeiterin® werden zu wollen. Auf die Frage, ob sie vorhabe zu studieren,

antwortet sie nach einer langeren Pause mit ,ja“. (Interview 1P4)

P

ol

Nach vierjahrigem Kindergartenbesuch folgte die Volksschule, danach besuchte
IP5 die Kooperative Mittelschule. Nach Abschluss dieser folgten die einjahrige Po-
lytechnische Schule und die Elektriker-Lehre. Als Wunschberuf gibt IP5 ,Elektri-

ker“ an und erklart, dass er nicht studieren mochte.

IP6

Der Bildungsweg der befragten Person IP6 kann folgend zusammengefasst wer-
den: Nach dem Kindergarten kam die Volksschule, eine Vorschule wurde nie be-
sucht. Nach der Volksschule besuchte IP6 die Mittelschule und nach Beendigung
dieser wechselte sie auf ein Oberstufengymnasium. Zum Thema Berufswunsch

sagt sie aus, dass sie es nicht genau weil3, aber sie mochte etwas mit Musik und
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Padagogik machen. Musikpadagogik ist fir IP6 etwas Neues und ware ihrer Mei-

nung nach auf3erst spannend.

IP7

IP7 besuchte zwei, drei Jahre einen Kindergarten, kam dann in eine Montessori
Volksschule, deren System er eigenartig fand. Er wechselte dann nach der Volks-
schule in ein Gymnasium und besucht jetzt die zweite Klasse einer Hoheren
Technischen Lehranstalt. Seine Schule mdchte er beenden und dann studieren, er
weild aber noch nicht, was. Als Berufswunsch gibt IP7 ,Mechatroniker” an. (Inter-
view IP7)

1P8

Nach dem vierjahrigen Kindergartenbesuch folgte bei IP8 die Volksschule. Ein
Ubertritt in ein Gymnasium folgte nach der Volksschule. Nach Schwierigkeiten in
Englisch und einer wiederholten Klasse wechselte er auf eine Mittelschule-
Hauptschule und besucht jetzt dort die vierte Klasse. IP8 wirde gerne nach der
Mittelschule das TGM (Technologisches Gewerbemuseum) besuchen und Kfz-
Sachverstandiger werden. Auf die Frage, ob er studieren will, antwortet IP8 ,das

studieren liegt mir nicht®. (Interview IP8)

Eine kurze Zusammenfassung des Bildungsweges der einzelnen Jugendlichen
wurde in diesem Teil der Arbeit dargeboten. Die eigens erstellte Tabelle des Bil-
dungsverlaufs und der Berufswiinsche der Stichprobe wird als Hilfestellung des

besseren Uberblicks betrachtet.
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Tabelle 2: Bildungsverlauf und Berufswinsche der Jugendlichen aus der Stichprobe (die

aktuell besuchte Schule ist fett formatiert)

IP1 | KG* (2,3 Jahre) > VS® > GYMu® > HAK' (VBS®), 4. Klasse > Studium (Wirt-
schaftsrecht)

IP2 KG (2,3 Jahre) > VS > GYMu > HTL?, 1. Klasse - Polizei (Kriminalbeamter)

IP3 | KG (2 Jahre) > VS - GYMu > HAK, 3. Klasse - ,Ja“ zum Studium, noch
nicht festgelegt

IP4 | KG (2 Jahre) > Vorschule > VS - Neusprachliche MS™ 2> ,Ja* zum Studi-

um, Sozialarbeiterin oder Sozialpadagogin

IP5 | KG (4 Jahre) > VS > Kooperative MS > Poly** > Berufsschule bzw. Elekt-
riker-Lehre - Elektriker

IP6 | KG (2 Jahre) > VS > MS > GYMo*™ > ,Ja* zum Studium, Musik und Pada-
gogik

IP7 KG (2,3 Jahre) > VS > GYMu > HTL, 2. Klasse - ,Ja“ zum Studium, weif}

noch nicht was

IP8 | KG (2 Jahre) > VS > GYMu 2> MS-HS™ - will Kfz-Sachverstandiger werden

* KG= Kindergarten

®VS= Volksschule

® GYMu= Gymnasium Unterstufe

" HAK= Handelsakademie

® VBS= Vienna Business School

® HTL= Hohere Technische Lehranstalt
1 MS= Mittelschule

1 Poly= Polytechnische Schule

2 GYMo= Gymnasium Oberstufe

B Hs= Hauptschule
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Wie aus der Tabelle ersichtlich, haben alle befragten Jugendlichen einen Kinder-
garten besucht. Im Durchschnitt dauerte der Kindergartenbesuch zwei Jahre. Nur
IP5 gibt an, dass er den Kindergarten vier Jahre lang besuchte. Eine Vorschule
besuchte nur die interviewte Jugendliche IP4, da sie ihren Angaben nach die erste
Klasse wiederholte. Vier von acht Befragten haben einen geradlinigen Schulweg,
das bedeutet, einen Schultibertritt nach der Volksschule in ein Gymnasium und
nach dieser in eine hdhere Schule wie beispielsweise Handelsakademie (HAK)
oder Hohere Technische Lehranstalt (HTL). IP5 ist der einzige in der Stichprobe,
der eine Lehre macht und die Berufsschule besucht, alle anderen gehen noch in
die Schule. Neben den vier Interviewten, die einen geradlinigen Wechsel hatten,
ist IP6 die einzige Befragte, die einen aufsteigenden Schulwechsel hatte. Sie
wechselte von der Hauptschule in ein Oberstufenrealgymnasium. Dagegen hatte
IP8 als einziger einen absteigenden Schulwechsel hinter sich und wechselte von
einem Gymnasium auf eine Mittelschule-Hauptschule.
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9. Diskussion der Ergebnisse

Nach der Darstellung der gewonnenen Ergebnisse aus den Interviews sollen diese
vor dem Hintergrund der Theorie abgewogen werden. Das heil3t, die Inhalte aus
den Interviews werden zusammenfassend mit den Inhalten aus der Fachliteratur in

Verbindung gebracht, erértert und diskutiert.

Zu Beginn werden die aus den Interviews gewonnenen Erkenntnisse mit den Er-
gebnissen aus Untersuchungen von Khan-Svik (2008), Weiss (2006),
Gropel/Urbanek (1999) und PISA-Studie 2000, 2006 von Reiter (2002), Schrei-
ner/Breit (2006), Walter/Taskinen (2007), Prenzel (2007) und Prenzel/Baumert
(2009) in Relation gesetzt.

Das Kapitel 8.2 beantwortet die beiden Fragestellungen. Nach einer kurzen Zu-
sammenfassung der Punkte 8.1 und 8.2 erfolgt die Reflexion der Erhebungs- und
Auswertungsphase. Schlussfolgerungen fur die Praxis und ein Ausblick auf weite-
re Forschungsarbeiten runden das Kapitel ab. Hier werden weitere Erwagungen

zu denkbaren Problemstellungen und Themen fur Folgeuntersuchungen diskutiert.

9.1. Diskussion der Ergebnisse auf Kategorienebene

In diesem Abschnitt folgt die Diskussion der Erkenntnisse aus den Interviews mit
der, in der vorliegenden Arbeit bearbeiteten Fachliteratur.

Im Voraus muss geklart werden, dass die vorliegende Studie mit acht Interviews
nicht auf alle Schiiler/innen mit Migrationshintergrund in ganz Osterreich generali-

siert werden kann.

9.1.1. Einfluss des Elternhauses

GroRte Einflussfaktoren auf die Schullaufbahn eines Kindes sind der sozio6kono-
mische Statuts der Eltern und deren Bildungsstatus. Ausschlaggebend ist aber
auch die Intelligenz des Kindes. Die soziale Schicht beeinflusst in diesem Zusam-

menhang auch die Entscheidungen Uber die kinftige Schullaufbahn (vgl. Khan-
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Svik, 2007, S. 258ff.). Haider/Reiter (2002) weisen in Bezug auf die friilhe Schul-
wahlentscheidung darauf hin, dass dadurch die soziale Differenz verstarkt wird.
Die Konsequenz, die daraus resultiert, ist, dass Schuler/innen aus hdéheren sozia-
len Schichten bessere Aussichten besitzen, in eine Allgemein bildende Hbéhere
Schule zu kommen (vgl. Haider/Reiter 2002, S. 75ff.). Gropel/Urbanek (1999) ana-
lysierten in diesem Kontext die AHS-Ubertritte und stellten fest, dass der Kinder-
gartenbesuch, das Einkommen der Eltern, das Berufsziel des Jugendlichen und
die rdumliche Wohnsituation sich als wesentliche Einflussfaktoren erweisen. Der
Kindergartenbesuch sowie der zusétzliche Muttersprachenunterricht sollen weiters
fur gute Zeugnisnoten in Deutsch und Mathematik verantwortlich sein. Die Eltern
der Migrantenkinder werden jedoch durch niedrigere Bildung und somit mit niedri-
ger sozialer Schicht gekennzeichnet (vgl. Gropel/Urbanek 1999, S. 266ff.). Die
Studie von Weiss konnte ahnliche Ergebnisse beziiglich der niedrigen Bildungs-
abschlusse der Vater belegen (vgl. Weiss 2006, S. 32). Zum Thema SchulUbertritt
schreibt Schmidt (2003) auch, dass die Familie einen Einfluss auf die Schulwahl
hat. Denn das dsterreichische Schulsystem verlangt mit zehn Jahren nach einer
Entscheidung, welcher Schultyp in weiterer Folge besucht wird. Naheliegend ist
daher, dass die Kinder solch einen fiir das weitere Leben kennzeichnenden Ent-
schluss nicht selbst fassen kénnen und daher die Eltern die Entscheidungen tref-
fen missen. So gesehen ist die Beeinflussung der Familie bei der ersten Schul-
wahlentscheidung als betrachtlich zu beurteilen. In diesem Rahmen kdnnten auch
die Ratschlage oder Hinweise der Lehrer/innen eine Rolle spielen. Jedoch ist in
Osterreich dieses Themengebiet nicht hinreichend durchleuchtet, wie stark bei-
spielsweise diese Empfehlungen der Lehrer/innen seitens der Eltern ernst ge-
nommen werden (vgl. Schmidt 2003, S. 5ff.).

Laut den Angaben der Befragten haben die meisten Eltern einen Grundschul-
bzw. Hauptschulabschluss oder haben eine Lehre im Herkunftsland abgeschlos-
sen und arbeiten meist in niedrig bezahlten Branchen beziehungsweise nicht in
ihren Berufsfeldern. AulRer die Eltern von IP7, diese sind gebildeter als die ande-
ren Eltern aus der Stichprobe, haben eine Hohere Technische Schule abge-
schlossen, aber keinen Universitatsabschluss. Das heif3t, hier stimmt die Annah-
me nicht, dass Kinder aus niedrigen sozialen Schichten weniger an héheren Schu-
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len aufzufinden sind, denn mehr als die Halfte der Befragten besucht derzeit eine
hoher bildende Schule. Zu bemerken ist auch in der Stichprobe, dass viele der
Jugendlichen nicht tber den Schulabschluss aber Uber den momentanen Beruf
der Eltern Bescheid wissen. Unter anderem wurden Arbeitstatigkeiten wie
Eisenbieger, Bauarbeiter, Akustikmonteur und Elektroschweil3er angegeben. Der
Vater von IP7 ist selbststandig und hat eine Taxifirma. Wie die Berufsstellungen
der Vater sind auch die Beschaftigungsbereiche der Mutter im unteren Branchen-
sektor anzusiedeln. Die Mutter der interviewten Jugendlichen sind unter anderem
Zimmerméadchen, Ordinationsgehilfin, Reinigungskraft, Heimpflegerin und Naherin.
Eine etwas hohere Berufsstellung, ersichtlich an den Berufen, haben die Mutter
von IP5 und IP7. Die Mutter von IP5 arbeitet als Kindergartnerin und die Mutter
von IP7 hat eine Anstellung in einer Vermessungskanzlei. Bei den Befragten, die
eine hoher bildende Schule besuchen, spielt weder die Wohnsituation noch der
Verdienst der Eltern eine wesentliche oder ausschlaggebende Rolle fir den

Schulerfolg der Kinder.

Zum Thema Empfehlungen der Lehrer/innen gab beispielsweise die Befragte 1P6
an, dass sie in eine Mittelschule kam, weil ihre Eltern nicht so gut Giber Schultber-
tritte aufgeklart waren und den Ratschlag der Lehrerin befolgten. Dagegen folgten
die Eltern von IP2 nicht der Lehrerin und ihrem Rat, das Kind von einem Gymna-

sium in die Mittelschule zu versetzen.

Laut Walter/Taskinen spielt nicht nur der Wissenstand der Jugendlichen eine Rolle
sondern auch ihre Ansicht zum Lernen und zur Bildung. Begtinstigende Faktoren
fur Jugendliche mit Migrationshintergrund sind hohe Lernmotivation und bejahen-
de Betrachtungsweise zur Schulbildung. Der PISA-Studie zufolge sind die Jugend-
lichen mit Migrationshintergrund im Schnitt motivierter, trotz ihres niedrigen Wis-
sensstandes, und verfligen Uber ein positives Denken zum Lernen und zur Schule
als Kinder ohne Migrationshintergrund (vgl. Walter/Taskinen 2007, S. 339). Alle
Kinder aus der Stichprobe verfligen tber ein positives Bild zur Bildung und zum
Lernen, vor allem jene, die hohere Schulen besuchen. Aber auch jene, die eine
Mittelschule besuchen oder eine Lehre machen, betonen die Wichtigkeit, im Leben
etwas zu erreichen, was ihrer Meinung nach durch Bildung mdglich ist. Laut ihren
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Angaben sind sie im Vergleich mit 6sterreichischen Schuler/innen gleich gut in der
Schule.

Zum Thema Bildungsaspiration kann Weiss (2006) aus ihren Forschungen ablei-
ten, dass oft die Eltern der Schiler/innen mit Migrationshintergrund hohe Bil-
dungsziele fur ihre Kinder festsetzen. Durch die Angaben der Jugendlichen in der
Studie von Weiss ist zu entnehmen, dass die Jugendlichen doch Druck von ihren
Eltern verspiren. Das Interesse am Lernen und an der Schule des Kindes aul3ert
sich bei den Eltern der Migrantenkinder zum einen durch Druck und zum anderen
durch Kontrolle (vgl. Weiss 2006, S. 33). Auch der im Zusammenhang mit der so-
zialen Schicht stehende Leistungsdruck konnte nur tendenziell bestatigt werden.
Hohem Druck sind diese Schiiler/innen ebenfalls nicht ausgesetzt. Den extremen
Druck hat keines der Kinder jemals von den Eltern verspirt. Anhand der vorlie-
genden Stichprobe und den befragten Jugendlichen kénnen hierzu Erkenntnisse
festgehalten werden, wie beispielsweise, dass unausgesprochene Erwartungen
seitens der Eltern vorhanden sind. So verspurt momentan IP1 keinen Druck. IP2
erfahrt auch keinen Druck seitens der Eltern, stellt aber selbst Anspriiche an sich,
die Schule zu schaffen. Ahnlich ist es auch bei allen anderen Befragten. Wenn
Druck vorhanden ist, dann auf3ert sich dieser beispielsweise bei IP4 und IP8 durch
Computerverbot, Internetverbot, Ausgehverbot etc.. Ahnlich wie mit Druck gehen
die Eltern auch mit schlechten bzw. guten Noten um. Es gab Lob und Belohnung
oder Geld und Geschenke bei guten Noten und bei schlechten Noten Tadel, Kritik,
Verbote und Aufforderung mehr zu lernen. IP5 kennt keinen Druck seitens der El-
tern, bekam aber friher nur Geld als Belohnung fur gute Noten. Nur zum Thema
Druck gibt IP6 widerspriichliche Angaben ab. Ihren Eltern ist es ihren AuRerungen
nach egal, wann sie lernt, nichtsdestotrotz soll sie gute Noten bekommen. IP6 ist
auch die einzige, die beschreibt, dass es ihr nicht gut geht, wenn sie Druck ver-
spurt. IP7 berichtet zur Frage nach dem Leistungsdruck, dass er keinen verspuirt
und bei guten oder schlechten Noten weder bestraft noch belohnt wurde. Alle
samt berichten Uber keinen Druck oder Erwartung, ein Studium abzuschliel3en.
Eltern unterstitzen und motivieren die Kinder, jeder in seiner Art und Weise. Die
einen versuchen es mit der extrinsischen Motivation wie beispielsweise Geld oder
Kauf eines Geschenkes. Die meisten jedoch belohnen die Kinder mit Lob und mo-
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tivieren sie dadurch auch, wenn mal eine schlechte Note nach Hause gebracht
wird. Es besteht ein Zusammenhang zwischen dem Leistungsdruck und der so-
zialen Schicht der Eltern. Laut der vorliegenden Analyse trifft dieser Satz zu, da
die meisten Eltern aus einer niedrigeren sozialen Schicht stammen und ihre Kin-

der nicht unter Leistungsdruck setzen.

9.1.2. (Aus-)Bildung

Eine erste Bildungsinstanz ist der Kindergarten. So ist auch laut Gropel/Urbanek
der Besuch eines Kindergartens eine wesentliche Einflussgrof3e fur AHS-
Ubertritte. So zeigen Schuler/innen, die keinen Kindergarten besucht haben, einen
klaren Nachteil im Bezug auf AHS-Aufnahme, Schullaufbahnverlust, Berufsziele
und Noten in Deutsch und Mathematik (vgl. Gropel/Urbanek 1999, S. 266f.). Alle
befragten Schiler/innen besuchten den Kindergarten, jedoch wechselten nicht alle
acht Jugendlichen in eine AHS. Funf interviewte Schuler/innen, IP1, IP2, IP3 und
IP7, hatten einen geradlinigen Ubertritt. IP8 hatte einen absteigenden Schulwech-
sel von einem Gymnasium auf eine Mittelschule-Hauptschule. Dagegen hatte IP6
einen aufsteigenden Schulwechsel. Sie wechselte von einer Mittelschule auf ein
Oberstufenrealgymnasium. Bei IP6 war der Wunschberuf der ausschlaggebende
Pradikator fur den Wechsel auf eine hohere Schule. Der Befragte IP5 macht als
einziger in der Stichprobe eine Lehre. Zum Thema Kindergartenbesuch ist noch
hinzuzufiigen, dass alle Jugendlichen den Kindergarten fir durchschnittlich zwei
Jahre besuchten (vgl. 8.1.3). Alle Befragten haben den Kindergarten, wie schon
erwahnt, fir durchschnittlich und mindestens zwei Jahre besucht. Bei ihnen gibt es
keinen Hinweis darauf, dass nur der Besuch des Kindergartens einen grol3en Ein-
fluss auf Schullbertritte in die AHS- gespielt hat. Aber der Kindergarten kdnnte
einen AHS-Ubertritt positiv beeinflussen, da finf Jugendliche einen direkten Weg
in die AHS wahlten. Aber alle acht Befragten gingen in den Kindergarten und finf
davon wechselten nach der Volksschule auf eine AHS. Theoretisch gesehen héat-
ten alle Befragten in die AHS wechseln kdnnen, was jedoch nicht der Realitat ent-
spricht. Das heil3t, es gibt weitere wichtigere Faktoren, die an die Variable Kinder-

gartenbesuch ansetzen missten, um einen AHS-Ubertritt zu ermdglichen.
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Fur Gropel/Urbanek hat auf3erdem eine hohe Geschwisterzahl eine benachteili-
gende Wirkung auf den schulischen bzw. beruflichen Erfolg (vgl. Gropel/Urbanek
1999, S. 249). Auch eine hohe Geschwisteranzahl kann laut den Angaben der In-
terviewten ausgeschlossen werden. Keine/r der befragten Schiler/innen hat mehr
als zwei Geschwister. Das heifl3t, die durchschnittliche Kinderanzahl in der Familie,
in der ausgewerteten Stichprobe, kann mit zwei Kindern angegeben werden.

Was zuletzt auch bedacht werden muss, sind die fehlenden Deutschkenntnisse
der Eltern mit Migrationshintergrund. Sie kénnen ihren Kindern schlecht Hilfestel-
lung bei den Hausaufgaben geben oder mit ihnen Deutsch Uben (vgl. Seitz 2006,
S. 89). Der Fragenkatalog fur die vorliegende Arbeit enthielt keine Fragen zum
Thema Deutschkenntnisse der Eltern, jedoch wurde nach den Kenntnissen uber
das Schulsystem gefragt. Laut den Aussagen der Jugendlichen anhand der Inter-
views konnte man zusammenfassend und grundsatzlich sagen, dass sich circa
zwei Drittel der Eltern der Jugendlichen aus der Stichprobe mit dem 0sterreichi-
schen Schulsystem nicht auskennen und einen umfassenden bzw. einen detaillier-
ten Einblick in das System haben. Ein Drittel gab an, dass die Eltern nur im groben
Uber das Schulsystem informiert sind. Leistungsschwierigkeiten hatten nicht alle
acht Befragten, aber alle gaben an, Hilfestellungen zu bekommen oder in An-
spruch genommen zu haben. IP6 und IP8 gaben an, friher Probleme in Englisch
gehabt zu haben. Momentane Leistungsprobleme hat IP6 in Mathematik, aber 1P8
hat aufgrund des Schulwechsels keine Schwierigkeiten mehr. IP2 und IP1 berich-
ten von friheren Schwierigkeiten in Mathematik (IP2) und Deutsch (IP1). IP4, IP5
und IP7 haben und hatten noch keine schwerwiegenden Probleme in der Schule,
bekamen aber auch Hilfe beim Lernen in Fachern wie Mathematik, Englisch und
Deutsch. IP3 berichtete ebenfalls von Leistungsproblemen in der Schule, nannte
aber nicht das Fach beziehungsweise das Fachgebiet, in denen diese aufgetreten

sind.

9.1.3. Sprachkompetenzen

Auch Kinder mit Migrationshintergrund, die keinen muttersprachlichen Unterricht
besucht haben, erbringen in den Unterrichtsfachern schlechtere Leistungen und
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stellen keine hohen Berufsanspriche (vgl. Gropel/Urbanek 1999, S. 266f.). Zu
vergleichbaren Ergebnissen kam auch die PISA-Studie. Diese stellt unter Beweis,
dass die soziale Herkunft und die zu Hause gesprochene Sprache eine Bedeutung
fur die Kompetenzunterschiede haben. Die Abweichungen im Kenntnisstand zwi-
schen den Jugendlichen mit und ohne Migrationshintergrund werden Kkleiner,
,wenn die soziale Herkunft und der Sprachgebrauch kontrolliert werden®. (Prenzel
2007, S. 28). Durch weitere Analysen von PISA konnte Reiter (2002) aufklaren,
dass Kinder mit Migrationshintergrund auch beim Lesen besser abschneiden,
wenn zu Hause zusatzlich auch Deutsch gesprochen wird. Und wer gut Lesen
kann, ist meist auch in den restlichen Unterrichtsfachern besser (vgl. Heider/Reiter
2002, S. 61ff., 75ff.). Auch Khan-Svik spricht davon, dass sich der sozio6konomi-
sche Status der Eltern und sprachliche Méangel in der Bildungssprache der Kinder
mit Migrationshintergrund ungunstig auf die Schulleistungen auswirken (vgl. Khan-
Svik 2008, S. 566). Seitz (2006) meint dazu, dass sich die Schwéchen in Deutsch
bei Migrantenkindern schon im Kindergarten zu zeigen beginnen. Diese Kenntnis-
licken in Deutsch kénnen ferner im spateren Dasein zu Leistungsliicken fihren.
Nach Seitz ist die grundlegende Schwierigkeit die Sprache, da die Migrantenkin-
der zumeist in der Regel zeitgleich mit zwei Sprachen gro3 werden. ,Doppelte
Halbsprachigkeit bezeichnet einen Zustand der Sprachbeherrschung, der weder in
Deutsch noch in der Muttersprache angemessen zufriedenstellend ist*. (Seitz
2006, S. 86ff.) Keinen muttersprachlichen Unterricht hat als einziger IP7 besucht.
Er ist jedoch der einzige, dessen beide Eltern einen etwas héheren Schulab-
schluss haben. Er besuchte freiwillig zusatzlich einen Forderunterricht in Deutsch.
Dagegen haben die restlichen sechs befragten Schiler/innen den muttersprachli-
chen Unterricht zumindest wahrend der Volksschulzeit besucht und IP6 besuchte
ihn nur fur kurze Zeit. Demnach kann laut der vorliegenden Stichprobe nicht bestéa-
tigt werden, dass Kinder, die keinen muttersprachlichen Unterricht besucht haben,
schlechtere Leistungen erbringen als jene, die einen Unterricht besucht haben. So
auch IP7, der keinen muttersprachlichen Unterricht besucht hat, Klassenbester im
Gymnasium war und jetzt eine HTL besucht und Ambitionen hat zu studieren. Wie
auch IP6, die den muttersprachlichen Unterricht nur fur kurze Zeit besuchte, mo-

mentan auf einem Gymnasium ist und ebenfalls studieren will.

133



Festgestellt werden konnte, dass bei drei Befragten zu Hause die Muttersprache
im Vordergrund steht und bei den restlichen funf Jugendlichen beide Sprachen in
der Familie Verwendung finden. Zu erwahnen sei noch in diesem Kontext, dass
beispielsweise IP1, IP3 die HAK besuchen, IP4 in die Mittelschule geht und IP5
eine Lehre macht, dass diese Jugendlichen sowohl die Muttersprache als auch
Deutsch in der Familie sprachen. IP2 und IP7 besuchen die HTL und IP8 besucht
eine Mittelschule, bei ihnen wird die Muttersprache zu Hause gesprochen. Inso-
fern kann hier nicht festgestellt werden, dass Kinder die zu Hause auch Deutsch
sprechen, bessere Leistungen in der Schule erbringen als jene, die zu Hause
Deutsch verwenden, auch wenn sie eine Handelsakademie oder Mittelschule be-

suchen oder eine Lehre machen.

Sprachliche Mangel der befragten Jugendlichen konnten durch die in Deutsch
durchgefuhrten Interviews nur bei IP5 festgestellt werden. Auch ihren Aussagen
nach, beispielsweise bei der Frage ob Deutsch oder die Muttersprache besser
gesprochen wird, gaben die meisten Jugendlichen an, dass sie Deutsch besser
kénnen (IP1, IP2, IP3, IP5 und IP8) beziehungsweise beide Sprachen gleich gut
(IP4, 1P6, und IP7) beherrschen. Alle interviewten Jugendlichen gaben an, entwe-
der im Kindergarten oder vorher Deutsch gelernt zu haben. Leistungsschwierigkei-
ten hatten beispielsweise erst im Gymnasium in Deutsch IP1 und IP8. Mathema-
tikprobleme hatten dagegen auch im Gymnasium IP2 und IP6 und in Englisch hat-
ten IP6 und IP8 Schwierigkeiten. Nur IP5 gibt zu, dass sprachliche Defizite in
Deutsch vorhanden sind und er ist der einzige in der Stichprobe ist, der eine Lehr-
ausbildung macht. Hier bestanden von Anfang an Kenntnisliicken in Deutsch und
bestehen immer noch. Dementsprechend kann schon bestatigt werden, dass
Schuler/innen, die zugeben, Schwierigkeiten in der Bildungssprache gehabt zu
haben, auch spater sich unginstig auf Schulleistungen auswirken kdnnen. Das
trifft in diesem Fall nur auf IP5 zu. Bei den anderen Befragten, die Schwierigkeiten
in manchen Fachern zugaben, traten diese erst spater, zumeist im Gymnasium

auf und waren entweder fach- oder lehrerbezogen.
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9.1.4. Erlebte Diskriminierung/Benachteiligung

Wie im Unterkapitel 5.4.1.2 wird die Benachteiligung im Zusammenhang mit meh-
reren Arten von Diskriminierung erwahnt. Beispielsweise kann die institutionelle
Diskriminierung auch in der Institution Schule im Umgang mit Schuler/innen mit
Migrationshintergrund vorkommen. Variablen der institutionellen Benachteiligung
waren beispielsweise unbegriindete Ubergabe der Kinder mit Migrationshinter-
grund in eine Sonderschule, fehlende Forderinitiativen oder ihre unzureichende
Qualitat seitens der Schule und Lehrer/innen und schlechtere Schulbewertungen
(vgl. Khan-Svik 2008, S. 564). Zur Problematik der sozialen und schulischen Be-
nachteiligung schreibt Khan-Svik, dass Kinder mit Migrationshintergrund beson-
ders davon betroffen sind, da sie nicht so oft beziehungsweise nicht so lange wie
die deutschen oder dsterreichischen Kinder den Kindergarten besuchen. Auch die
Schulwahl betreffend zeigen sich Abweichungen. Ausléandische Familien sind mit
dem osterreichischen Schulsystem weniger vertraut und schicken meist ihre Kin-
der in die staatlichen Schulen. Das Einschreiben der Kinder in die 6ffentlichen
Schulen ist wiederum der sozialen Schicht der Eltern zuzuschreiben (vgl. Khan-
Svik 2008, S. 565). ,Soziale Positionierungen geschehen in Osterreich zuvorderst
uber die Herkunft und den Bildungsabschluss, der meist ,vererbt' wird.“ (Perching
2007, S. 8) Zwar konnen bei der Beachtung bestimmter Faktoren wie beispiels-
weise Deutschkenntnisse, Kindergartenbesuchsdauer und kognitive Fertigkeiten
diese Unterschiede ausgeblendet werden. Dennoch bleiben bei der Schuleinstu-
fung Ungleichbehandlungen der Migrantenkinder wahrnehmbar. Als Beispiel kdn-
nen hier Kinder mir Migrationshintergrund in Deutschland genannt werden, die
eine schlechtere Bewertung erleben als einheimische Kinder (vgl. Khan-Svik 2008,
S. 565). Schreiner/Breit (2006) verglichen die 6sterreichischen Daten und stellten
fest, dass trotz des gleichen Status Unterschiede zwischen den beiden Gruppen,
der Schiler/innen mit Migrationshintergrund und Jugendliche ohne Migrationshin-
tergrund, hinsichtlich der Wahrscheinlichkeit zu Risikogruppe bzw. zu Spitzen-
gruppe zu gehdren, vorhanden sind. Manchmal reicht es aus zu wissen, ob ein
Kind einen Migrationshintergrund hat oder nicht, um dem einheimischen Kind
mehr Punkte beim Lesen oder in Mathematik zu geben. Trotz der Beachtung der

soziobkonomischen Faktoren entstehen Abweichungen bei der Benotung zwi-
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schen Schuler/innen mit und ohne Migrationshintergrund, die sich nicht erlautern
lassen (vgl. Schreiner/Breit 2006, S. 185ff.).

Es ist keine Kontrollgruppe mit dsterreichischen Kinder befragt worden, somit kann
auch nicht festgestellt werden, ob die These stimmt, dass Kinder mit Migrations-
hintergrund, die nicht so lange wie die einheimischen Kinder den Kindergarten
besucht haben, besonders von der schulischen Benachteiligung betroffen sind.
Aber nach den Erkenntnissen der vorliegenden Interviews haben alle Kinder den
Kindergarten fur mindestens zwei Jahre besucht. Zum Thema Schulwahl gibt bei-
spielsweise IP6 an, dass sie nach der Volkschule in die Mittelschule kam, weil dies
zum einen die Lehrerin empfohlen hat und die Eltern dem folgten und zum ande-
ren berichtet sie, dass ihre Eltern keinen genauen Uberblick tiber das Schulsystem
hatten und somit auch nicht genau wussten, wie die Ubertritte erfolgen. IP6 erklart
zusatzlich, es liege daran, dass die Eltern das Schulsystem nicht selbst durchlau-
fen haben und sich auch nie damit beschéftigten. Auch IP1 berichtet ahnliche Aus-
fuhrungen. lhre Eltern haben erst durch sie, die alteste Tochter, das Osterreichi-
sche Schulsystem kennengelernt, durch ihre Erklarungen und Informationen. Da-
gegen berichten IP2, IP5 und IP7, dass sich die Eltern auskennen und auch bei-
spielsweise zwischen technischen und wirtschaftlichen Schulen unterscheiden
kénnen. Oberflachlich und nur teilweise kennen sich die Eltern von IP3, IP4 und
IP8 mit dem Schulsystem aus. Hier lasst sich die These bestétigen, dass auslan-
dische Familien mit dem 6sterreichischen Schulsystem durchschnittlich weniger
vertraut sind, besonders die Eltern, die das Bildungssystem selbst nicht durchlau-

fen haben und die einen niedrigen Bildungsstatus haben.

Zur Gleichbehandlung bzw. fairen Behandlung der Migrantenkinder seitens der
Lehrer/innen gibt es in der Stichprobe unterschiedliche Angaben. IP1 berichtet,
dass sie sich zumeist gerecht behandelt gefiihlt hat, mit Ausnahme von einigen
Lehrer/innen. IP2, IP4 und IP8 berichten Uber keine Ungerechtigkeiten seitens der
Lehrer/innen. Wobei angemerkt werden muss, dass momentan IP4 und IP8 Klas-
sen besuchen, in denen sich keine 0Osterreichischen Mitschuler/innen befinden.
Auch IP3 informiert Uber Gleichbehandlung ihr gegentber und den 6sterreichi-
schen Schiler/innen, dennoch hat sie auch andere Beobachtungen machen kon-

nen. So schildert sie, wie ein Lehrer den einheimischen Kindern bessere Noten,
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bei gleichen Fehlern, verteilte als den Schuler/innen mit Migrationshintergrund. IP5
machte auch ahnliche Erfahrungen, friher wurde er fair benoten, jetzt erlebt er
das Verhalten einiger Lehrer/innen als fremdenfeindlich. IP6 beschreibt den Zu-
stand in der Schule, was das Verhalten der Lehrer/innen ihr gegentiber angeht, als
passabel. IP7 machte sowohl positive als auch negative Erfahrungen diesbezlg-
lich. In der jetzigen Schule muss er sich immer wieder fremdenfeindliche Bemer-
kungen gefallen lassen, da er der einzige mit Migrationshintergrund in der Klasse
ist. Zusammenfassend gesagt, fanden sich nur drei Schiler/innen (IP2, IP4 und
IP8) im Allgemeinen von den Lehrer/innen gerecht und fair, aufgrund ihres Migra-
tionshintergrundes bzw. ihrer Herkunft, behandelt. Flnf restlich befragte Jugendli-
che (IP1, IP3, IP5, IP6 und IP7) machten sowohl schlechte als auch positive Er-
lebnisse und Beobachtungen beziiglich der Gleichbehandlung zwischen dsterrei-
chischen- und auslandischen Mitschuler/innen. Auf die Stichprobe bezogen, fihlte
sich mehr als die Halfte der Jugendlichen ungerecht behandelt. Kurz gesagt erfah-
ren Kinder mit Migrationshintergrund Benachteiligung bei der Benotung und ma-
chen dementsprechend auch fremdenfeindliche Erfahrungen oder sind diesen

immer noch ausgesetzt.

Zu fehlenden Forderinitiativen oder ihrer unzureichenden Qualitdt kann laut der
Stichprobe keine, im Vergleich zur Literatur, aussagekraftige Diagnose gestellt
werden. Denn drei (IP3, IP5 und IP7) Jugendliche gaben an, dass die Schule
nichts unternimmt, um Kinder mit Migrationshintergrund zu férdern. Von viel For-
derung und Einsatz der Schule und Lehrer/innen sprechen dagegen IP1 und IP6.
Keine inhaltsreichen Angaben, der Schulférderung von Migrant/innen betreffend,
konnten IP8, IP4 und IP2 machen, da sie neu an der Schule sind und es noch
nicht besser wissen. IP4 erzahlt aber von vielen Fachern, die zuerst in Deutsch
und dann in B/K/S abgehalten werden. Dies ist jedoch auf die Schulart (neu-
sprachliche Mittelschule bzw. Hauptschule) und somit den muttersprachlichen Un-

terricht zurtickzufthren.
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9.1.5. Zukunftsperspektiven

Neben den Einflussfaktoren, die im Kontext der sozialen Schicht stehen, sind auch
soziale Schicht, Bildungseinstellung der Eltern aber auch bildungsbezogener Wille
und Ehrgeiz des einzelnen Schilers, etwas zu erreichen, zu nennen. So konnte
Bacher (2003) wissenschaftlich belegen, dass bei Uberpriifung des sozialen Sta-
tus’ die Benachteiligung von jugendlichen Migrantenkinder wegféallt, vor allem bei
einem AHS-Oberstufen- und BHS-Besuch (vgl. Weiss/Unterwurzacher 2007, S.
234).

Besonders die Variable bildungsbezogener Wille und Ehrgeiz passen in diesen
Abschnitt und werden dementsprechend erlautert. Die Kategorie Zukunftsperspek-
tiven ist in der vorliegenden Arbeit in zwei Unterkategorien eingeteilt. Zum einen
geht es um die Berufsorientierung, wie und was die Jugendlichen selbst unter-
nehmen, um zu ihrem Wunschberuf zu kommen. Und zum anderen stehen die
Zukunftsplane der Jugendlichen selbst im Vordergrund. So ist beispielsweise der
Berufswunsch unter anderem als primarer Einflussfaktor zu verstehen. Aus der
Sicht der Verfasserin sind die Zukunftspléane des Schilers, die Berufsorientierung,
Erwartungen an sich selbst und Anspruche an sich selbst zum ,Willen und Ehr-
geiz“ des Schulers zu zahlen. Die Berufswunsche der interviewten Jugendlichen
lauten: Anwaltin, Polizist, Eventmanagerin, Sozialpadagogin, Elektriker, Musikpa-
dagogin, Mechatroniker und Kfz-Sachverstandiger. Folglich kann anhand der Be-
rufswinsche auch die Motivation, ein Studium anzustreben, herausgelesen wer-
den. Das bedeutet, dass funf Jugendliche vor haben zu studieren (IP1, IP3, IP4,
IP6 und IP7). Zwei davon haben aber noch keine konkreten Vorstellungen, welche
Studienrichtung sie wahlen werden. Auch bei der Berufsorientierung ist ersichtlich,
wer sich besondere Mihe macht, um Informationen zur angehenden Berufsbil-
dung einzuholen. Zu bemerken ist, dass sich IP2 beispielsweise extrem viel Miihe
macht, Informationsabende bei der Polizei zu besuchen und sich mit dem Beruf
des Kriminalbeamten auseinandersetzt. IP3 dagegen versucht es mit Selbstmoti-
vation. Auch IP4 ist berufsorientiert und macht ein Praktikum in einem der mdogli-
chen Berufsfelder. IP6 beweist bereits ihr Engagement in einem Kinderchor. Sie

mdochte spater Musikpadagogin werden. Einen Willen seine jetzige Schule abzu-
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schlie3en und zu studieren hat IP7 auch, deshalb lernt er viel, um seinen Berufs-
wunsch zu erreichen. IP8 mochte zwar nicht studieren, gibt aber an, dass auch er
sich neben dem Lernen viel informiert, die Schulen und einzelnen Fachrichtungen
aufsucht, um sich einen umfassenden Uberblick zu verschaffen und um bei sei-
nem Ziel anzukommen. Vier von funf Schiler/innen, die vor haben zu studieren,
besuchen momentan eine weiterfiihrende Schule. Eine davon besucht momentan
eine Mitteschule. An dieser Stelle kann erlautert werden, dass die Anspriche und
die Erwartungen an sich selbst sowie der Ehrgeiz und der Wille des einzelnen den
Schulerfolg beeinflussen. Die Erkenntnisse aus der Stichprobe betrachtend, wol-
len mehr als die Halfte der Befragten studieren und dementsprechend sind auch
ihre BemUhungen, Motivation etc. als hoch einzustufen, um das Ziel Studium und

Wunschberuf zu erreichen.

9.2. Beantwortung der Fragestellungen

Im Zentrum des folgenden Kapitels steht die Auswertung der beiden Fragestellun-

gen (vgl. Kapitel 6).

9.2.1. Beantwortung von Fragestellung 1

Welche anderen Faktoren bei den ex-jugoslawischen Jugendlichen — aul3er
Deutschkenntnissen, sozialen Faktoren (Bildungsstatus des Vaters, Zahl der Ge-
schwister), Bildungsaspirationen der Eltern, Kindergartenbesuch, Leben in Wien -
sind verantwortlich fir die geringe AHS- Ubergangsrate bzw. die Bildungserfolge?

Aus den meisten Studien und Fachliteratur ist herauszulesen, dass verschiedens-
te Pradikatoren die Bildung beziehungsweise die Schullaufbahn der Kinder mit
Migrationshintergrund bedingen. Jedoch werden Ubereinstimmend als wichtigste
EinflussgréRen auf die Schullaufbahn und Schulentscheidung die Intelligenz des
Kindes und die soziale Herkunft beziehungsweise der Bildungsstatus der Eltern
erwahnt. Werden jedoch die Variablen ,Intelligenz® und ,soziale Schicht Gberpruft,
entstehen keine bedeutenden Leistungsdifferenzen zwischen deutschsprachigen

und bosnisch/kroatisch/serbisch-sprachigen oder turkischsprachigen Kindern (vgl.
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Khan-Svik 2007, S. 258ff.). So erbrachte eine deutsche Untersuchung von Kristen
und Granato einstimmige Ergebnisse. Auch die Studie von Khan-Svik (2007) be-
legte, dass sich die Bildungswege der Migrantenkinder an die der einheimischen
Schiler/innen anpassen, wenn man den sozio-6konomischen Status, die berufli-
che Situation und Schulabschluss der Eltern einbezieht (vgl. Khan-Svik 2008, S.
565).

In der hier durchgefuhrten Analyse der Stichprobe gehen mehr als die Halfte der
Befragten in eine hohere weiterfihrende Schule und kommen eher aus einer nied-
rigeren sozialen Schicht beziehungsweise der Bildungsstatus der Eltern ist kein
hoher. Keiner der Erziehungsberechtigten hat beispielsweise studiert. Die Eltern
von einer Person (IP7) haben im Herkunftsland eine Hohere Technische Schule
abgeschlossen und der Vater ist selbststandig, die Mutter IP5 ist Kindergartnerin.
Demnach ist zu entnehmen, dass ein Jugendlicher von acht Befragten aus einer
etwas hoheren Schicht, bezogen auf das Einkommen und Bildung der Eltern,
stammt. Im Allgemeinen, auf die Analyse der Stichprobe bezogen, kann zusam-
mengefasst werden, dass im Fall der Befragten weder der soziobkonomische Sta-
tus der Eltern noch die Bildung der Eltern eine bedeutende Rolle fir einen erfolg-
reichen oder weiterfihrenden Schulweg spielen. Eine viel wichtigere Funktion
ubernimmt laut der Stichprobe die Variable ,Intelligenz des Schulers® und die ,Ein-
stellung der Eltern gegenuber der Bildung“, die an die Kinder weitergegeben wird
oder unbewusst bzw. bewusst vermittelt wird. Das heif3t, wie sehen die Eltern die
Schulbildung des eigenen Kindes, was steht dahinter? Ist es entweder die Einstel-
lung ,es besser haben als ich®, ,besser verdienen als ich“ oder die Einstellung sich
weiterbilden zu wollen, um beispielsweise ,intellektuell zu wachsen®. Die Einstel-
lung, dass Bildung wichtig ist, wie die Eltern die Kinder in ihrem Schulweg beglei-
ten, wie und ob sie die Kinder unterstiitzen, spielen den Analysen zufolge eine

wichtigere Rolle.

Wie bereits mehrfach erwahnt, dass anhand der kleinen Stichprobe keine allge-
meingeltenden Aussagen, fur alle Migrantenkinder aus dem ehemaligem Jugosla-
wien gemacht werden kénnen. Aber es kdnnen sich anhand dieser Stichprobe
Tendenzen herauskristallisieren. Es muss destotrotz festgehalten werden, bezo-

gen auf die ausgearbeiteten Kategorien in der vorliegenden Arbeit, dass neben
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der Intelligenz des Kindes, die nicht als Variable in der vorliegenden Arbeit erho-
ben wurde und dem Bildungsstatus der Eltern bzw. sozialer Schicht die ,Einstel-
lung der Eltern zur Bildung®, ,Interesse der Eltern am schulischen Erfolg“, die ,An-
spruche und Erwartungen des Schilers an sich selbst* sowie ,Zukunftsplane” be-
ziehungsweise deren ,Berufswunsch® eine entscheidende Rolle bei der Schulent-
scheidung und beim Schulerfolg spielen. Eine Parallele, die bei mindestens funf
der Befragten festgestellt werden konnte, ist die positive Einstellung zur Bildung,
ihr Ehrgeiz und die vorhandene Motivation sowie ein positiv auffallendes Engage-
ment, ihren Berufswiinschen naher zu kommen. Eine noch auffallendere Gemein-
samkeit ist, bei der alle acht Interviewten beim ,Spracherwerb® angaben, zuerst in
der Muttersprache sozialisiert zu sein. Eine solide Basis in der eigenen Mutter-
sprache hilft den Kindern, eine weitere Fremdsprache oder Bildungssprache zu
erlernen. Ihre Zweisprachigkeit empfinden auch alle Jugendlichen als Vorteil und
Chance, sich im weiteren Leben besser zurechtzufinden. Fur alle acht Schi-
ler/innen spielten auch die Hilfestellungen, was auch eine Parallele zwischen den
Befragten darstellt, eine wichtige Rolle. Alle hatten oder haben momentan Hilfe in
den verschiedensten Fachern von den Eltern, Geschwistern, Nachbarn, Bekann-
ten, Cousinen, Freunden, Lehrer/innen, Studenten oder professionellen Nachbhilfe-

instituten bekommen.

LJAus diesem Befund ist der Schluss zu ziehen, dass vor allem die individuelle For-
derung der benachteiligten Kinder — in der Erstsprache, in der deutschen Sprache
und in den Lerninhalten — helfen wirden, deren schulische Chancen zu verbes-
sern.” (Khan-Svik 2007, S. 261)

9.2.2. Beantwortung von Fragestellung 2

Welche Ansichten vertreten die Jugendlichen im Hinblick auf die Theorie bzw.
empirische Studien, dass Kinder mit Migrationshintergrund weniger an hdheren

Schulen aufzufinden sind?

Sieben Schiler/innen (IP1, IP2, IP3, IP4, IP5, IP6, IP8) glauben nicht daran, dass
die Statistiken, Theorien und Untersuchungen stimmen, die besagen, dass Kinder

mit Migrationshintergrund weniger an hoheren Schulen aufzufinden sind. So be-
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richten IP1, IP2, IP3 und IP6, dass ihrer Erfahrung nach in den Klassen, die sie
momentan besuchen, mehr Schiler/innen mit Migrationshintergrund als 6sterrei-
chische Kinder zu finden sind. IP1 meint dazu: ,Stimmt Gberhaupt nicht, weil (...)
ich gehe in eine VBS* und in meiner Klasse, wir sind 25 Leute und 20 davon ha-
ben einen Migrationshintergrund. Also 5 sind Osterreicher®. (Interview 1P1) Ahnli-
che Angaben zu diesem Thema macht auch IP2. Ebenso erzahlt IP3, dass es viel
mehr Migrant/innen in ihrer Schule gibt, betont aber auch, dass genau so viele
Migrant/innen in den ,niedrigeren® Berufsschulen zu finden sind (vgl. Interview
IP3). IP6 dagegen halt daran fest, dass diese Studien ihren Erlebnissen nach nicht
zutreffen, da von 30 Schiler/innen in ihrer Klasse acht Osterreicher/innen sind.
IP8, IP5 und IP4 sind auch der Meinung, dass die angesprochenen Studien und
Untersuchungen, die belegen, dass nur wenige Schiler/innen mit Migrationshin-
tergrund hohere Schulen besuchen, nicht wahr sind. Beispielsweise findet IP8,
dass die Kinder mit Migrationshintergrund viel intelligenter sind als die Osterreichi-
schen Kinder. Nur IP7 macht diesbezuglich andere Erfahrungen und vertritt dem-
entsprechend auch den Standpunkt, dass die Untersuchungen zutreffen. Er ist
beispielsweisen der einzige Schiler in seiner Klasse mit Migrationshintergrund
und meint: ,Ja, also in héheren Schulen sind deutlich weniger Auslander (...)"
(Interview IP7) IP7 weist aber auch darauf hin, dass es viele verschiedene héhere
Fachrichtungen und Schulen gibt, in denen vergleichsweise mehr Migrant/innen

aufzufinden sind.

Auf die Stichprobe bezogen sind fast alle Jugendlichen der gleichen Meinung,
dass es falsch ist, zu behaupten Migrantenkinder sind weniger an héheren Schu-
len aufzufinden. Nur eine befragte Person machte hierzu andere Angaben. So ge-
sehen vertreten die Jugendlichen aus der Stichprobe die Ansicht, dass die Kinder
mit Migrationshintergrund, wenn nicht besser dann mindestens gleich gut im Ver-

gleich zu einheimischen Schiler/innen sind.

14 \VBS= Vienna Business School
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9.3. Resiimee

Ob der soziale Status, gemessen an der Bildung der Eltern, den gré3stmoglichen
Einfluss in der Stichprobe auf den Bildungsweg hat, ist schwer zu bestéatigen, da
fast alle Eltern, bis auf ein Elternpaar und eine Mutter, keinen Universitats- oder
Hochschulabschluss haben. Das heil3t, die soziale Schicht spielt bei der vorlie-
genden Analyse fir den Schulerfolg oder AHS-Ubertritt keine ausschlaggebende
Rolle, wie aus der Fachliteratur zu lesen war. Dennoch soll darauf hingewiesen
werden, dass es Tendenzen in diese Richtung gibt und dass die Wahrscheinlich-
keit mit der Bildung der Eltern wachst, eine AHS zu besuchen. Hier ist zu bemer-
ken, dass zwar sieben Jugendliche Uber einen niedrigen sozialen Status der Eltern
berichten, dass aber in keinster Weise das Interesse in Fragen der Schule den
Kindern gegeniber zu kurz kommt. Das heil3t, das aus der niedrigen sozialen
Schicht resultierende fehlende Interesse den Kindern und ihrer Ausbildung gegen-
uber konnte nicht bestatigt werden. Vielmehr spielen die Bildungsnéhe, die Ein-
stellung zur Bildung der Eltern und das Interesse am schulischen Erfolg des Kin-

des sowie deren Unterstiitzung in schulischen Fragen eine Rolle.

Auch Erwartungen und Druck seitens der Eltern nehmen einen Einfluss auf das
Bildungsverhalten der Kinder. Die Einstellung der Eltern zur Bildung &uf3ert sich in
dieser Analyse in der Unterstitzung, Bereitschaft Nachhilfestunden zu zahlen oder
eine Privatschule zu bezahlen, aber auch im Zutrauen dem Kind gegeniber und
wie beispielsweise mit guten oder schlechten Noten umgegangen wird. Im Allge-
meinen aber besteht kein hoher Leistungsdruck seitens der Eltern. Die meisten
Eltern winschen sich namlich, dass ihr Kind die Schule fertig macht, setzen das
Kind aber nicht unter Druck, studieren zu mussen. Viele Eltern (IP1, IP2, IP3, IP5,
IP7, IP8) stehen hinter den Entscheidungen der eigenen Kinder, was ihnen hilft,
sich selbst zu entfalten und einen eigenen Willen und Ehrgeiz zu entwickeln sowie
eigene Berufsziele zu verfolgen. Somit kann auch bestétigt werden, dass Ehrgeiz
und Motivation des Kindes sich positiv auf Schulerfolg, Schulverlauf bzw. Schul-
Ubertritt in eine hohere Schule auswirken. So gehen funf Jugendliche momentan in
eine hohere Schule und haben einen Berufswunsch, fur den ein Studium Voraus-

setzung ist.
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Der fehlende muttersprachliche Unterricht soll fir schlechtere Schulleistungen
zum Teil verantwortlich sein. Auch dies konnte im Rahmen dieser Forschungsar-
beit nicht bestatigt werden, da fast alle Befragten muttersprachlichen Unterricht
besuchten, unabhangig von ihrer Schulwahl. Ein Jugendlicher besuchte diesen

nicht, war aber seinen Angaben nach im Gymnasium Klassenbester.

Die Stichprobe betrachtend kann auch zusammengefasst werden, dass die Eltern
der Migrantenkinder tatsachlich weniger Uber das 6sterreichische Bildungssystem
wissen. Bestatigt werden konnte unter anderem, dass Kinder mit Migrationshinter-
grund bei vorhandenen anfanglichen Sprachdefiziten in Deutsch in der spateren
Schullaufbahn auch bestehen.

Dass der Kindergartenbesuch den Besuch einer AHS bedingen konnte, wurde
anhand der jeweiligen Forschungsergebnisse nur teilweise bestatigt, da funf Ju-
gendliche, also mehr als die Halfte der Interviewten, einen geradlinigen Ubertritt in
eine AHS hatten. Bei genauer Betrachtung und Verfolgung des Schulwegs muss
allerdings hinzugefuigt werden, dass alle acht Jugendlichen einen Kindergarten
besuchten. Nicht zu vergessen ist hier auch die Gemeinsamkeit erwahnt werden,
die ausschlief3lich alle Jugendlichen in der Stichprobe angaben. Alle acht Jugend-
lichen hatten oder haben Hilfestellungen beim Lernen von verschiedenen Perso-

nen in Anspruch genommen.

Durch die, aus der kleinen Stichprobe erhaltenen Ergebnisse kann festgehalten
werden, dass es zwischen den Jugendlichen kaum oder keine Unterschiede gibt.
Im Einzelfall kénnen hier Griinde genannt werden, wie beispielsweise Einstellung
und Interesse der Eltern am schulischen Erfolg, eigene Einstellung der Jugendli-
chen zur Bildung und Anspriiche an sich selbst oder schulische Benachteiligung,

die zu Abweichungen beim Schulerfolg und Zukunftsperspektiven fiihren kdnnte.

9.4. Reflexion der Erhebung und Auswertung

Dieser Abschnitt beinhaltet die Erérterung denkbarer Fehlerquellen und Probleme
bzw. Hindernisse, die in den Phasen der Erhebung oder Auswertung entstanden

sind. Eigene Erkenntnisse, die im Zusammenhang mit der in der Arbeit angewen-
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deten Erhebungs- und Auswertungsmethode stehen, werden kurz erlautert. Die
Vorteile der empirisch qualitativen Methode werden ebenfalls in diesem Abschnitt
Platz finden. Sowohl Vor- als auch Nachteile dieser Methode sollten bei der Aus-

legung der Resultate beachtet werden.

Im Vorhinein mochte ich ausdriicken, dass die Interviews sehr lehrreich, spannend
und aufschlussreich waren. Das Durchfihren der Interviews und das Befragen der
Jugendlichen kann somit als ein Gewinnen flr meine Lebenserfahrung gesehen
werden. Das qualitative Interview als Untersuchungsmethode ist meiner Meinung
nach fur die vorliegende Arbeit den gestellten Anspriichen gerecht geworden, vor
allem durch das Erfassen grofstmoglicher Informationen, die die Jugendlichen in
einem Fragebogen wahrscheinlich nicht so geben wirden. Vorteile, wie sie
Mayring und Flick angeben, gibt die Leitfadeninterviewmethode den Jugendlichen
mehr Raum fur die Fragenbeantwortung und die Annaherung an ihre Sichtweise.
Unter anderem konnen auch individuelle Eindricke ein umfassendes Bild zur

Thematik darstellen.

Die Grenzen dieser Methode sind, dass es gro3tmdgliche Mihe machte, die Inter-
views standardisiert durchzufihren. Auf der einen Seite ist es notwendig, den In-
terviewablauf nach dem Leitfaden zu orientieren. Andererseits, bei der Einhaltung
der Leitfadenfragen storte es das eine oder andere Mal den Gesprachsfluss in der
aktuellen Befragung, zum Nachteil der Gesprachigkeit und Wohlergehen der Inter-
viewpartner/innen. Desto trotz konnte eine konstante Befragung fortlaufend nicht
gewahrleistet werden, was héchstwahrscheinlich den unterschiedlichen Persén-
lichkeiten (z.B. schichtern, gesprachig, etc.) und den Interviewsettings bezie-
hungsweise den Intervieworten (bekannte, fremde Umgebung, etc.) zuzuschreiben

war.

Unterschiede in der Erhebung ergaben sich auch unbewusst im Vorhinein bei der
Vermittlung des Themas beziehungsweise der Interviewinhalte. Nicht alle Vermitt-
ler der Interviewpartner/innen klarten diese Uber das Diplomarbeitsthema auf. In
solchen Fallen fand eine Aufklarung unmittelbar vor dem Interview statt. Was wie-
derum moglicherweise einen Einfluss auf das Interview selbst gehabt haben kénn-

te. Den einen oder anderen Interviewten Uberforderten oder verunsicherten die
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zusétzlichen Informationen und andere wiederrum wurden dadurch mehr ermutigt,
offen und unkompliziert zu erzahlen. Da das Interview auf Freiwilligkeit basierte,
wurde auch von der Stimmung einzelner Interviewpersonen das Interview mehr

oder weniger beeinflusst.

Abschlie3end sollte noch festgehalten werden, dass sowohl die Auswertungsme-
thode als auch die Untersuchungsmethode fir die vorliegende Arbeit sich als ge-
eignete Methoden zeigten. Um ein Ergebnis der empirischen Studie zu vervoll-
standigen, ware es meiner Auffassung nach sinnvoll, mehr Interviews durchzufiih-
ren. Das heil3t eine Verallgemeinerung der Ergebnisse kann aufgrund der kleinen
Stichprobengrof3e nicht gemacht werden und macht auch nicht das wesentliche
Ziel der empirisch qualitativen Forschung aus. Die Aufgabe der empirisch qualita-
tiven Untersuchung ist es, eine umfangreiche, bedeutungsvolle Ansicht des ge-
wonnenen Datenmaterials darzubieten, um auf eventuell weitreichende und um-

fassende sowie weiterfuhrende Studien und Thesen vorzubereiten.

9.5. Fazit fur die Praxis

Die bedeutsamste Folgerung, die im Rahmen der vorliegenden Arbeit gezogen
werden kann, ist, dass das Thema der Schulbildung der Migrant/innen weiterhin
ein Bereich bleibt, den ich gerne in Zukunft weiterverfolgen wirde.

Anhand der beiden beantworteten Fragestellungen kann erfasst werden, dass
Schiler/innen mit Migrationshintergrund einen erstaunlichen Ehrgeiz haben, oft
bedingt durch die Einstellung zur Bildung im Elternhaus eine gute Ausbildung zu
machen. Sie stimmen zwar personlich nicht mit dem tberein, dass Kinder mit Mig-
rationshintergrund weniger an héheren Schulen aufzufinden sind und die vorlie-
gende Forschung anhand der Stichprobe bestatigt dies auch nicht. Fast alle Be-
fragten stammen aus einer niedrigeren sozialen Schicht, gemessen an der Bildung
der Eltern, aber mehr als die Halfte der Jugendlichen besucht eine hdhere Schule.
Die mangelnde Forderung der Migrantenkinder, aber auch ein unzureichender
muttersprachlicher Unterricht in den Schulen ist laut den Aussagen der Kinder auf-

fallend. Zudem die angesprochenen Sprachdefizite: vor allem in Deutsch scheinen
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sie einen Zusammenhang mit dem Bildungserfolg zu haben. Ein weiteres Problem
stellt das unzuléngliche Wissen uber das Osterreichische Schulsystem seitens der
Eltern mit Migrationshintergrund dar. Ihre Unwissenheit resultiert daraus, dass sie
zum einen das Bildungssystem selbst nicht durchlaufen haben und zum anderen
werden Sprachbarrieren als weiterer Grund genannt. Eine engere Zusammenar-
beit zwischen beispielsweise Kindergarten, Volksschule und den Eltern ware defi-
nitiv zu beflrworten. Da die Bildungsnahe der Eltern sowie deren sozialer Status
als einer der wichtigsten Einflussfaktoren fiir den Ubertritt in eine hoher bildende

Schule gesehen wird, ist es demnach nur logisch, bei den Eltern anzusetzen.

Ein moglicher Weg in diese Zielrichtung wirde die Sensibilisierung der Eltern im
Hinblick auf die Bildung und das Interesse am schulischen Erfolg des Kindes dar-
stellen. Diese Sensibilisierung der Eltern, dass Bildung wichtig ist, kénnte durch
Beratungen und Aufklarung in den einzelnen Schulen erfolgen. Der Zugang in der
Muttersprache wére von Vorteil, denn dieser ist natirlicher und vertrauter fir die
Eltern. AuRerdem werden weniger Barrieren seitens der Eltern gegeniber qualifi-
ziertem muttersprachlichem Fachpersonal aufgebaut. Demnach ist eine Bezie-
hung zu den Vatern und Muttern der Kinder mit Migrationshintergrund leichter her-
zustellen. Das heifl3t, die Einstellung der qualifizierten Fachpersonen (Erziehungs-
und Bildungsberater oder Schulpddagogen) mit Migrationshintergrund in den
Volksschulen und Kindergarten wirde nicht nur zur besseren Kooperation zwi-
schen Eltern und Lehrer/innen bzw. Schule fihren, sondern auch durch aufklareri-
sche Arbeit wohlmdglich ein Umdenken der Eltern zur Bildung beglnstigen. Je-
doch sollte bedacht werden, dass in jedem Fall immer das Kind im Vordergrund

steht und zum Wohle des Kindes gehandelt werden sollte.

Auch um den angesprochenen Sprachdefiziten entgegen zu wirken, kénnte sich
eine Anhebung des Pflichtkindergartens ab dem dritten Lebensjahr als bedeutsam
erweisen. Damit bis zum Schuleintritt des Kindes perfekt Deutsch gesprochen
wird, geht auch damit die gleichzeitige Forderung in der Muttersprache einher.
Denn nach den Sprachwissenschaftern wie beispielsweise de Cillia (2011) kann
eine neue Sprache leichter erlernt werden, wenn ein gefestigtes Grundfundament
in der Erstsprache vorhanden ist. Somit kann auch der ,doppelten

Halbsprachigkeit® entgegengewirkt werden. Folgend ware ein muttersprachlicher
147



Pflichtunterreicht in den Fachern wie beispielsweise Biologie, Geschichte, Geo-
graphie und Bosnisch/Kroatisch/Serbisch wahrend der ganzen Pflichtschulzeit
einzufihren. Denn die Mehrsprachigkeit sollte in diesem Fall nicht als Schwéache
sondern als wertvolle Kompetenz gesehen werden, die der dsterreichischen Wirt-
schaft zu gute kommen wirde. Auch eine gezielte bzw. individuelle Forderung in
Deutsch konnte helfen, die Bildungschancen der Migrantenkinder zu verbessern

oder sich an die Bildungserfolge der einheimischen Schiler/innen anzunahern.

Langfristig gesehen waren auch zusatzliche schulische Férderungen und Ausei-
nandersetzungen mit dem Thema Migration im Rahmen von Projekten oder Aus-
landsreisen aber auch eine positive Darstellung dieser Thematik in den Schulbi-

chern sinnvoll.

9.6. Ausblick und weitere Forschungsarbeiten

Wie bereits im Punkt 8.4 und 8.5 erwahnt, kbnnen anhand der kleinen Stichprobe
Tendenzen herausgelesen werden. Hier wéare es erkenntniserweiternd, zur vorge-
stellten Thematik empirisch-quantitative Nachforschungen anzustreben. In diesem
Zusammenhang kénnten auch in einer viel groBeren Anzahl Interviews zum ent-
sprechenden Thema zusatzlich durchgefuhrt werden. Diese Verflechtung der bei-
den empirischen Forschungsmethoden koénnte die bestmdglichen und aufschluss-
reichsten Erkenntnisse mit sich bringen. Das Verwenden des bereits in der Arbeit
entwickelten Kategoriensystems ware in diesem Sinne vorteilhaft. Mégliche Er-
ganzungen waren in diesem Kontext vorstellbar. Die in der Diskussion nicht be-
handelten Fragen, (da nicht Gegenstand der Untersuchung) wie beispielsweise
die Unterschiede und Gemeinsamkeiten innerhalb der erforschten Gruppe zum
Thema Einstellung zur Bildung kdnnten zusatzlich behandelt werden. Weitere In-
terviews mit den Eltern zu dieser Thematik kdnnten umfangreichere Erkenntnisse
darbieten. In einem weiteren Aspekt ware es vielleicht eine Uberlegung wert, die
gleichen Jugendlichen in beispielsweise flunf Jahren wieder zu interviewen, um
herauszufinden wie die momentanen Ergebnisse mit denen in einigen Jahren kor-

relieren. Stimmen ihre Zukunftsperspektiven mit ihren erreichten Zielen tberein,
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konnte eine angedachte Forschungsfrage in etwa lauten. Spannend wére es auch,
eine Untersuchung in diesem Rahmen zu machen, aber bezogen auf die einzel-
nen Herkunftslander, da in der Literatur herausgelesen werden konnte, dass bei-
spielsweise kroatische Schuler/innen die besten Schulleistungen im Vergleich zu
bosnischen und serbischen Schiler/innen erbringen. Eine Untersuchung nach den
Griunden dieser drei Herkunftsgruppen ware ebenfalls hdchst interessant.
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10. Anhang

Al Tabellen

- Tabelle der sozio6konomischen Fragen

- Tabelle des Kategoriensystems mit Ankerbeispielen
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Tabelle der sozio6konomischen Fragen

Alter | Geschlecht |Geschwister- |Schule/Beruf |Ausbildung der EI- |Beruf der Eltern Geburtsland Herkunftsland Aufenthaltsdauer
anzahl tern der Eltern der Eltern in Os-
terreich
IP 17 w 1 Bruder HAK ElektroschweilRer/ ElektroschweilRer/ Or- Osterreich Bosnien beide ca. 20 Jahre, Vater
1 Schuhmacherin dinationsgehilfin etwas langer
IP 14 M 1 Schwester HTL Weil3 es nicht Baustelle/ Reinigungs- Osterreich Bosnien beide | Vater sein den
2 kraft 1990er, ca. 22
Jahre, Mutter ca.
20 Jahre
IP 17 W 1 Bruder HAK Beide haben eine Akustikmonteur/ Reini- Osterreich Bosnien und Uber 20 Jahre,
3 Lehre (welche?) gungskraft Kroatien zwischen 20 und
30 Jahren
IP 14 W 2 Schwestern MS Koéchin/ weild nicht, Zimmermadchen/ weil3 Osterreich Bosnien Seit ca. 1992, ca.
4 da Eltern getrennt nicht vom Vater (VIC?) 20 Jahren
IP 16 M 2 Schwestern Lehre (Elektri- | Weil3 es nicht/ ver- Gartner/ Kindergértne- Osterreich Serbien (Kosovo) | Seit ca. 19, 20
5 ker) gessen rin Jahren
IP 14 w 1 Bruder GYM Beide Grundschule Bauarbeiter/ Heimpfle- Osterreich Bosnien beide Mutter seit 16-ten
6 gerin Lebensjahr, Vater
seit 19-ten Lebens-
jahr; ca. 18-20
Jahre
IP 15 M 1 Schwester HTL Beide hohere techni- | Vater, Taxifirma/ Ver- Osterreich Bosnien beide Seit ca. 20 Jahren
7 sche Schule messungskanzlei, Mut- beide
ter
IP 14 M 2 Bruder Kop. MS-HS | Naherin/ weil3 es Eisenbieger/ N&herin Osterreich Bosnien beide Vater seit ca. 20
8 nicht Jahren, Mutter

etwas langer
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Kategoriensystem mit Ankerbeispielen

OBERKATEGORIE

UNTERKATEGORIE

DEFINITION

ANKERBEISPIELE

Einfluss des Elternhau-
ses

Bildung und Beruf der Eltern

Interesse der Eltern am schulischen
Erfolg

Erwartungen

Schulsystem

Aussagen Uber gelernten Beruf der El-
tern und derzeitiger Beruf

Berichte Uiber Unterstiitzung und Leis-
tungsdruck seitens der Eltern

Angaben Uber Erwartungen der Eltern
und Anspruche an sich selbst

Wissen Uber das 6sterreichische
Schulsystem z.B. Schularten, Schul-
Ubertritte etc.

ElektroschweilRer, Ordinationsgehilfin

Zahlen Privatschule; Nachhilfeunterricht, wenn ich
es brauchen wiirde

lhnen ist wichtig, dass ich was besseres erlenen

Nie extremen Druck erlebt/ Den Weg den du haben
mochtest, mache es / Wenn ihr mal was braucht,
dann sind wir da

Ich glaube schon, dass sie von mir erwarten ...

Davor haben sie sich nicht so auseinander gesetzt,
jetzt wissen sie es/ Da haben sie sich schon ausge-
kannt, was welche Schule ist

(Aus-)Bildung

Kindergartenbesuch und Vorschul-
klassenbesuch

Leistungsprobleme und Lernhilfe

Selbsteinschétzung und Vergleich
mit ésterreichischen Mitschii-
ler/innen

Angaben zu Kindergartenbesuch und
Besuch einer Vorschule

Aussagen Uber schulische Leistungen
und Vergleich der eigenen Leistungen
mit den Osterreichischen Mitschi-
ler/innen

Ich bin in den Kindergarten gegangen/ Habe keine
Vorschulklasse besucht

Bin schlechter , besser, gleich gut in der Schule/
Hatte im Gymnasium etwas Schwierigkeiten/ Hatte
nie Leistungsprobleme

Kindergarten, Vorschule, Volksschule, Hauptschule/
Mittelschule, Gymnasium, Handelsakademie, Hohe-
re technische Lehranstalt

Sprachkompetenz

Deutschkenntnisse bei Schuleintritt
und

das Erlernen der deutschen Spra-
che

Mehrsprachigkeit

Aussagen Uber Deutschkenntnisse bei
Schuleintritt

Angaben Uber Vor- und Nachteile der
Zweisprachigkeit

AuRerungen uiber die vorwiegende

Ja ich konnte Deutsch/ Ich habe alles verstanden
Ich hatte Férderunterricht/ Ich habe keines besucht

Muttersprachlicher Unterricht hat mir nicht geholfen
besser Deutsch zu erlernen/ In der Volksschule war
es hilfreich
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e Sprachgebrauch

Beniitzung der Sprache/n und Wech-
sel zwischen Muttersprache und
Deutsch

Zweisprachigkeit als Vorteil, da bessere Chancen
im Berufsleben

Ich habe zuerst Bosnisch gelernt, aber Deutsch
kann ich besser

Mit Freunden spreche ich Deutsch, mit Familie ge-
mischt aber mehr Muttersprache

Wir wechseln schon ein bisschen

Erlebte Diskriminierung/
Benachteiligung

e  Erfahrung mit Lehrer/innen
e Bedeutung der Herkunft
e  Ermutigung vs. Entmutigung

e  Schulférderung von
Migrantenkindern

Aussagen uber Gleichbehandlung der
Schiler/innen mit Migrationshinter-
grund

Wissen Uber die Bedeutung der Her-
kunft fir Lehrer/innen

AuRerungen uiber Hilfestellungen, Er-
mutigungen, Einsatz od. Demotivation,
Entmutigung seitens der Lehrer/innen

Anmerkungen uber Unternehmungen
und Umgang der Schule bzw. Leh-
rer/innen mit Schiler/innen mit Migra-
tionshintergrund

Ein paar sind nicht gerade fair, die meisten aber
schon

Englisch- und Geschichtsprofessorin arbeiten viel
zum Thema Migration, somit interessieren sie sich
schon fir meine Herkunft

Nicht entmutigt sondern ermutigt/ Die fordern uns
immer wieder

Schule, Lehrer/innen machen viele Projekte zum
Thema Migration mit uns

Zukunftsperspektive

e  Zukunftsplane

e Berufsorientierung

Meinungen und Emotionen uber schu-
lische/berufliche Zukunft

Berichte Uber Wunschberuf und mo-
mentane Ausbildung/Berufsbildung

Wissen liber Moglichkeiten und Alter-
nativen der eigenen Schulbil-
dung/Berufsbildung

Aussagen tber Unternehmungen und
Anstrengungen etc. das Ausbildungs-
bzw. Berufsziel zu erreichen

Angst vor der Matura/ Angst um Arbeitsmoglichkei-
ten

Motivation grof3 Jus zu studieren

Die Schulbildung reicht nicht vollkommen aus, ist
aber ein Weg dorthin/ Ich wiirde an meinem Bil-
dungsweg nichts &ndern wollen

Informationen durch Lehrer/innen, Cousinen, altere
Freunde und Internet

- In die Schule gehen, lernen, gute Noten schreiben
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A2 Interviews

Interview IP1

Schulkarriere

I: Bist du hier in den Kindergarten gegangen und wie lange hast du diese besucht?
IP1: Ja, ich bin in den Kindergarten gegangen und ich glaube ich war dort 2, 3 Jahre.
I: Hast du eine Vorschulklasse besucht?

IP1: Nein.

I: Konntest du Deutsch, als du in die Schule gekommen bist? Wie war das fir dich, erz&hl mir ein
bisschen davon!

IP1: Ja, ich konnte Deutsch und ich hatte schon viele Freunde vom Kindergarten aus, von Parkzei-
ten und die gingen dann alle mit mir in die Klasse. Es war also leicht fir mich, da ich Deutsch konn-
te und meine Freunde in der gleichen Klasse waren.

I: Wie schatzt du deine schulischen Leistungen ein? Wenn du dich mit deinen dsterreichischen
Mitschiler/innen vergleichst, bist du besser, schlechter oder gleich gut in der Schule/im Unterreicht
und warum?

IP1: Also, wenn ich die nehme jetzt von meiner Klasse, die sind, finde ich, ein Tick schlechter als
ich. Also, ich sehe mich da schon ein bisschen besser.

I: Es gibt Zahlen, die besagen, dass Jugendliche aus zugewanderten Familien weniger an héheren
Schulen aufzufinden sind. Stimmt das deiner Meinung nach und wie ist deine Meinung dazu?

IP1: Stimmt Uberhaupt nicht, weil ich bin zum Beispiel, ich gehe in eine VBS (Vienna Business
School, ist eine Handelsakademie und Handelsschule) und in meiner Klasse, wir sind 25 Leute und
20 davon haben einen Migrationshintergrund. Also 5 sind Osterreicher.

I: Hattest du schon Leistungsprobleme in der Schule? Sind deine Eltern diesbeziglich von den
Lehrer/innen vorgeladen worden und was haben sie gesagt?

IP1: Also, soweit ich mich erinner kann, war nur im Gymnasium und zwar auch mit meinen
Deutschlehrer. Ich kann dir jetzt nicht sagen, ob das wegen mir war oder er jetzt einfach also wie
ich mich erinnern kann ist, dass er viele Auslander also immer eingeladen hat, immer die Eltern
obwohl er dann zu den Eltern sagt, ja, sie ist eh gut, sie macht und bemiht sich eh aber dann am
Ende tut er die Schiler dementsprechend also nieder machen und schlechter darstellen. Die Leh-
rer im Gymnasium haben nur positives gesagt, dass ich mich bemuhe, dass ich zeige, dass ich
besser sein will und das war’s.

I: Was unternimmt deine Schule oder was unternehmen deine Lehrer/innen, um Schler/innen mit
Migrationshintergrund zu férdern? (Diese Frage wurde woanders beantwortet)

I: Wer hat dir beim Lernen geholfen?

IP1: Eigentlich nicht sehr viele, also wenn, dann Cousine oder mit Freunden zusammenlernen,
sonst alles alleine.

Erfahrungen mit Lehrer/innen

I: Hast du dich von deinen Lehrer/innen gerecht behandelt gefiihlt? Wie dufRerte sich dieses?
IP1: Es, gibt ein paar, die waren gerade nicht so fair aber, die meisten schon.
I: War oder ist deine Herkunft von Bedeutung fur deine Lehrer/innen?
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IP1: Also, fur meine Geschichtsprofessorin ja, dann gibt es auch welche, also zum Beispiel im eng-
lischen Fach, also da tun wir viel mit Migration arbeiten und da interessiert sie sich schon fir mein
Herkunftsland. Das finde ich sehr positiv.

I: Bist du von deinen Lehrer/innen ermutigt worden deine Schul- bzw. Berufsziele weiter zu verfol-
gen? Wie aul3erte/zeigte sich das? Oder bist du sogar entmutigt worden?

IP1: Also nein, nicht entmutigt aber ermutigt. Also, die fordern uns immer wieder, machen ver-
schiedene Projekte mit uns. So immer wieder, dass man auch nach der Schule, was man machen
kann, welche Arbeit man finden kann. Also die fordern wirklich einen.

Sprachgebrauch

I: In welcher Sprache sprichst du vorwiegend mit deinen Freunden, mit deiner Familie und fir wie
lange (nur kurz, Stunden, etc.)?

IP1: Also mit Freunden eigentlich nur Deutsch, Familie ist so gemischt aber schon ein bisschen
mehr meine Muttersprache.

I: Wechselst du oft zwischen deiner Muttersprache und Deutsch, wenn du mit jemanden redest, der
sowohl deine Muttersprache als auch Deutsch spricht?

IP1: Mit Freunden ist es Uberwiegend nur Deutsch auch, wenn sie dieselbe Sprache wie ich haben,
ist es eigentlich meistens so, dass wir nur Deutsch reden, nur halt ein paar Worter, wenn sie einem
nicht einfallen, dann wechseln wir schon so ein bisschen.

I: Wie siehst du deine Zweisprachigkeit? Ist sie flr dich von Vorteil oder eher von Nachteil, d.h.,
siehst du sie als Chance oder als Hindernis?

IP1: Also, ich finde es als Vorteil, weil wenn man jetzt schon mit zwei Sprachen aufgewachsen ist,
hat man auch, finde ich, bessere Chancen also im weiteren Leben, im Berufsleben oder zum Bei-
spiel soweit ich mich erinnern kann, ich habe im Oktober 2010 gearbeitet im Turek und da waren
schon manche, die wussten nicht wie sie sich ausdriicken sollen und dann ist es schon von Vorteil,
wenn man auch die Sprache kann.

I: Welche Sprache hast du zuerst gelernt und welche sprichst du besser? Kann du das ein biss-
chen einschatzen, was meinst du?

IP1: Ja, also zuerst habe ich Bosnisch gelernt aber so gut kann ich es auch nicht, also ich finde, ich
kann viel besser Deutsch.

I: Hattest du Férderunterricht in Deutsch aufgrund deiner nicht-deutschen Muttersprache?

IP1: Ja, hatte ich. Also, im Gymnasium hatte ich es glaube ich zwei Jahre und in der Handelsaka-
demie nur in der ersten Klasse.

I: Hast du muttersprachlichen Unterricht besucht? Wenn ja, erzahl was davon? Hat es dir geholfen,
besser Deutsch zu erlernen und zu verstehen?

IP1: Also, in der Volksschule, da war Pflicht die Muttersprache auch dazu, das hatte ich eh vier
Jahre glaube ich und eigentlich hat es mir nicht geholfen, also soweit ich mich erinnern kann, ha-
ben wir nur die Rechtschreibung, Grammatik von dem gelernt, also von der Muttersprache aus und
nicht das eigentliche also die deutsche Ubersetzung oder so was.

I: Also es hétte dir geholfen, wenn du mehr Ubersetzt hattest, mehr Vokabeln gelernt hattest?

IP1: Ja, ich glaube schon, das ware schon besser fiir die Kinder gewesen, oder fiir mich halt.
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I: Aber, weild man das schon in der Volksschule, lernt man so viele Vokabeln. Kann man da so viel
verstehen, wenn die Grundvoraussetzung fehlt, wenn die Grammatik fehlt, kann man dann den
Rest erlernen, was meinst du?

IP: Ahm, von der Deutschen, ahm ich glaube schon. Ich weil3 nicht, wenn ich so nachdenke, in der
Volksschule, das sind eigentlich noch alles Kinder und man misste sie schon ein bisschen mehr
férdern also, wenn man von der Volksschule ins Gymnasium geht, ist es ein extremer Unterschied.
Das heil3t, man muss sich im Gymnasium noch mehr rein steigern und lernen und das gilt fur alle
Kinder gleich, egal ob jetzt mit Muttersprache oder ohne.

Interesse der Eltern am schulischen Erfolg

I: Wie wichtig ist deinen Eltern deine schulische oder berufliche Ausbildung und wie unterstitzen
dich deine Eltern dabei deinen Traumberuf zu erlernen oder deinen Traumjob zu bekommen? (ha-
ben sie Nachhilfestunden bezahlt oder wiirden sie es machen etc.?)

IP1: Also, ich finde meine Eltern unterstiitzen mich schon sehr darin, das heif3t sie zahlen mir auch
eine Privatschule. Nachhilfeunterricht, wenn ich es brauchen wiirde, wiirden sie es mir sofort zah-
len. lhnen ist auch schon wichtig, dass ich was Besseres erlerne, dass ich am Ende besser daste-
he als sie es jemals waren oder so und ja also denen ist schon wichtig, dass ich mal was von mir
mache und sie unterstiitzen mich voll dabei.

I: Wie bist du fur gute Noten von deinen Eltern belohnt worden und was passierte wenn du
schlechte Noten nach Hause gebracht hast?

IP1: Also, einmal schlechte Noten, so schlimm war das auch nicht, also vielleicht kriegt man dann
eine kleine Strafe, aber halt nur im jungeren Alter und jetzt, wenn ich eine schlechtere Note bringe,
sagen sie nur ja bist selber schuld, das ist dein Problem, du machst die Schule nicht wir. Bei guten
Noten, jetzt, da tut man nur mit den Wdrtern belohnen und so super gemacht, weiter so, also lo-
ben. Aber wenn ich mich erinnere, wo ich noch jinger war, dann wenn man gute Noten nach Hau-
se bringt, darf man schon viel mehr, das heil3t, sie erlauben dir auch mehr. Zum Beispiel durfte ich
langer drauf3en bleiben, mit Freunden was anderes Unternehmen oder wenn ich am Ende des
Schuljahres Zeugnis kriege und das wirklich gut ausgefallen ist, dann darf man schon zum Bei-
spiel, wenn ich in Bosnien bin auch langer fort bleiben und so.

I: Wie gehst du damit um, wenn du Druck von deinen Eltern spirst, mehr lernen zu missen, mehr
leisten zu mussen, oder besteht kein Druck seitens deiner Eltern?

IP1: Also, Druck, hmm ich habe eigentlich, soweit ich mich erinner kann, habe ich nie so den ext-
remen Druck erlebt, dass meine Eltern mir immer auf den Kopf werfen, ja lerne ja und solche Sa-
chen also und falls vielleicht bisschen Druck da war, war es nicht so schlimm also, dass ich mir
jetzt den Kopf zerbrochen habe oder so.

I: Was erwarten deine Eltern, was deine Schulbildung angeht, von dir?

IP1: Nein, also so was sagen sie nicht, das haben sie mir nie gesagt. Sie haben immer gesagt, den
Weg den du haben méchtest, was du mal werden willst, dann mach es, wenn ihr mal was braucht,
dann sind wir da. Aber so, dass sie mir gesagt haben, du musst das und das machen, also das
haben sie mir noch nie so gesagt.

I: Es gibt ja so unausgesprochene Erwartungen. Weil3t du vielleicht ob deine Eltern erwarten, dass
du die Schule fertig machst oder, dass du beispielsweise studierst?

IP1: Ja, ja. Also ich glaube schon, dass sie jetzt von mir erwarten, dass ich jetzt diese Schule fertig
mache also mit Matura, also die Handelsakademie abschliel3e aber sonst, dass ich studieren gehe
oder so, wirde ich nicht sagen.
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I: Wissen deine Eltern wie das dsterreichische Schulsystem funktioniert, beispielsweise welche
Schularten es gibt oder wie die Schulilibertritte erfolgen? Erzahl mit etwas davon!

IP1: Ja, sie wissen es. Aber ich glaube, davor, also bei mir, ich bin ja die Alteste, da haben sie es
glaube ich nicht gewusst, also da habe ich, glaube ich schon viel ihnen erklart und wie und was
aber jetzt schon, also wie mein Bruder auch jetzt weiterhin, also er war vierte Gymnasium und jetzt
hat er zu HTL gewechselt, da habe sie sich schon ausgekannt, was welche Schule ist und wofur
die dient und so. Ich glaube davor haben sie sich nicht so sehr damit auseinandergesetzt, also sie
hatten keine Kinder davor oder sie wussten schon einiges aber nicht was jetzt besser ist, was jetzt
schlechter ist und diese Sachen.

Plane fir die Zukunft und eigene Motivation

I: Wie sieht deiner Meinung nach deine schulische/berufliche Zukunft aus? (Macht sie dir Angst
etc.?)

IP1: Also jetzt, ich bin ja in der vierten Handelsakademie und bisschen Angst kriege ich dann
schon vor der Matura, weil man wird ja jetzt schon vorbereitet. Die Motivation ist schon grof3, da ich
mir denk, wenn ich jetzt auch nach der Handelsakademie arbeiten mochte, ist es schwierig, da
man nicht so viel Arbeitsmdglichkeiten hat, also es gibt nicht so viele Arbeitsplatze, das meine ich
mit dem. Und deswegen ist schon daher die Motivation schon grof3, dass ich jetzt noch studiere.

I: Welchen Berufswunsch hast du?
IP1: Anwaéltin. Ich méchte Jus studiere.

I: Wie schéatzt du deine momentane Ausbildung ein, reicht sie aus, um deinen Wunschberuf zu
erreichen?

IP1: Also, meine jetzige, sie reicht nicht vollkommen aus, aber sie ist schon ein Weg dorthin, weil
ich mochte mit Wirtschaftsrecht zu tun haben, also fir die Unternehmer und so und daher ist es
schon noch ein bisschen besser, dass ich jetzt die Schule auch genommen habe, weil man lernt
auch vieles dazu und alles. Buchhaltung, Kostenrechnung, Wirtschaft und alles.

I: Wenn du etwas andern konntest, was deine Bildung/deinen Beruf angeht, was wirdest du an-
dern?

IP1: Es konnte sein, dass es noch zu friih ist zu fragen aber ich glaube es gibt schon vielleicht
manche, die den falsche Weg genommen haben aber sich jetzt nicht wieder um entscheiden kdn-
nen, weil sie schon paar Jahre in die Schule gehen aber ja also da kann ich jetzt nicht viel dazu
sagen.

I: Fur mich klingt es als wirdest du sagen, nein ich habe alles richtig gemacht, ich wirde nichts
andern? Zumindest hat es fur mich diesen Anschein.

IP1: Es stimmt ja, ich wiirde es jetzt nicht andern.
I: Wie informierst du dich Uber Moglichkeiten und Alternativen deiner Ausbildung/Berufsbildung?

IP1: Also, erstmals durch die Lehrer, also die sind schon sehr interessiert an uns, was wir machen
wollen, wie wir es machen wollen und da geben sie uns schon Tipps, was besser wéare wie und
dann gibt’s ja auch, also ich habe zum Beispiel auch Cousinen oder éaltere Freunde, die auch
schon studieren und Studium fertig habe zum Beispiel und die geben dann auch einem Informatio-
nen und ja Internet auch grofRe Nachfrage.

I: Was unternimmst du selbst um deine Berufs- oder Ausbildungsziele zu erreichen?

IP1: Also, in die Schule gehen mal (lacht), hmm also gute Noten schreiben und ja lernen.
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I: Hast du vor zu studieren, wenn ja was und wenn nein, warum nicht?

IP1: Jus, aber mit Wirtschaftsrecht.

Interview IP2

Schulkarriere
I: Bist du hier in den Kindergarten gegangen und wie lange hast du diesen besucht?

IP2: Ja, ich bin schon in Wien in den Kindergarten gegangen, aber wie lange das weif3 ich nicht,
2,3 Jahre circa.

I: Hast du eine Vorschulklasse besucht?
IP2: Nein

I: Konntest du Deutsch als du in die Schule gekommen bist? Wie war das fur dich, erzahl mir ein
bisschen davon!

IP2: Ja, also ich konnte schon Deutsch, ich konnte mich mit den anderen Kindern verstandigen
ohne Probleme und es gab da nie Schwierigkeiten wirklich. Ja.

I: Wie schatzt du deine schulischen Leistungen ein? Wenn du dich mit deinen dsterreichischen
Mitschiler/innen vergleichst, bist du besser, schlechter oder gleich gut in der Schule/im Unterreicht
und warum?

IP2: Na ja, ich bin nicht gerade der Beste in der Schule aber es gibt genauso Leute wie mich, die
halt nicht so gut in der Schule sind. Also, ich wirde mal sagen, dass wir gleich gut sind.

I: Es gibt Zahlen, die besagen, dass Jugendliche aus zugewanderten Familien weniger an héheren
Schulen aufzufinden sind. Stimmt das deiner Meinung nach und wie ist deine Meinung dazu?

IP2: Nein, in meiner Schule, da gibt mehr sagen wir halt, die eingewandert sind als die, die hier
tiberhaupt leben (gemeint Osterreicher in der Schule und Klasse). In der Klasse sind wir aus vielen
verschiedenen Landern aber halt mehr Einwanderer als Osterreicher (Kinder mit Migrationshinter-
grund aber in Osterreich geboren).

I: Hattest du schon Leistungsprobleme in der Schule? Sind deine Eltern diesbeziglich von den
Lehrer/innen vorgeladen worden und was haben sie gesagt?

IP2: Ja, ich habe Schwierigkeiten in Mathe, meine Frau Professor, die hat schon meine Mutter
vorgeladen und sie hat davon gesprochen, dass ich nicht fir ein Gymnasium bin, dass ich vielleicht
in eine Mittelschule wechseln sollte aber wir haben das gar nicht eingesehen und ich bin halt im
Gymnasium geblieben. Meine Eltern haben dazu gesagt, dass ich weiterhin da bleibe, egal was
passiert.

I: Was unternimmt deine Schule oder was unternehmen deine Lehrer/innen, um Schiler/innen mit
Migrationshintergrund zu fordern?

IP2: (Auf diese Frage gibt es hier keine Antwort, da es ein Probeinterview war und erst im Nach-
hinein diese Frage hinzugefiigt wurde)

I: Wer hat dir beim Lernen geholfen?

IP2: Zum grof3ten Teil meine Schwester und weiterhin eine Bekannte von uns.

Erfahrungen mit Lehrer/innen

I: Hast du dich von deinen Lehrer/innen gerecht behandelt gefiihlt? Wie dufRerte sich dieses?
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IP2: Ja, ich habe mich schon gerecht behandelt gefiihlt. Immer wenn ich aufgezeigt habe, dann
haben sie mich dran genommen. Da gab es nie Probleme zwischen uns. Auch bei der Benotung.

I: War oder ist deine Herkunft von Bedeutung fir deine Lehrer/innen?

IP2: Nein, ich hatte nie das Geflihl, dass sie mich nimmt ... Nein, ich glaube eher nicht, keine Be-
deutung glaube ich.

I: Bist du von deinen Lehrer/innen ermutigt worden deine Schul- bzw. Berufsziele weiter zu verfol-
gen? Wie aulBerte/zeigte sich das? Oder bist du sogar entmutigt worden?

IP2: Ja, sie haben mich immer weiter motiviert, dass ich halt immer bisschen mehr lernen sollte
und es wird dann halt immer besser.

I: In der Volksschule, kannst du dich da erinnern?
IP2: Nein, nicht wirklich.

I: Aber jetzt haben sie dich eher motoviert aber die Mathematiklehrerin hat dich eher entmutigt, so
habe ich das jetzt verstanden, also bis auf eine?

IP2: Ahm, Genau, ja.

Sprachgebrauch

I: In welcher Sprache sprichst du vorwiegend mit deinen Freunden, mit deiner Familie und fur wie
lange (nur kurz, Stunden, etc.)?

IP2: Mit meinen Freunden spreche ich zum grof3ten Teil Deutsch, halt wenn ich zu Hause bin, mit
meinen Eltern spreche ich eher meine Muttersprache Bosnisch und ja.

I: Wechselst du oft zwischen deiner Muttersprache und Deutsch, wenn du mit jemanden redest, der
sowohl deine Muttersprache als auch Deutsch spricht?

IP2: Nein, wenn wir mal Deutsch sprechen, dann sprechen wir Deutsch und wenn es mal halt um
irgendetwas anderes geht, zum Beispiel etwas aus Bosnien sprechen wir bisschen Bosnisch aber
groften Teils Deutsch.

I: Wie siehst du deine Zweisprachigkeit? Ist sie fir dich von Vorteil oder eher von Nachteil, d.h.,
siehst du sie als Chance oder als Hindernis?

IP2: Naja, in der Zukunft kdnnte meine Muttersprache ein Vorteil sein, da kdnnte ich mich mit ande-
ren Menschen, die gerade eben eingewandert sind besser verstandigen und ihnen auch vielleicht
weiterhelfen und ja.

I: In der Zukunft, siehst du das als Chance oder als Hindernis im Berufsleben?

IP2: Als Chance, weil ich habe geplant ein Polizist zu werden, da braucht man halt mehrere
Fremdsprachen sozusagen.

I: Welche Sprache hast du zuerst gelernt und welche sprichst du besser? Kann du das ein biss-
chen einschétzen, was meinst du?

IP2: Ich glaube ich habe zuerst mit meinen Eltern begonnen Bosnisch zu sprechen, dann bin ich
auf Deutsch Gibergewechselt und ehrlich gesagt kann ich Deutsch besser als Bosnisch.

I: Hattest du Férderunterricht in Deutsch aufgrund deiner nicht-deutschen Muttersprache?

IP2: Also ich hatte es nicht notwendig, aber ich bin halt zur Sicherheit dorthin gegangen, damit ich
noch was dazulerne.
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I: Hast du muttersprachlichen Unterricht besucht? Wenn ja, erzéhl was davon? Hat es dir geholfen
besser Deutsch zu erlernen und zu verstehen?

IP2: Ja, also in der Volksschule, da hatten wir Muttersprachenunterricht, da habe ich noch was
bisschen dazugelernt und ja und jetzt besuche ich keinen, weil ich weil3 gar nicht, ob es existiert in
der HTL, keine Ahnung.

Interesse der Eltern am schulischen Erfolg

I: Wie wichtig ist deinen Eltern deine schulische oder berufliche Ausbildung und wie unterstiitzen
dich deine Eltern dabei deinen Traumberuf zu erlernen oder deinen Traumjob zu bekommen? (ha-
ben sie Nachhilfestunden bezahlt oder wirden sie es machen etc.?)

IP2: Ja, meine Eltern freuen sich immer, wenn ich mit guten Noten nach Hause komme und sie
unterstitzen mich halt immer: das schaffst du schon, zum Beispiel jetzt gehe ich bei der Schilerhil-
fe in ein Mathekurs, da bezahlen sie mir das natirlich, sie tun mich immer wieder weiter unterstit-
zenund ja(...).

I: Wie bist du fur gute Noten von deinen Eltern belohnt worden und was passierte wenn du
schlechte Noten nach Hause gebracht hast?

IP2: Ja, in der Volksschule, da habe ich mich auch natirlich immer gefreut, wenn ich gute Noten
habe ja, da haben mir meine Eltern friiher immer damals, wenn ich einen Einser bekommen habe,
diese kleinen ,hot wheels* Autos gekauft und damit habe ich immer gespielt und im Gymnasium,
da haben sie mich halt nicht mehr so belohnt, weil ich gar nicht wusste was, wie und wenn ich mal
mit einer schlechten Note nach Hause gekommen bin, ist halt nix passiert, sie haben mich immer
wieder weiter motiviert, dass ich das schaffe und ist genauso in der HTL.

I: Ahm, also durch Worte, gelobt?

I: Wie gehst du damit um, wenn du Druck von deinen Eltern spirst, mehr lernen zu missen, mehr
leisten zu missen, oder besteht kein Druck seitens deiner Eltern?

IP2: Also, bei mir besteht kein Druck, also das ist alleine meine Entscheidung ob ich das jetzt
schaffe oder nicht aber sie tun mich halt immer wieder motivieren und.

I: Setzt du dich manchmal selbst unter Druck?

IP2: Ja schon, also ich habe immer Angst vor der Schularbeit, da setzte ich mich halt hin und lerne
funf Stunden durch und dann wird’s immer schlecht.

I: Was erwarten deine Eltern, was deine Schulbildung angeht, von dir? Weil3t du das, habe sie
jemals mit dir dariiber gesprochen?

IP2: Hmm, daran kann ich mich nicht erinnern, ob sie tber das mit mir gesprochen haben aber
sonst reden ich und meine Mutter halt immer Uber die Schule, dass es sich was bringt weiterhin in
die Schule zu gehen und haltja (...).

I: Also, du weil3t nicht was sie von dir erwarten. Erwarten sie von dir, dass du die Schule fertig
machst?

IP2: Ja, naturlich. Das erwarte ich auch von mir selbst.
I: Das ist wichtiger als das was deine Eltern erwarten?
IP2: Ja.

I: Wissen deine Eltern wie das dsterreichische Schulsystem funktioniert, beispielsweise welche
Schularten es gibt oder wie die Schullbertritte erfolgen? Erzahl mit etwas davon!

IP2: Ja, das wissen sie schon. Meine Mutter hat mich halt immer gefragt, willst du eine HAK besu-
chen oder eine HTL oder ein HASCH und ja also, sie haben immer gewusst, welches Schulsystem
da ist und so.
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I: Ahm, also die Ubertritte, wie die funktionieren von der Volksschule in die Hauptschule oder von
der Volksschule ins Gymnasium oder von Gymnasium in die HTL?

IP2: Ja und sie wissen was besser ist, was eher technisch ist, was eher businessmaRig ist.

Plane fir die Zukunft und eigene Motivation
I: Wie sieht deiner Meinung nach deine schulische/berufliche Zukunft aus? (Macht sie dir Angst
etc.?)

IP2: Sie macht mir keine Angst, aber ich erwarte von mir selbst, dass ich in der HTL nicht durchfal-
le und die Matura halt schaffe, damit ich spater die Ausbildung hab und dann halt, wenn es mal bei
der Polizei nicht klappt, habe ich dann immerhin die Ausbildung und ich kann dann mit meiner
Ausbildung was anfangen.

I: Und was zum Beispiel?
IP2: Computertechnik

I: Das heil3t, du wirdest eher ein Studium als Alternative sehen, habe ich das richtig verstanden,
falls es mit der Polizeiausbildung nicht klappt, dann hast du die Voraussetzung, die Matura und
dann (....) ok.

IP2: Genua.
I: Dann haben wir die zweite Frage mehr oder weniger beantwortet also

I: Welchen Berufswunsch hast du?

IP2: Also, Polizei eher so Kriminalbeamter, ja das ist halt mein Traum.

I: Wie schéatzt du deine momentane Ausbildung ein, reicht sie aus, um deinen Wunschberuf zu
erreichen?

IP2: Ja, sie reicht schon aus aber ja ich kbnnte genauso das Gymnasium fertig machen aber davon
habe ich nix in der Zukunft.

I: Warum nicht?

IP2: Ja, immerhin, wenn sie mich nicht bei der Polizei aufnehmen, wenn ich nicht die Aufnahme-
prifung nicht schaffe, sagen wir es so, dann habe ich halt von der HTL was, damit ich arbeiten
kann, damit ich mein eigenes Geld verdienen kann, halt eine héhere Position, sagen wir es mal so.

I: Wenn du etwas andern kénntest, was deine Bildung/deinen Beruf angeht, was wirdest du &n-
dern?

IP2: Momentan wiirde ich noch nichts &ndern.

I: Also, du hast alles richtig gemacht, die Ubertritte von der Volksschule und so weiter bis hin zur
HTL? Ahm, vielleicht ist es sogar ein bisschen zu frih zu fragen?

IP2: Ja, kann schon sein.
I: Ja, man kann nur auf die Bildung eingehen und nicht wirklich auf den Beruf.

I: Wie informierst du dich Giber Mdglichkeiten und Alternativen deiner Ausbildung/Berufsbildung?

IP2: Naja, ich bin halt mit meiner Mutter oder selbst hingegangen und habe halt nachgefragt, wie
das funktioniert und so.

I: Ahm, geben auch die Lehrer Informationen oder muss man sich die Informationen als Jugendli-
cher selbst holen?

IP2: Ja, ich hebe schon o6fters gefragt, sie habe auch ofters geantwortet, halt positiv geantwortet
aber sonst bin ich immer alleine oder mit meiner Mutter dorthin gegangen.
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I: Wohin dorthin?
IP2: Zur Polizei oder halt zur HTL, nachgefragt.

I: Was unternimmst du selbst um deine Berufs- oder Ausbildungsziele zu erreichen?

IP2: Naja, mein Onkel ist in Bosnien ein Polizist und da frage ich ihn auch 6fters, wie was funktio-
niert und mit ihm kann ich halt sehr gut dariiber reden.

I: Ja, aber ist die Ausbildung hier nicht ein bisschen anders als in Bosnien.
IP2: Kann schon sein aber ich glaube Polizei ist Polizei (lacht).

I: Hast du vor zu studieren, wenn ja was und wenn nein, warum nicht?

IP2: Naja, ich habe mir 6fters Uberlegt, ob ich studieren sollte oder nicht. Ehrlich gesagt wirde ich
nicht studieren, weil hmm (lacht), naja fur die Polizei reicht halt, die HTL, dass ich fertig mache,
dass ich die Matura habe und ja.

I: Also, weil fiir deinen Berufswunsch muss man nicht studieren?
IP2: Genau, ja.

I: Und, wenn es nicht mit der Polizei nicht klappt dann wirdest du, hast du gesagt, Computertech-
nik studieren.

IP2: Ja, genau Computertechnik.

Interview IP3

Schulkarriere
I: Bist du hier in den Kindergarten gegangen und wie lange hast du diesen besucht?

IP3: Ja, ich bin hier in den Kindergarten gegangen und ich bin also mit 4 hingegangen bis zur Volk-
schule also sprich sechsten Lebensjahr wahrscheinlich.

I: Hast du eine Vorschulklasse besucht?
IP3: Nein.

I: Konntest du Deutsch als du in die Schule gekommen bist? Wie war das fir dich, erzahl mir ein
bisschen davon!

IP3: Es war, also ich habe Deutsch gelernt, eh mit 4 Jahren gekonnt, vor dem Kindergarten ge-
konnt, ich habe es durch das Fernsehen gelernt und im Kindergarten dann auch durch den Um-
gang mit den anderen Kindern, also bis zur Volksschule habe ich so richtig perfekt Deutsch ge-
konnt.

I: Wie schatzt du deine schulischen Leistungen ein? Wenn du dich mit deinen dsterreichischen
Mitschiler/innen vergleichst, bist du besser, schlechter oder gleich gut in der Schule/im Unterreicht
und warum?

IP3: Es ist verschieden, es ist gleich gut aber in manchen Sachen auch besser. In der Volkschule
waren wir relativ gleich und dann spéater merkt man den Unterschied schon halt, kommt drauf an
wem was liegt (spater = ab der AHS).

I: Es gibt Zahlen, die besagen, dass Jugendliche aus zugewanderten Familien weniger an héheren
Schulen aufzufinden sind. Stimmt das deiner Meinung nach und wie ist deine Meinung dazu?

IP3: Es ist verschieden, in meiner Schule zum Beispiel gibt es mehr Migranten, es kommt mir so
vor, weil ich kenne auch mehr Leute, die einen Migrationshintergrund haben aber es ist trotzdem
so, dass viele, also mehr Migranten auch in den ganzen Berufsschulen zu finden sind, die unter
Anfuhrungszeichen ,niedriger” sind als die Berufsbildenden und so. Ich finde es ehrlich gesagt
schlecht.
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I: Hattest du schon Leistungsprobleme in der Schule? Sind deine Eltern diesbezuglich von den
Lehrer/innen vorgeladen worden und was haben sie gesagt?

IP3: Ja, bin ich schon und ah ja vorgeladen unter Anfilhrungszeichen, meine Eltern wurden Ange-
rufen einfach um informiert zu werden, dass eine negative Note passieren kénnte und ah meine
Eltern (...) Also ich sage meinen Eltern sowieso immer davor, wie mein Notenstand steht und sie
sind jetzt aber nicht irgendwie ausgerastet oder so sondern sie sagen halt, es ist meine Zukunft
und ich muss wissen was ich schaffe und sie versuchen mich aber trotzdem zu motivieren, also es
nicht irgendwie jetzt stehen zu lassen sondern einfach mich zu motivieren, dass ich weiter mache
und nicht aufgebe.

I: Und die Lehrer, was haben sie gesagt, nur eben, die sagen ihnen, dass ihre Tochter eventuell
eine negative Note in dem und dem Fach bekommen kdnnte, also sie sagen nicht, dass du fur die
Schule nicht geeignet bist oder so was?

IP3: Genau, einfach nur, weil sie wollen, dass die Eltern informiert werden. Nein so was sagen sie
nicht, o ja ein Lehrer hat bei mir und einer Freundin behauptet, dass wir in Mathematik kein Poten-
zial haben.

I: Das hat jetzt aber nichts mit der Herkunft zu tun, oder?
IP3: Nein.
I: Sondern alleine mit der Leistung.

I: Was unternimmt deine Schule oder was unternehmen deine Lehrer/innen, um Schiler/innen mit
Migrationshintergrund zu fordern?

IP3: Na ja, ehrlich gesagt glaube ich nicht wirklich viel, sie versuchen uns so zu behandeln wie die
Osterreicher, bei manchen merkt man halt schon, dass sie eben unterscheiden, also dass sie ver-
suchen die Osterreicher zu bevorzugen aber jetzt férdern im groRen und ganzen nicht wirklich, es
gibt ein Deutschkurs bei den man die Rechtschreibung und die Grammatik besser erlernen kann,
falls man sich schwer tut und so, das stellt man in der ersten Klasse fest ob man dahin muss oder
nicht.

I: O.k., aber das ist jetzt unabhéngig von Migrationshintergrund, Gilt das auch fir die 6sterreichi-
schen Schilerinnen und Schiiler, wenn sie Schreibschwierigkeiten haben?

IP3: Ja, schon.

I: Fur alle, aber es ist ein Angebot, dass vielleicht auch zusatzlich viele mit Migrationshintergrund
nutzen konnten, rein theoretisch, o.k..

I: Wer hat dir beim Lernen geholfen? Oder hilft dir GUberhaupt jemand jetzt, momentan oder friher in
der Volksschule?

IP3: Geholfen schon, also Cousinen meistens und die Lehrer haben oft auch so Férderkurse ge-
macht, vor Schularbeiten oder so, die uns dann helfen und ja Nachhilfe normale, also private und
Eltern auch ab und zu.

Erfahrungen mit Lehrer/innen

I: Hast du dich von deinen Lehrer/innen gerecht behandelt gefihlt? Wie &ufRerte sich dieses?

IP3: Ich fuhle mich schon gerecht behandelt eigentlich aber man merkt dort, es sind jetzt nicht, die
Lehrer sind, sie sagen ja, sie behandeln jeden gerecht und sie benoten auch jeden gleich und wir
Schiler denken sowieso meistens immer was anderes. Also ich glaube schon, dass es beim, in
der, in der AHS ist es mir dort aufgefallen, dass er dann die Osterreicher meistens besser benotet
hat als uns Migranten sozusagen auf3er man hat jetzt wirklich gut Deutsch gekonnt und die Gram-
matik, dass er eigentlich keine andere Wahl hatte als ihm eine gute Note zu geben.
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I: Ahm, und wie hast du das gemerkt, merk man das durch Vergleiche, durch Fehler zahlen, wie
merkt man das?

IP3: Ja, eh durch, also bei den Schularbeiten dann, durch die Fahler die zum Beispiel Osterreicher
auch gemacht haben aber die Migranten also beide dieselben Fehler haben aber der Osterreicher
die bessere Note hat sozusagen und dann mit der Ausrede, ja der Inhalt war besser oder so Sa-
chen.

I: War oder ist deine Herkunft von Bedeutung fir deine Lehrer/innen?
IP3: Hmm, nein eigentlich nicht wirklich.

I: Bist du von deinen Lehrer/innen ermutigt worden deine Schul- bzw. Berufsziele weiter zu verfol-
gen? Wie aulerte/zeigte sich das? Oder bist du sogar entmutigt worden?

IP3: Nein, ich bin auf jeden Fall ermutigt worden, also die haben immer gesagt zum Beispiel in
Mathe, wo ich eh Probleme hatte, haben sie immer gesagt ich soll nicht aufgeben und einfach ler-
nen und mir Nachhilfe geben und eben die Férderkurse angeboten.

I: Also, sie haben dich ermutigt und motiviert und sogar Angebote gemacht?

IP3: Genau.

Sprachgebrauch

I: In welcher Sprache sprichst du vorwiegend mit deinen Freunden, mit deiner Familie und fur wie
lange (nur kurz, Stunden, etc.)?

IP3: Deutsch und Kroatisch.

I: Also sprichst du vorwiegend mit deine Freunden?
IP3: Hm, mit meinen Freunden schon eher Deutsch?
I: Mit der Familie?

IP3: Kroatisch.

I: Und fir wie lange, gibt es da eine Zeitbegrenzung, sind es Stunden oder nur Minuten mit Freun-
den?

IP3: Minuten, also wir versuchen, wir mischen viel, in der Familie auch.
I: In der Familie auch Deutsch und Kroatisch, beides?

I: Wechselst du oft zwischen deiner Muttersprache und Deutsch, wenn du mit jemanden redest, der
sowohl deine Muttersprache als auch Deutsch spricht?

IP3: Jaaa (lacht).

I: Ja, also schon, es wird gewechselt.
IP3: Genau.

I: Dort wo man nicht weiter kommt.
IP3: Genau.

I: Uberspringt man auf die andere Sprache.
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I: Wie siehst du deine Zweisprachigkeit? Ist sie fur dich von Vorteil oder eher von Nachteil, d.h.,
siehst du sie als Chance oder als Hindernis?

IP3: Ich sehe sie auf jeden Fall als Chance, also als Vorteil, weil auch im Berufsleben man viel-
leicht mit irgendwem aus dem Ausland zu tun hat und ich glaube es ist einfach vorteilhaft, wenn
man mehr Sprachen versteht, als sich irgendeinen Dolmetscher oder so holen zu mussen.

I: Welche Sprache hast du zuerst gelernt und welche sprichst du besser? Kann du das ein biss-
chen einschéatzen, was meinst du?

IP3: Ja, meine Muttersprache.

I: Kannst du das einschéatzen, welche Sprache du besser sprichst?
IP3: Deutsch.

I: Und wo sind die Schwierigkeiten bei Kroatisch?

IP3: Es ist einfach, dass der ahm, dass ich Deutsch auch im Unterricht habe und generell im Alltag
mehr als in Kroatisch und da verstehe ich halt mehr Worter besser jetzt als im Kroatischen.

I: Weil einfach Deutsch die Bildungssprache fiir dich ist.

IP3: Ahm, genau.

I: Hattest du Forderunterricht in Deutsch aufgrund deiner nicht-deutschen Muttersprache?
IP3: Nein, nie gehabt.

I: In der Volksschule auch nicht Deutsch-Férderunterricht?

IP3: Hmm, es gab schon einen aber ich habe keinen bendétigt.

I: Ahm okay.

I: Hast du muttersprachlichen Unterricht besucht? Wenn ja, erzéhl was davon? Hat es dir geholfen
besser Deutsch zu erlernen und zu verstehen?

IP3: Ja, in der Volksschule und ahm ja wir haben halt die Grammatik ein bisschen gelernt und eben
auch mit dem Deutschen verbunden und ja es hat mir schon geholfen Deutsche besser zu verste-
hen.

Interesse der Eltern am schulischen Erfolg

I: Wie wichtig ist deinen Eltern deine schulische oder berufliche Ausbildung und wie unterstiitzen
dich deine Eltern dabei deinen Traumberuf zu erlernen oder deinen Traumjob zu bekommen? (ha-
ben sie Nachhilfestunden bezahlt oder wirden sie es machen etc.?)

IP3: Ahm, es ist ihnen sehr wichtig, es ist ihnen halt wichtig, dass ich meine Traume verfolge und
sie haben auch Nachhilfe gezahlt und eh, ahm sie sagen immer fur die Schule ist immer genug
Geld da, also die Ausbildung ist ihnen sehr wichtig und sie haben mich immer unterstiitzt bei allem
was ich gebraucht habe.

I: Also, es ist ihnen sehr wichtig dadurch, allein durch die Unterstiitzung, das Angebot merkst du,
dass ihnen das wichtig ist. Sagen sie das auch?

IP3: Ja, schon.

I: Was sagen sie das, wie aul3ern sie sich?
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IP3: Sie sagen oft, weil sie keine Mdglichkeit hatten sich weiter zu bilden, méchten sie das mir und
meinem Bruder halt ermdoglichen und eben, dass wie ein besseres Leben haben kdnnen, spéter
dann.

I: Wie bist du fir gute Noten von deinen Eltern belohnt worden und was passierte wenn du
schlechte Noten nach Hause gebracht hast?

IP3: Okay, gute Noten waren immer sehr viel Lob und ab und zu hat man schon etwas geschenkt
bekommen, wenn man sich etwas gewtinscht hat, eben auch deswegen, weil sie mir zeigen woll-
ten, dass man, wenn man etwas haben will dafiir auch arbeiten muss und schlechte Noten, also
meine Eltern waren nie so, dass sie mich jetzt geschlagen haben oder so, sie sagen halt ja sie sind
nicht begeistert oder so aber sie sagen ja beim nachsten Mal soll ich es besser machen, geht jetzt
nicht die Welt davon unter.

I: Wie gehst du damit um, wenn du Druck von deinen Eltern spurst, mehr lernen zu mussen, mehr
leisten zu mussen, oder besteht kein Druck seitens deiner Eltern?

IP3: Druck jetzt nicht im grof3en und ganzen, sie sagen schon ich soll lernen und so aber es ist jetzt
nicht so, dass sie mich zwingen und im Zimmer einsperren oder so, sie versuchen mich eben da-
durch irgendwie zu motivieren.

I: Ahm, was sagen sie beispielsweise, wenn sie wollen, dass du mehr lernst?

IP3: Geh lernen (lacht). Nein, sie sagen, ja du willst eine gute Note haben und durch kommen und
es leichter haben und wenn du jetzt lernst ist es besser als wenn du dann im Sommer die Nachpri-
fungen hast und solche Sachen.

I: Was erwarten deine Eltern, was deine Schulbildung angeht, von dir? Weil3t du das oder hast du
jemals mit deinen Eltern darliber geredet?

IP3: Ja schon, sie erwarten, sie haben mich eigentlich eh immer selber entscheiden lassen, also
dadurch, dass ich ihnen so oft erzahlt habe, dass ich studieren mdchte und so richtig hoch hinaus
will, haben sie sich in den Kopf gesetzt, dass sie mich jetzt dazu motivieren missen, also dass sie
versuchen jetzt ahm irgendwie am Ball zu bleiben und auch mich dazu zu bringen am Ball zu blei-
ben, nicht dass ich dann irgendwie aus irgendwelchen Griinden aufgebe, weil sie glauben an mich
und sie denken ich kann es schaffen.

I: Und was sie Schulbildung angeht, das war jetzt eher motivierend so wie ich das verstanden habe
aber was die Schulbildung angeht, erwarten sie von dir, dass du beispielsweise jetzt die Klasse
fertig machst, dass du die Schule die du momentan besuchst fertig machst, was weifld ich matu-
rierst, dass du Ausbildung machst oder Berufsbildung oder eben studierst? Was erwarten sie von
dir?

IP3: Die erwarten auf jeden Fall, dass ich die HAK fertig mache, bestimmt.
I: Sie erwarten jetzt nicht von dir, dass du studierst?
IP3: Nein, nein.

I: Wissen deine Eltern wie das dsterreichische Schulsystem funktioniert, beispielsweise welche
Schularten es gibt oder wie die Schullbertritte erfolgen? Erzahl mit etwas davon!

IP3: Ja sie wissen schon welche Schultypen es gibt und so und ahm Ubertritte grob wiirde ich sa-
gen, aber nicht jetzt ganz wirklich, sodass sie sich ausfihrlich auskennen. Ich glaube die Unter-
schiede sind ihnen nicht ganz klar zwischen den Schultypen, au3er halt Hauptschule und AHS, das
ist ihnen schon klar und HTL und HAK oder so.
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Plane fir die Zukunft und eigene Motivation

I: Wie sieht deiner Meinung nach deine schulische/berufliche Zukunft aus? (Macht sie dir Angst
oder blickst du eher mit Vorfreude darauf hin?)

IP3: Beides, es ist, ich habe Angst vor der Matura, die jetzt als nachstes Ziel sozusagen vor mir
steht aber ich denke mir ja, wenn es so viele geschafft haben, wieso sollte ich es nicht schaffen,
also ich versuche mich da auch selber zu motivieren und gehe auch mit Vorfreude darauf zu, weil
ich mir denke, ich mdchte spéater irgendetwas machen was mir Spal macht und arbeiten muss
man ja.

I: Welchen Berufswunsch hast du?
IP3: Eventmanagement.

I: Wie schatzt du deine momentane Ausbildung ein, reicht sie aus, um deinen Wunschberuf zu
erreichen?

IP3: Nein, ich glaube dass, ahm weil die ganzen Berufsschulen jetzt auch die Berufsmatura ma-
chen konnen, ist eben die HAK-Matura nicht gesunken aber irgendwie ist die HAK-Matura nichts
Besonderes mehr und ich muss fiirs Eventmanagement sowieso glaube ich eine Weiterbildung
machen, weil das HAK ist schon wirtschaftlich aber auch nicht jetzt so Eventverbunden.

I: Okay, aber sie ist ein Weg dahin, also sie dir schon den Weg das Ziel zu erreichen?
IP3: Ein Teil, ja.

I: Wenn du etwas andern konntest, was deine Bildung/deinen Beruf angeht, was wirdest du an-
dern?

IP3: Ahm.

I: Gibt es irgendetwas, wo die beispielsweise denkst, ich hatte lieber in die Hauptschule gehen
sollen oder lieber in die AHS? Gibt es da was?

IP3: Ah so, ich glaube ich hatte mehr eine Tourismusschule gemacht, lieber, weil mir héatte das
mehr gefallen weil, ich war nie so ein Typ fur HAK und Zahlen und Burojobs und ich meine okay,
Tourismus ist auch ein Blrojob aber irgendwie mehr mit kreativen Sachen verbunden aber damals
war das halt so, ja die Module und man sich mit vierzehn zu entscheiden, ist halt auch ein bisschen
zu frah.

I: Okay, das wirdest du heute anders machen zum Beispiel, jetzt mit vierzehn, wenn du nochmals
vierzehn warst, wirdest du dich noch mal anders entscheiden.

IP: Genau.
I: Wie informierst du dich Uber Moglichkeiten und Alternativen deiner Ausbildung/Berufsbildung?

IP3: In der Schule gibt es oft so Mappen, wir haben Mappen und die Lehrer miissen uns dazu be-
raten oder ich schaue im Internet nach, auf der AMS-Homepage oder so, Google da so ein biss-
chen rum.

I: Was unternimmst du selbst um deine Berufs- oder Ausbildungsziele zu erreichen?

IP3: Ich strenge mich an und versuche so viel wie méglich mich weiter zu bilden, einfach ja, um
was zu erreichen.

I: Also, durch das lernen?

IP3: Ja, lernen.
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I: Beispielsweise gute Noten zu schreiben.
I: Hast du vor zu studieren, wenn ja was und wenn nein, warum nicht?

IP3: Ja schon und ich bin relativ offen, also es kénnte Medientechnik sein, es kdnnte aber auch
Psychologie sein oder was wirtschaftliches.

I: Also, du hast dich noch nicht ganz festgelegt?

I: Genau.

Interview 1P4

Schulkarriere

I: Bist du hier in den Kindergarten gegangen und wie lange hast du diesen besucht? Weil3t du das,
kannst du dich erinnern?

IP4: Puh, ich glaube von drei bis funf.

I: Hast du eine Vorschulklasse besucht?
IP4: Ja habe ich.

I: Und warum, kannst du dich erinnern?

IP4: Nein, ich erinnere mich nicht warum. Aber ich habe dann die erste Klasse wiederholt, weil ich
zu kind..., ich habe noch mit Puppen gespielt und ja, ich war eben zu kindisch.

I: Konntest du Deutsch als du in die Schule gekommen bist? Wie war das fir dich, erzahl mir ein
bisschen davon!

IP4: Ja, als ich in die Volksschule gegangen bin. Ja, ich konnte Deutsch, schon, ja, ich war schon
in der ersten Klasse super Leserin.

I: Wie war das dann fir dich, keine Schwierigkeiten?

IP4: Schon bei Mathe, Mathematik war schon schwierig fur mich.

I: Okay, aber das hat jetzt allgemein mit der Sprache nichts zu tun?
IP4: Nein.

I: Wie schatzt du deine schulischen Leistungen ein? Wenn du dich mit deinen dsterreichischen
Mitschiler/innen vergleichst, bist du besser, schlechter oder gleich gut in der Schule/im Unterreicht
und warum? Kannst du das einschatzen, wie war das friiher in der Volksschule, ahm wie ist es jetzt
zum Beispiel. Kannst du das vergleichen oder einschatzen?

IP4: (Fragendes Gesicht)

I: Es gibt bestimmt Osterreicher in deiner Klasse?

IP4: Nein.

I: In der Volksschule?

IP4: Nein.

I: Gab es keine Osterreicher?

IP4: Nein, nein wirklich nicht (lacht), nicht in meiner Klasse, aber vielleicht in anderen Klassen.

I: Okay, du kannst es jetzt nicht vergleichen, weil du keine Gelegenheit dazu hattest. Okay, na das
ist ja auch wissenswert. Ahm, ich frage jetzt noch einmal nach und wie ist es, wenn du dich mit
anderen Schilern vergleichst?

IP4: Wenn ich mich mit anderen Schilern vergleiche (leise, vor sich hin fragend)? Ja, ich bin, so
Mitte.
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I: Es gibt Zahlen, die besagen, dass Jugendliche aus zugewanderten Familien weniger an héheren
Schulen aufzufinden sind. Stimmt das deiner Meinung nach und wie ist deine Meinung dazu?

IP4: Puh, ahm. Ich glaube. Noch mal die Frage

I: Na es gibt Zahlen, ja beziehungsweise es gibt Studien, kennst du die PISA-Studie, hast du schon
mal davon gehort?

IP4: Nein, nein.

I: (Erklarung der PISA-Studie) Diese Studien besagen, dass Jugendliche aus zugewanderten Fa-
milien, beziehungsweise Kinder mit Migrationshintergrund weniger an hdéheren Schulen aufzufin-
den sind, also etwas héhere Schulen besuchen.

IP4: Muss nicht sein.
I: Und eben stimmt das deiner Meinung nach und wie ist deine Meinung dazu?

IP4: Es muss nicht sein, nein, wenn jemand gut ist in der Schule also, egal von wo er kommt, er
kann weiterférdernde Schule gehen, muss jetzt nicht hei3en, dass nur Osterreicher in weiterbil-
dende Schulen gehen.

I: Also stimmt das deiner Meinung nach nicht?
IP4: Ahm.

I: Hattest du schon Leistungsprobleme in der Schule? Sind deine Eltern diesbezlglich von den
Lehrer/innen vorgeladen worden und was haben sie gesagt?

IP4: Nein.

I: Was unternimmt deine Schule oder was unternehmen deine Lehrer/innen, um Schiler/innen mit
Migrationshintergrund zu férdern? Gibt es das bei euch in der Schule, gibt es Projekte und Lehrer,
die sich extrem ahm dafiir einsetzten, dass eben Projekte gemacht werden und so was?

IP4: Aahm, in BKS (Bosnisch/Kroatisch/Serbisch) haben wir Geschichte, Geographie, Chemie
haben wir jetzt neu, Musik und Biologie haben wir, wir haben es erst mal auf Deutsch und dann
wird es auch Bosnisch, Kroatisch, Serbisch gemacht.

I: Das ist das was die Lehrer im Unterricht machen?
IP4: Ja.

I: Schule allgemein, gibt es da was, was die Schule vielleicht extra macht, so Austauschprogram-
me oder so was?

IP4: Nein, nein.

I: Wer hat dir beim Lernen geholfen? Hast du Hilfe beim Lernen gebraucht?
IP4: Ja, von meiner Cousine.

I: Und wobei, wobei hat sie dir geholfen?

IP4: Bei Mathe.

Erfahrungen mit Lehrer/innen

I: Hast du dich von deinen Lehrer/innen gerecht behandelt gefiihlt? Wie dufRerte sich dieses?

IP4: Ahm, ja gerecht schon.

I: War oder ist deine Herkunft von Bedeutung fir deine Lehrer/innen? Weil3t du das, kannst du das

einschatzen?
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IP4: Weil3 ich nicht.

I: Bist du von deinen Lehrer/innen ermutigt worden deine Schul- bzw. Berufsziele weiter zu verfol-
gen? Wie aulerte/zeigte sich das? Oder bist du sogar entmutigt worden?

IP4: Ja, meine Lehrer geben mir schon Mut, sie sagen mir ich soll Ziele setzten, was ich werden
will und sie helfen mir auch dabei.

I: Wie machen sie das? Was sagen sie noch genauer?

IP4: Ja, wenn wer zum Beispiel in eine Berufsbildende weitere Schule gehen will, dann sagen sie,
sie sollen sich bemuhen, viel lernen und sie helfen mir auch, wenn wir was am Computer suchen
oder ja.

I: Wie aufer sich ihre Hilfe?
IP4: Gut.

I: Gut. Geben sie dir Adressen, wo du hingehen kdnntest, also sagen sie dir schon konkret und
zeigen sie dir auch die Moglichkeiten auf?

IP4: Ja, ja, ja.

Sprachgebrauch

I: In welcher Sprache sprichst du vorwiegend mit deinen Freunden, mit deiner Familie und fur wie
lange (nur kurz, Stunden, etc.)?

IP4: (lacht) Na ja, ich spreche viel, am Tag Deutsch und wenn ich zu Hause bin, spreche ich schon
Bosnisch mit meiner Mutter und Vater und Schwestern.

I: Und was ist mit den anderen Familienmitgliedern?
IP4: Ja, da rede ich gemischt, bisschen Deutsch, bisschen Bosnisch.

I: Wechselst du oft zwischen deiner Muttersprache und Deutsch, wenn du mit jemanden redest, der
sowohl deine Muttersprache als auch Deutsch spricht?

IP4: (lacht und tGberlegt 6 Sek.) Ja, schon.

I: Wie siehst du deine Zweisprachigkeit? Ist sie fur dich von Vorteil oder eher von Nachteil, d.h.,
siehst du sie als Chance oder als Hindernis?

IP4: Chance.

I: Als Chance und warum?

IP4: Wenn man viele Sprachen beherrscht, dann kann man viel im Leben erreichen.
I: Was zum Beispiel?

IP4: (lacht) Na vieles, man kann zum Beispiel Sprachlehrerin werden, ahm im Hotel arbeiten und ja
in der Schule, ja Uberall.

I: Welche Sprache hast du zuerst gelernt und welche sprichst du besser? Kann du das ein biss-
chen einschétzen, was meinst du?

IP4: (lacht) Bosnisch habe ich zuerst gelernt und ich find, ich spreche alle beide Sprachen gut.
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I: Hattest du Férderunterricht in Deutsch aufgrund deiner nicht-deutschen Muttersprache?
IP4: Nein habe ich nicht, aber gehabt in der Volksschule, jetzt nicht.

I: Und wie war das fur dich?

IP4: In der Volksschule? Ja, gut.

I: Hat es dir viel geholfen noch mehr Deutsch zu erlernen?

IP4: Ahm, ja.

I: Hast du muttersprachlichen Unterricht besucht? Wenn ja, erzéhl was davon? Hat es dir geholfen
besser Deutsch zu erlernen und zu verstehen und vor allem deine Muttersprache?

IP4: Jetzt wieder in der Volksschule?

I: Volksschule und momentan und wenn du deinen muttersprachlichen Unterricht auch momentan
besuchst, wéare es auch super, wenn du mir was dazu sagen wirdest.

IP4: Nein, ich muss jetzt nur in Geographie, Geschichte und so weiter gehen, aber so besuche ich
keinen.

I: Ja, aber der Unterricht ist in deiner Muttersprache?
IP4: Ja.

I: In dem Sinne ist es dann muttersprachlicher Unterricht.
IP4: Ja.

I: Gut soweit. Ahm und du hast den besucht, hast du erzahlt, momentan besuchst du den auch und
in der Volksschule, hast du den besucht auch?

IP4: In der Volksschule (vor sich fragend)? Nein

I: Okay, aber jetzt besuchst du den muttersprachlichen Unterricht, kannst du mir was dazu sagen?
Hat es dir geholfen besser Deutsch zu erlernen und zu verstehen, zum Beispiel?

IP4: (Langere Pause 10 Sek.) Nochmal die Frage.
I: (Frage noch einmal wiederholt)

IP4: Ja.

I: Und deine Muttersprache?

IP4: Ja, zum Beispiel, wenn wir was auf die Muttersprache, ich verstehe nicht alles, dann hat es
mir die Lehrerin auf Deutsch erklart. Ich weil3 jetzt nicht ganz genau die Begriffe zum Beispiel.

Interesse der Eltern am schulischen Erfolg

I: Wie wichtig ist deinen Eltern deine schulische oder berufliche Ausbildung und wie unterstiitzen
dich deine Eltern dabei deinen Traumberuf zu erlernen oder deinen Traumjob zu bekommen? (ha-
ben sie Nachhilfestunden bezahlt oder wirden sie es machen etc.?)

IP4: Meine Eltern unterstiitzen mich. Ja, eigentlich es ist ihnen schon wichtig aber, wenn jetzt zum
Beispiel ich nicht so gut in der Schule bin, sagt meine Mutter auch, ich muss mehr lernen, mich
bemuhen, dass ich etwas im Leben erreiche.
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I: Was machen sie so buchstablich dafur dich zu unterstiitzen, zahlen sie Nachhilfe oder wirden
sie es machen, fragen sie im Freundeskreis nach, wer dir Nachhilfe geben kann. Was machen sie
jetzt konkret zum Beispiel?

IP4: Ja, ahm meine Mutter hat schon Nachhilfe gesagt, dass ich sie besuchen soll, aber meine
Cousine hat mir geholfen und ja sie hat es gesagt, wenn ich wieder Hilfe brauche, hat sie die
Nummer.

I: Wie bist du fir gute Noten von deinen Eltern belohnt worden und was passierte wenn du
schlechte Noten nach Hause gebracht hast?

IP4: (lacht) Naja, wenn ich gute Noten nach Hause gebracht habe, dann bin ich belohnt worden
oder durfte mir was aussuchen (lacht), ich habe Geld bekommen und dann habe ich mir irgendet-
was gekauft und bei schlechten hat meine Mutter ein bisschen mit mir geschimpft und sie hat ge-
sagt, ich habe dann Internetverbot bekommen (lacht) und da musste ich lernen.

I: Wie gehst du damit um, wenn du Druck von deinen Eltern spirst, mehr lernen zu missen, mehr
leisten zu missen, oder besteht kein Druck seitens deiner Eltern?

IP4: Ja, dann setzte ich mich eben hin und lerne.

I: Aber besteht Druck erst mal, spiirst du den und wie gehst du damit um?

IP4: Ja, bisschen. Ja, es besteht schon bisschen Druck aber, dann geht es mir eh wieder....
I: Wie aulert sich das, wie macht deine Mama dir Druck oder dein Papa?

IP4: Ja, du musst mehr lernen, du darfst das (...... ).

I: Durch Worte?

IP4: Ja.

I: Und Verbote, passieren auch Verbote?

IP4: Ja.

I: Durch Worte und Verbote, okay. Und wie gehst du damit um? Also du setzt dich hin und lernst.
IP4: Dann muss ich.

I: Dann musst du.

IP4: Dann muss ich (lacht).

I: Weil du Internet wieder haben willst (lacht)?

IP4: Ja (lacht).

I: Was erwarten deine Eltern, was deine Schulbildung angeht, von dir? Was erwarten sie von dir,
erwarten sie, dass du die Schule fertig machst oder sie nicht fertig machst, dass du einen Beruf
erlernst oder dass du studieren gehst, was erwarten sie, haben sie dir jemals was gesagt?

IP4: Ja, meine Mutter hat gesagt, ich soll schon eine Schule fertig machen.
I: Ahm, egal welche?
IP4: Ja, was eben mein Traumberuf ist.

I: Weil3 deine Mama was du werden willst?
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IP4: Ja, ich weil3 es selber nicht, also kann sie es auch nicht wissen.
I: Genau.

I: Wissen deine Eltern wie das dsterreichische Schulsystem funktioniert, beispielsweise welche
Schularten es gibt oder wie die Schullbertritte erfolgen? Erzahl mit etwas davon!

IP4: Ja.

I: Und was sagen sie dazu zum Schulsystem?

IP4: (lange Pause) Wie meinen Sie das jetzt?

I: Wie finden sie das 6sterreichische Schulsystem?

IP4: Besser als in Bosnien.

I: Finden sie besser als in Bosnien, wirklich?

IP4: Ja, wirklich.

I: Okay, und was sagen sie, was ist besser bzw. positiv fur sie daran?
IP4: Ja, dass es hier viel mehr Arbeit und viel mehr zum studieren gibt.
I: Also, die Mdglichkeiten und Alternativen sind viel gré3er?

IP4: Ja, ja.

Plane fur die Zukunft und eigene Motivation

I: Wie sieht deiner Meinung nach deine schulische/berufliche Zukunft aus? (Macht sie dir Angst,
macht sie dir gar keine Angst, wenn du in die Zukunft blickst und wie sieht sie aus deiner Meinung
nach?)

IP4: Hm, ich glaube gut.

I: Gut, ahm und kannst du mir noch etwas dazu sagen?

IP4: (lacht) Hmm, ich glaube nicht.

I: Welchen Berufswunsch hast du?

IP4: Ich habe viele.

I: Erzahl welche.

IP4: Ahm Polizistin, ahm Versicherungskauffrau, Burokauffrau, Schauspielerin, Sozialpadagogin
oder Sozialarbeiterin.

I: Aber jetzt von den vielen Winschen, was ist dein Karrierewunsch, dein Traum, Traumberuf.
IP4: (lacht) Sozialarbeiterin oder Sozialpadagogin.
I: Okay, konzentrieren wir uns jetzt auf die zwei, weil sonst wird das zu viel und ...

I: Wie schéatzt du deine momentane Ausbildung ein, reicht sie aus, um deinen Wunschberuf zu
erreichen jetzt?

IP4: Ich glaube schon.
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I: Und wie, wie kommst du zu dem, also nenne mir die Schritte, wie du vorgehen mdchtest mit dei-
ner Ausbildung diesem Traumberuf zu erreichen.

IP4: Ich (.....) Sozialarbeiterin kann ich nicht mit vierzehn Jahren machen, weil ich zu jung bin.
I: Aber was musst du bis dahin machen?

IP4: Ja (lacht), ich weil3 es nicht, ich kann irgendein Lehrberuf oder irgendeine Schule machen und
dann mit dem Alter kann ich in die Schule gehen fur Sozialpadagogin.

I: Okay, aber da brauchst du Voraussetzungen. Und die Voraussetzung um zum Beispiel studieren
zu kénnen, was braucht man?

IP4: Gute Noten.
I: Und was noch?
IP4: (Uberlegt langer) Ahm, was braucht man noch (leise vor sich fragend)? Hmm, keine Ahnung.

I: WeiRt du nicht. Okay, das gehdrt jetzt nicht ahm zum Interview. Ich leiste jetzt auch soziale
(lacht) Arbeit ahm und ahm gebe dir ein Tipp und zwar ist es so, dass wenn du Sozialarbeiterin
oder Sozialpadagogin werden willst, die Voraussetzung um Studieren zu kénnen und um auf die
FH oder auf die Uni gehen zu kdnnen, ist die Matura, das heil3t du brauchst eine Maturafiihrende
Schule.

IP4: Ahm.

I: Ja.

IP4: Ja.

I: Jetzt weil3t du es.

IP4: (lacht) Ja, danke. (beide lachen)

I: Okay, also um deinen Wunschberuf zu erlernen, ist es eben deine momentane Ausbildung ahm
welche du machst jetzt fertig zu machen und, und eben, dass du dann eine Schule machst mit
Matura.

IP4: Ja.
I: Und dann kannst du all das werden. Du kannst Polizistin werden, auch bei der Polizei brauchst
du als Voraussetzung die Matura, dann musst du eine Prifung machen und wenn sie dich neh-

men, dann kannst du das machen. Das sind halt viele Schritte, die man vielleicht mit vierzehn gar
nicht bedenkt, ja aber jetzt weild du es.

I: Wenn du etwas &ndern kénntest, was deine Bildung/deinen Beruf angeht, was wirdest du &n-
dern?

IP4: Nein.

I: Gar nichts? Also bist du mit dem zufrieden und du wiirdest gar nichts andern.

IP4: Ja.

I: Wie informierst du dich Giber Mdglichkeiten und Alternativen deiner Ausbildung/Berufsbildung?
IP4: Uber Internet.

I: Nur Uber das Internet?
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IP4: Ja, wir haben Schulfiihrer bekommen und da gibt es verschiedene Schulen und da steht alles
genau und ja und da schaue ich nach, habe auch Hilfe von den Lehrern.

I: Was unternimmst du selbst um deine Berufs- oder Ausbildungsziele zu erreichen?
IP4: Weild ich jetzt gar nicht.
I: Naja, was tust du um deinen Traumberuf zu erreichen, wie kommst du zu dem?

IP4: Ja, ich habe hier geschnuppert (meint damit Verein JUVIVO im 15 Bezirk) von Dienstag bis
heute.

I: Zum Beispiel, ja genau.

IP4: Ich habe mir das alles angeschaut und ja es gefallt mir.

I: Hast du vor zu studieren, wenn ja was und wenn nein, warum nicht?
IP4: (Uberlegt langer) Ja, Sozialpadagogik, ja.

I: Und warum?

IP4: Weil es mir Spald macht die Kinder und die Jugendlichen zu betreuen, ihnen helfen und ja.

Interview IP5

Schulkarriere
I: Bist du hier in den Kindergarten gegangen und wie lange hast du diesen besucht?

IP5: In den Kindergarten, ja ich war sogar in zwei Kindergérten, das waren vier Jahre so gesagt
und dann ging ich weiter in die Volksschule und dann von der Volksschule in die Kooperative Mit-
telschule und dann in die Poly.

I: Hast du eine Vorschulklasse besucht?
IP5: Nein, keine Vorschule.

I: Konntest du Deutsch als du in die Schule gekommen bist? Wie war das fir dich, erzahl mir ein
bisschen davon!

IP5: Als ich in die Schule gekommen bin, naja nicht so gut halt, aber ich bin hier in Wien geboren,
dann habe ich im Kindergarten ein bisschen gelernt und dann in der Volksschule konnte ich es
schon gut.

I: Wie war das fur dich, erzahl mir ein bisschen davon, war das fir dich eher schwierig aufgrund
der Sprache, weil du nicht so gut Deutsch konntest?

IP5: Nein eigentlich nicht, weil ich noch immer die Freunde, die ich von der Volksschule habe, die
kenne ich noch, mit denen habe ich Kontakt und mit denen habe ich immer auf meine Sprache
geredet.

I: Auf deine Muttersprache?
IP5: Genau auf meine Muttersprache.
I: Und auf Deutsch, war das fir dich schwierig?

IP5: Auf Deutsch, am Anfang war es schon schwierig, aber zur Zeit geht es immer leichter, leichter,
es gibt's noch immer paar Woérter die ich nicht verstehe aber (I: In Deutsch, IP5: Genau) da frage
ich halt nach, wenn ich es nicht verstehe.

I: Wie schatzt du deine schulischen Leistungen ein? Wenn du dich mit deinen dsterreichischen
Mitschiler/innen vergleichst, bist du besser, schlechter oder gleich gut in der Schule/im Unterreicht
und warum?
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IP5: Halt, wenn ich jetzt in meiner Berufsschule schaue, bin ich gleich gut wie sie. Friher, ja da gab
es sogar bessere als ich.

I: Also und jetzt bist du gleich gut.
IP5: Ja, so gesagt.
I: Im Unterreicht oder gibt es da auch in verschiedenen Facher unterschiede?

IP5: Halt in verschiedenen Facher, weil ich arbeite gerade und ja das wir halt von der Arbeitsleis-
tung her gesagt, ich habe mehr Fachwissen als sie so gesagt.

I: Es gibt Zahlen, die besagen, dass Jugendliche aus zugewanderten Familien weniger an héheren
Schulen aufzufinden sind. Stimmt das deiner Meinung nach und wie ist deine Meinung dazu?

IP5: Eigentlich nicht, weil ich habe genug Freunde, die HAK, HASCH, und so Gymnasium gehen,
meine Schwester zum Beispiel ist im letzten Jahr (HAK gemeint) halt, sie ist klug und alles. Ich
find, dass es genau so viele Auslander gibt, die in die Schule gehen, also héhere Schule.

I: Hattest du schon Leistungsprobleme in der Schule? Sind deine Eltern diesbezuglich von den
Lehrer/innen vorgeladen worden und was haben sie gesagt?

IP5: Vorgeladen nicht, halt sie haben gesagt, dass ich nicht gut in der Schule bin, weil ich was nicht
verstanden habe oder so aber, dass irgendwann mal Probleme oder so gehabt habe, nie.

I: Ahm es gab nie Leistungsprobleme in der Schule.
IP5: Nie.

I: Was unternimmt deine Schule oder was unternehmen deine Lehrer/innen, um Schiler/innen mit
Migrationshintergrund zu fordern?

IP5: Bei uns in der Schule jetzt nichts, bei uns, sie sind, wie soll ich es sagen, ja rassistisch sind
sie. Bei uns ist es zum Beispiel, ich komme aus Serbien und andere aus Osterreich, dann nhehmen
sie meistens mich, das ist jetzt so.

I: Mdgen sie eher dich?

IP5: Nein, nie so, halt so, sie schreien mehr auf mich und beschuldigen mich mehr als die Osterrei-
cher, zum Beispiel irgendein Osterreicher der hinter mir sitzt schreit und sie beschuldigen mich.

I: Was sagst du dazu?

IP5: Nichts, ich rege mich auf und ich sage ihnen das.
I: Und was sagen sie?

IP5: Nicht sie schreiben mir ein Minus ein.

I: Und wie war das in der Volksschule?

IP5: Naja, in der Volksschule war das alles normal, da haben mich sogar die Lehrer gemocht, egal
wie ich war, sie haben mich immer gemocht, ich war so gesagt ihr Lieblingsschiler, obwohl ich
nicht immer die guten Noten hatte.

I: Hat halt nichts mit der Herkunft zu tun, sondern alleine mit dem Charakter in der Volksschule?
IP5: Genau, in der Volksschule und Hauptschule.

I: Und jetzt ist es total anders?

IP5: Ja, in der Berufsschule total anders, denen ist es egal halt.

I: Wer hat dir beim Lernen geholfen?
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IP5: Meine Eltern und meine altere Schwester.
I: Und wobei?

IP5: Ja in Deutsch, Englisch und Mathe haben mir 6fters geholfen, halt in Mathe hat mir mein Vater
immer geholfen.

Erfahrungen mit Lehrer/innen

I: Hast du dich von deinen Lehrer/innen gerecht behandelt gefuhlt? Wie &uR3erte sich dieses?

I: Also hast jetzt schon ein Beispiel genannt, zum Beispiel in der Berufsschule also, du fuhlst dich
manchmal ungerecht behandelt, so habe ich es vorher verstanden. Das beantwortet ja eigentlich
auch schon die Frage (Frage noch einmal wiederholt).

IP5: Genau, ja jetzt in der Berufsschule nicht aber friiher in der Volksschule, Hauptschule und Poly
schon.

I: Und im Unterreicht, Notenbeziglich und so?
IP5: Notenbeziglich bin ich eh gut nur, dass ich faul bin und ja.

I: Hast du das Gefuhl du kriegst gerechte Noten ahm, wenn du dich mit deinen 6sterreichischen
Mitschilerinnen und Mitschilern vergleichst?

IP5: Hmm, ja schon aber bei uns gibt es das Problem, bei und gibt es einen Lehrer der nichts
macht und der gibt irgendwie die Noten halt so, das ist eh dann so normal bei dem Lehrer.

I: War oder ist deine Herkunft von Bedeutung fir deine Lehrer/innen?

IP5: Nein, denen ist alles egal halt, wenn sie sehen, dass ich anders bin, dann behandeln sie mich
auch anders, das ist das halt.

I: Was ist fur dich anders oder was ist fur sie anders?

IP5: Ja, wenn ich zum Beispiel im Unterreich mit meinem Nachbar auf Serbisch rede und sie es
dann hdren und dann tun sie gleich auf mich schreien und so.

I: Ahm, allein aufgrund der Mutterspreche bist du sofort anders?
IP5: Genau.
I: Du hast eine andere Muttersprache.

IP5: Genau, es gibt’'s auch paar Lehrer, die was verstehen und dann mit mir immer Spaf machen
und so und das verstehe ich halt.

I: Ahm, das ist eher eine Ausnahme oder sind die meisten so?

IP5: Naja, na die meisten halt, es gibt's auch welche die leiwand sind aber das ist, die habe ich
jetzt nicht in der Schule, in der Klasse jetzt.

I: Bist du von deinen Lehrer/innen ermutigt worden deine Schul- bzw. Berufsziele weiter zu verfol-
gen? Wie dul3erte/zeigte sich das? Oder bist du sogar entmutigt worden?

IP5: Hmm, jetzt in der Berufsschule wurde ich nicht ermutigt, in der Berufsschule, denen ist alles
egal, halt die rufen gleich in der Firma an, wenn was ist, wenn man zwei Minuten zu spat kommt
rufen sie gleich Firma an alles, halt in der Poly, da hat sich die Lehrerin sogar Sorgen gemacht, sie
hat geglaubt, dass ich keine Lehre kriege, ja ich habe noch immer Kontakt mit einigen Lehrern, sie
hat sich gefreut, dass ich was gefunden habe, dass ich was habe.
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I: Und in der Volksschule wie war das oder Hauptschule, Mittelschule was hast du gesagt?

IP5: Ja, da hatten sie auch immer Angst gehabt, dass ich was nicht finde aber dann habe ich eh
was gefunden.

Sprachgebrauch

I: In welcher Sprache sprichst du vorwiegend mit deinen Freunden, mit deiner Familie und fur wie
lange (nur kurz, Stunden, etc.)?

IP5: Na, mit meinen Eltern spreche ich ab und zu Deutsch und Serbisch halt, kommt drauf an und,
wenn ich etwas nicht auf Serbisch verstehe natirlich, dann frage ich sie auf Deutsch oder sowas
und mit meinen Freunden spreche ich eher Deutsch. Ich weif3 nicht wieso aber wir sprechen eh
mehr Deutsch. Ab und zu halt, wenn wir irgendwo sind untereinander, halt nur wo wir unser ahm
also wo Balkan ist, also wir alle, dann einfach nur unsere Sprache.

I: Wechselst du oft zwischen deiner Muttersprache und Deutsch, wenn du mit jemanden redest, der
sowohl deine Muttersprache als auch Deutsch spricht?

IP5: Ja, halt wenn, wie meinen Sie das, wenn ich jetzt mit einem Osterreicher auf Serbisch und
Deutsch rede oder wie?

I: Ne, ne, ahm, wenn du zum Beispiel mit deinem Freund, mit jemandem redest, der sowohl Ser-
bisch spricht als auch Deutsch, wechselst du oft zwischen den Sprachen?

IP5: Ja, ja, ja genau ich rede so mal zwei Satze auf Serbisch, dann auf Deutsch und immer so
weiter. Das ist die Gewohnheit bei uns.

I: Und warum?

IP5: Ich weild nicht, das weil’ ich wirklich nicht, das ist beim Internet so, man schreibt ab und zu
weniger was man gesagt hat, zum Beispiel wenn ein langer Satz auf Deutsch ist, man schreibt es
auf Serbisch kiirzer und so mache ich das da halt immer.

I: Okay, es liegt nicht daran, dass du jetzt nicht gut Serbisch kannst oder nicht gut Deutsch kannst?

IP5: Nein, das sieht nur so, wenn ich zu faul bin, um das auszusprechen oder so, ich verstehe alles
und ich kann auch alles sagen, nur keine Ahnung.

I: Brauchst du langer um, dass es dir einféllt, das Wort was du brauchst?

IP5: Ab und zu schon, ab und zu (...). Halt manchmal fallt es mir nicht ein und dann sage ich es auf
Serbisch.

I: Ahm, je nachdem was dir zuerst einfallt (lacht)?
IP5: Genau (lacht auch).

I: Wie siehst du deine Zweisprachigkeit? Ist sie fur dich von Vorteil oder eher von Nachteil, d.h.,
siehst du sie als Chance oder als Hindernis?

IP5: Ich sehe es als Vorteil fir mich, wenn ich zum Beispiel irgendwo bin, in der U-Bahn oder so,
dann mochte ich nicht, dass mir jeder zuhort auf Deutsch, also kann ich mit meinem Freund in
meiner Muttersprache reden und da versteht mich keiner.

I: Nur deshalb oder gibt es auch andere Griunde dafir auRer, dass dich jemand nicht verstehen
soll?
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IP5: Na halt nur, wenn ich mit meinen Freunden private Sachen rede, halt so normal zum Beispiel
wenn wir fort gehen und so, dann reden eh Deutsch bisschen und dann ja das ist so halt.

I: Und du siehst es nicht jetzt beispielsweise als Chance fur spater, fur die Zukunft?

IP5: Naa, weil oja, fur mich als Elektriker, wenn ich irgendwo arbeiten gehe, ist schon Chance,
wenn ich da zum Kunden gehe, die zum Beispiel nicht so gut Deutsch kénnen und Serbisch oder
eine Sprache von Balkan kénnen und ich kann dann mit denen reden, was zum Beispiel ein Oster-
reicher nicht kann, er kann es auf Englisch versuchen aber was wenn sie auch nicht Englisch kén-
nen, das ist Vorteil fur mich.

I: Welche Sprache hast du zuerst gelernt und welche sprichst du besser? Kann du das ein biss-
chen einschéatzen, was meinst du?

IP5: Erste Sprache habe ich Serbisch gelernt aber besser kann ich Deutsch.
I: Und warum?

IP5: Weil ich Deutsch fast Uiberall rede und Serbisch nur zu Hause und die richtigen Woérter (Wort-
schatz gemeint, Annahme der Interviewerin) kann ich ja nicht so.

I: Welche richtigen Worter beispielsweise, was soll ich darunter verstehen?

IP5: Ja, die schweren Worter zum Beispiel, ich kann jetzt nicht sagen halt, mir féllt jetzt nichts ein,
was schwer ist halt, was ich nicht verstehen wuirde.

I: Sind es eher Fachworter?

IP5: Ja, Fachwdrter auch halt, es gibt viele Wérter die ich nicht auf Serbisch verstehe aber ich fra-
ge dann nach.

I: Hattest du Férderunterricht in Deutsch aufgrund deiner nicht-deutschen Muttersprache?
IP5: Nein, Muttersprache nicht.

I: Férderunterreicht in Deutsch!

IP5: Nein, hatte ich nicht.

I: Hast du muttersprachlichen Unterricht besucht? Wenn ja, erzéhl was davon? Hat es dir geholfen
besser Deutsch zu erlernen und zu verstehen?

IP5: Ja, in der Volksschule und in der Hauptschule aber da haben wir halt nur in einem Fach Biolo-
gie und dann haben wir es auch auf Serbisch gemacht.

I: Und kannst du mir noch etwas dazu sagen, wie war das fur dich?

IP5: Ja, es war fur mich nichts Besonderes halt, ich habe paar neuen Woérter kennengelernt, aber
ich habe es wieder vergessen, weil mich das nicht interessiert diese biologischen Sachen und so.

I: Und findest du das jetzt Schade oder nicht?

IP5: Nein, ich kann es eh immer wieder lernen halt, das ist kein Problem, nur es war frither fiir mich
umsonst, dann habe ich es auch nie wieder widerholt und so.

I: Hat es dir geholfen besser Deutsch zu erlernen und zu verstehen?

IP5: Nein, Deutsch habe ich halt in der Volksschule alles gelernt so gesagt, die schweren Sachen
habe ich in dann in der Hauptschule so Poly.
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Interesse der Eltern am schulischen Erfolg

I: Wie wichtig ist deinen Eltern deine schulische oder berufliche Ausbildung und wie unterstiitzen
dich deine Eltern dabei deinen Traumberuf zu erlernen oder deinen Traumjob zu bekommen? (ha-
ben sie Nachhilfestunden bezahlt oder wirden sie es machen etc.?)

IP5: Ja, sie unterstitzen mich, tue ich immer, wenn sie mir sagen, mach die Haustbung, lerne
immer fur das das und so und ja meine Mutter hat mir sogar geholfen eine Lehre zu finden und sie
will nicht, dass ich das jetzt verliere oder so und sie wollen, dass ich ein guter Elektriker halt werde.

I: Und wie wichtig ist das ihnen?

IP5: Ja, sehr wichtig, weil sie wollen, dass ich selber was machen kann, dass ich so gesagt ahm,
dass ich selbst was verdiene, dass ich auf eigenen FiRen stehen kann.

I: Und hatten sie oder haben sie zum Beispiel Nachhilfestunden bezahlt oder wiirden sie es ma-
chen, wenn du es brauchen wirdest?

IP5: Nachhilfestunde, oja einmal wurde ich bezahlt aber nur fir Mathematik, das wollten sie zahlen
aber da bin ich nicht gegangen, weil es zu teuer war und fir Nachhilfe wiirden sie schon was zah-
len flr mich, glaube ich.

I: Also, wenn du es brauchen wirdest, das ist jetzt rein theoretisch?
IP5: Ich glaube sie wiirden es schon zahlen halt oder ich wiirde es mir selber zahlen oder so.

I: Wie bist du fur gute Noten von deinen Eltern belohnt worden und was passierte wenn du
schlechte Noten nach Hause gebracht hast?

IP5: Ich habe fiur jeden Einser einen Zehner (Zehn Euroschein, Annahme d. Interviewerin) bekom-
men, fur jeden Zweier eine Funfer und ab Dreier, Vierer, Flinfer habe ich nicht mehr bekommen.

I: Und wie war das fir dich, war das ein Anreiz fur dich?

IP5: Ja, schon, weil ich habe immer jedes Zeugnis habe ich so um die zwanzig, drei3ig Euro be-
kommen, als dreizehnjahriger war das schon schoén.

I: Und wie ist es jetzt?
IP5: Jetzt kriege ich nichts halt, jetzt kriege ich meinen eigenen Lohn.
I: War das fur dich sehr hilfreich und motivierend weiterhin zu lernen und gute Noten zu schreiben?

IP5: Fur mich war es motivierend, das Geld zu kriegen halt darum habe ich auch gelernt, ich wollte
immer Geld haben.

I: Du wolltest immer Geld haben?
IP5: Genau.
I: Findest du das jetzt richtig, wenn du zuriickschaust?

IP5: Hmm, jetzt ja, weil ich habe nie was von lernen gemocht, ich habe lernen nie gemocht, ich
mag es noch immer nicht, ich kann nicht lernen, weil ich passe immer im Unterreicht auf und ich
weil3 es schon von der Arbeit.

I: Und ja, du bist halt fir gute Noten belohnt worden, fiir schlechte Noten hast du nichts bekommen
und was passierte, wenn du schlechte Noten nach Hause gebracht hast?
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IP5: Ja, das Gute, ich habe fast nie schlechte Noten gebracht, einmal habe ich einen Vierer ge-
bracht aber das war Halbjahreszeugnis und dann spéter habe ich es eh wieder gut gemacht, halt
normal.

I: Was haben deine Eltern dazu gesagt?

IP5: Ja, sie waren traurig und nichts, da was eh alles normal, die haben gesagt, sie wollen den
Fehler nicht mehr haben und dann haben sie ihn nicht mehr gesehen.

I: Wie gehst du damit um, wenn du Druck von deinen Eltern spurst, mehr lernen zu missen, mehr
leisten zu missen, oder besteht kein Druck seitens deiner Eltern?

IP5: Naja, Druck besteht nicht, sie sagen es mir zwei, drei Mal und dann sage ich eh ich gehe ler-
nen und da lerne ich halt.

I: Sie missen dich jetzt nicht irgendwie zwingen in dein Zimmer zu gehen und zu lernen (lacht)?

IP5: Naja (lacht), bisschen nur, halt sie sage nur sowas hast gelernt, ich so, ja ich habe gelernt und
dann geh lern nochmal, wiederhole es halt so, halt nicht so arg.

I: Also es besteht kein Druck von ihnen und Erwartungen und so?
IP5: Erwartungen, hmmm naja, sie méchten, dass ich lerne.

I: Was erwarten deine Eltern, was deine Schulbildung angeht, von dir? Weifl3t du das oder hast du
jemals mit ihnen dartber gesprochen?

IP5: Damit ich die Schule fertig habe und damit ich dann etwas habe, das .... (unverstanden).
I: Das erwarten sie?

IP5: Genau.

I: Weil3t du ob sie noch mehr erwarten?

IP5: Nein, habe ich nie gefragt halt. Meine Eltern wollen nur, dass ich die Schule schaffe, damit ich
Monteur bin und damit ich auf meinen Beinen stehen kann, das moéchten sie von mir, halt nur das
Gute, denen ist es egal ob ich jetzt mit einem Fehler zurick komme oder nicht, sie wollen, dass ich
durchkomme.

I: Wissen deine Eltern wie das Osterreichische Schulsystem funktioniert, beispielsweise welche
Schularten es gibt oder wie die Schullibertritte erfolgen? Erzahl mit etwas davon!

IP5: Sie meinen jetzt von der Volksschule auf Mittelschule?
I: Ja, zum Beispiel oder von der Volksschule ins Gymnasium oder von der Volksschule in (....).

IP5: Meine Mutter weild es schon, weil sie ist auch Pédagogin, Kindergartnerin und sie weil3 es halt
und bei uns halt, ich habe noch zwei Schwestern und so hat sie dann herausgefunden wie das ist.

I: Die sind alter?

IP5: Eine ist alter, die andere ist jinger als ich, die geht jetzt in die Volksschule.

Plane fir die Zukunft und eigene Motivation

I: Wie sieht deiner Meinung nach deine schulische/berufliche Zukunft aus? (Macht sie dir Angst
etc.?)
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IP5: Ich sage immer, man lebt einmal, also ich freue mich immer auf neue Sachen bei der Arbeit,
es ist nie, dass ich Angst habe vor etwas.

I: Wie sieht deiner Meinung nach deine berufliche Zukunft aus?
IP5: Meine Zukunft halt.
I: Ahm, kannst du mir irgendetwas dazu sagen oder sie beschreiben?

IP5: Ja, ich wie soll ich sie beschreiben, ich sehe nur, dass ich fertig bin, fertig werden mit der
Schule und damit ich eine Lehre habe und mit der Lehre mache ich dann weiter, mehr brauche ich
ja nicht, das ist ein, ich finde ein wahnsinns Job, mehr brauche ich nicht halt, ist auch nicht weit von
mir, mir gefallt er, macht mir Spal3, alles.

I: Also, du blickst eher positiv in die Zukunft, was deine berufliche Zukunft angeht?
IP5: Genau.

I: Du hast jetzt keine Angst, dass du keinen Job findest?

IP5: Nein, ich habe einen und der bleibt mir auch, glaube ich.

I: Welchen Berufswunsch hast du?

IP5: Ahm, Elektriker.

I: Wie schéatzt du deine momentane Ausbildung ein, reicht sie aus, um deinen Wunschberuf zu
erreichen?

IP5: Ahm, zurzeit ja, schon.

I: Wenn du etwas andern kénntest, was deine Bildung/deinen Beruf angeht, was wirdest du &n-
dern? Gibt es irgendetwas was du anders machen wirdest?

IP5: Nein, den Beruf wechseln, wiirde ich nicht machen, weil der Beruf taugt mir urr, halt ehm jetzt
wie soll ich es sagen, bereue ich es, dass ich mit der Schule aufgehort habe und jetzt angefangen
habe zu arbeiten, weil in der Schule ist es viel besser, man kann sitzen und lernen und was gréf3e-
res werden, ja aber zurzeit geféllt mir die Arbeit auch da halt.

I: Okay, wenn du jetzt auf die Schule zurtickblickst, was wirdest du andern?

IP5: Was ich andern wirde, ich wiirde mehr lernen, ich wiirde was aus mir mache halt, ich wirde
vielleicht Ingenieur werden oder eigener Chef, so ist das.

IP5: Und warum bist du es nicht geworden, es liegen ja nicht Jahrzehnte dazwischen, das sind
vielelleicht zwei, drei Jahre?

I: Zwei, drei Jahre aber die zwei, drei Jahre habe ich jetzt verloren, wenn ich jetzt schaue, ich kénn-
te jetzt schon im dritten, vierten Jahr sein und was nitzt mir das jetzt, wenn ich jetzt mit der Bil-
dung, also mit der Lehre aufhdre und ich bin jetzt im zweiten Lehrjahr und das ist auch wieder, da
habe ich wieder was abgebrochen, was ich zu Ende machen kdnnte und damit ich das andere
anfangen kann, das ist dann durcheinander einfach.

I: Nein, nein, da hast du auf jeden Fall recht nur rein theoretisch jetzt, wenn du was &ndern kénn-
test ja, was deine Bildung angeht, was wirdest du dndern?

IP5: Bei der Bildung, ja ich wirde Mittelschule weitergehen und von der Mittelschule wirde ich
dann weitergehen irgendwohin.

I: Wohin?

190



IP5: HAK, HASCH oder so.
I: Wie informierst du dich tber Méglichkeiten und Alternativen deiner Ausbildung/ Berufsbildung?
IP5: Wie meine Sie das jetzt, informieren jetzt einfach?

I: Ahm, das ist fUr dich jetzt schwieriger zu sagen, zum Beispiel, wenn man noch in die Schule
geht, hat man Alternativen und Md&glichkeiten, welche Ausbildung oder Beruf man erlernen kann
und deshalb die Frage, wie hast du dich informiert Gber die Méglichkeiten und Alternativen, wie bist
du zu dem Beruf gekommen, in dem du jetzt bist?

IP5: Ah so, zu dem Beruf, eigentlich wollte ich IT-Techniker werden, ahm weil in Wien gibt es nicht
so viele IT-Techniker Lehren und meine Mutter hat ja, halt die Chefin, die Chefin hat sie kennenge-
lernt, weil ihre Kinder gehen auch bei ihr in den Kindergarten und so habe ich Praktikum bekom-
men, also die zwei Wochen die ich dort gemacht habe, haben mir sehr gefallen und dann wollte ich
den Beruf erlernen, so habe ich es halt bekommen.

I: Und nach der Poly, hast du tGber andere Alternativen und Mdglichkeiten nachgedacht?

IP5: Nach der Poly, habe ich anderen Firmen geschrieben, also geschickt die Bewerbungen als
Elektriker auch, IT-Techniker habe ich auch geschickt aber keiner hat mir zuriick geschrieben,
dann habe ich keine gefunden, ich solle dann Jugend am Werk gehen aber da wollte ich nicht, weil
es so gesagt wie AMS ist und dann bin ich einfach zu der Firma gegangen.

I: Was unternimmst du selbst um deine Berufs- oder Ausbildungsziele zu erreichen?

IP5: Halt so gesagt, ich schaue zu wenn ein Monteur mit mir arbeitet, ich schauen immer zu was er
macht und so, dass ich das nachste Mal fur ihn machen kann, damit er zuschauen kann und ich so
gesagt der Monteur bin, dass er mein Lehrling und ich sein Monteur bin.

I: Also, du bist sehr motiviert bei der Arbeit?

IP5: Ja, halt ich wurde auch oft gerufen von Helfern damit ich mit denen auf Pfusch gehe und so
und ich bin naturlich gegangen.

I: Hast du vor zu studieren, wenn ja was und wenn nein, warum nicht?
IP5: Studieren nein, jetzt nicht mehr, jetzt nlitzt es eh nicht mehr.

I: Naja, so kann man es nicht sagen, also ich wiirde es personlich nicht so sagen, man kann spéater
noch immer studieren auch in zehn Jahren.

IP5: Man kann aber, man verliert dann die Lust drauf.

Interview IP6

Schulkarriere

I: Bist du hier in den Kindergarten gegangen und wie lange hast du diesen besucht?
IP6: Ja, ich bin, ich war ca. hmm ja, also ich war zwei Jahre, 3-5.

I: Hast du eine Vorschulklasse besucht?

IP6: Nein

I: Und konntest du Deutsch als du in den Kindergarten gekommen bist?

IP6: Halbwegs.
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I: Konntest du Deutsch als du in die Schule gekommen bist? Wie war das fur dich, erzdhl mir ein
bisschen davon!

IP6: Ja, ich konnte Deutsch aber manchmal war es leichter etwas auf Bosnisch zu beschreiben, da
habe ich mir manchmal ur schwer getan, aber ja.

I: Kannst du mir noch etwas dazu sagen?

IP6: Volksschulzeit. Es war halt immer anders fir mich, meistens wurde ich auch anders behandelt
von anderen, wenn sie nur wussten aa ja mein Name, ich komme aus Bosnien und dann meistens
haben auch die Eltern immer der Kinder komisch reagiert auf mich und so, weil ich bin meistens
eher mit Osterreichern in die Klasse gegangen und da war das fur mich eher schwierig, wenn ich
gesprochen habe und zuféllig ein bosnisches Wort eingeflgt habe, dann war das fur sie immer ur
komisch und so, ich habe mich immer gewundert.

I: Wie schéatzt du deine schulischen Leistungen ein? Wenn du dich mit deinen &sterreichischen
Mitschiler/innen vergleichst, bist du besser, schlechter oder gleich gut in der Schule/im Unterreicht
und warum?

IP6: Bei manchen finde ich, dass ich besser bin und bei manchen denke ich mir halt, die kommen
aus Osterreich.

I: Was zum Beispiel?

IP6: Na, zum Beispiel in Deutsch, wenn wir die Félle machen oder so, manche kdénnen, kennen die
halt besser und, und ja denke ich mir so, ja okay die sind halt Osterreicher aber sonst find ich meis-
tens, dass ich die bessere bin.

I: Also Deutsch?
IP6: Ahm.

I: Ahm und wie schatzt du deine schulischen Leistungen ein allgemein oder ist es eher Fach- und
Interessebezogen?

IP6: Es ist eher Fachbezogen.

I: Es gibt Zahlen, die besagen, dass Jugendliche aus zugewanderten Familien weniger an héheren
Schulen aufzufinden sind. Stimmt das deiner Meinung nach und wie ist deine Meinung dazu?

IP6: Nein, ich finde nicht.
I: Und warum?

IP6: Es ist von Schule zu Schule anders. Auf der einen Schule, wo zum Beispiel vielleicht eine
Privatschule ist, waren wahrscheinlich mehr Osterreicher oder so, weil die natiirlich bessere Aus-
bildungsplatze gehabt haben und die, die eingewandert sind, die hatten noch nicht den schulischen
Weg bis dahin.

I: Und warum nicht, welcher schulische Weg ware ahmm ... das?
IP6: Na, die Matura zum Beispiel.
I: Und warum haben das nicht die Jugendlichen aus zugewanderten Familien nicht?

IP6: Ja, weil sie meistens schon mit 17, 18, 19 Jahren schon hier waren und da war es, ja die
meisten konnten nicht Deutsch und da wussten sie nicht wie sie sich erkundigen, da wurden sie
meistens in eine Poly geschickt, dann hatten sie Uberhaupt nicht die Ausbildungsmdglichkeiten so
wie wir jetzt.

I: Okay, das sind jetzt die Jugendlichen mit Migrationshintergrund sage ich jetzt mal erster Genera-
tion und die zweite Generation miisste in Osterreich geboren sein, rein theoretisch und die dritte so
wieso. Du bist jetzt die zweite Generation, du bist in Osterreich geboren und du hast die Méglich-
keiten und ahm es gibt trotzdem genug Kinder und Jugendliche, die eine Theorie sagt das so bzw.
die Statistik, kennst du die PISA-Studie, diese Statistik besagt, dass genau diese Kinder, die in
Osterreich geboren sind und einen Migrationshintergrund haben, das heiRlt, dass die Eltern von
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irgendwo anders herkommen, dass diese Kinder schlechter in der Schule sind oder weniger an
hoéheren Schulen aufzufinden sind, also AHS, BHS (...)?

IP6: Nein, das stimmt nicht. In meiner Klasse, wir sind jetzt 30 Schiler und davon sind nicht einmal
8 Schiiler Osterreicher, die meisten sind Tiirken und halt jetzt von Balkan her, es gibt zwei Albaner,
ich bin die einzige Bosnierin, da gibt’s drei, vier Serben und so. Stimmt Gberhaupt nicht.

I: Gibt es Osterreicher?

IP6. Ja, aber ganz wenige, acht.

I: Und in welche Schule gehst du?

IP6: Ich gehe im zwanzigsten in ein Oberstufenrealgymnasium.

I: Also deiner Meinung, zumindest deiner Erfahrung nach stimmt dieser Studie nicht?

IP6: Ja, in den Nebenklasssen zum Beispiel weil3 ich, sie sind auch 28 Schiler und davon sind
jetzt auch Araber, Pakistaner, Turken, dies das, wir haben sogar eine Armenerin bei uns, das
stimmt Gberhaupt nicht.

I: Das stimmt nicht. Okay.

I: Hattest du schon Leistungsprobleme in der Schule? Sind deine Eltern diesbezlglich von den
Lehrer/innen vorgeladen worden und was haben sie gesagt?

IP6: Nein, ich weild nur von mir selber hatte ich Probleme in Englisch und ich habe es gehasst, ich
hasse es noch immer aber da hatte ich meine Nachhilfe und mit der habe ich viel nachgemacht
und ja dann ging es eh besser und jetzt habe ich halt Probleme in Mathematik, weil unsere Profes-
sorin das erste Jahr mit uns ist und wir wurden in zwei Gruppen geteilt und ich bin genau bei ihr
und die andere Gruppe ist schon funf Kapitel weiter und wir sind noch immer hinten am Wiederho-
lungsstoff vom letzten Schuljahr in der Unterstufe und das geht einem schon halt auf die Nerven,
sie ist halt sich nie sicher aber meine Eltern wurden zu einem Elternsprechtag eingeladen, da wur-
de gesagt, ja sie ist nicht so gut und das man Hauslibungen bringt und das aber ich war noch nie
soweit, dass ich versetzt werden sollte oder dass ich eine Finf bekommen sollte, ich sollte halt
nicht nachlassen.

I: Und was haben deine Eltern dazu gesagt?

IP6: Ja, begeistert waren sie nicht (lacht). Na, da habe ich Verbote bekommen, wie Computerver-
bot, mein Handy wurde mir oft weggenommen, ich durfte nicht raus gehen mit Freundinnen und so,
ich musste dann viel lernen und dann ins Bett gehen.

I: Was haben die Eltern den Lehrer/innen gesagt, weil3t du das?
IP6: Meine Mutter ist hingegangen, oft hat Mama gesagt, sie ist eh gescheit nur sie ist faul und so.

I: Was unternimmt deine Schule oder was unternehmen deine Lehrer/innen, um Schiler/innen mit
Migrationshintergrund zu fordern?

IP6: Ich weild meine Deutschlehrerin, sie macht ein Forderkurs, wir hatten jetzt auch so einen, wir
hatten ein Lesetest letztes Jahr und die meisten haben das verloren, also hatte ich dieses Jahr
noch einen und wer halt schlecht abgeschnitten hat, der kommt in einen Forderkurs, hat Nachmit-
tagsunterricht zum Beispiel in Deutsch. Meine Deutschprofessorin gibt auch ganz viel, wenn sie
weil, ja der hat Probleme mit dem und dem, Félle oder Satzstellungen, dann gibt sie bestimmte
Arbeiten oder wir gehen mit ihr in die Blicherei und sie sagt nimmt auch dieses Buch, kopiert euch
diese Zettel raus, das ist gut, weil die kennt uns mittlerer weile alle, sie weil3 wer welche Probleme
hat.

I: Ahm, wer hat welche Schwachen in welchen Bereich.

IP6: Genau.
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IP6: Ja, das Geféllt mir ur gut, weil sie fragt wirklich auch immer nach, hat man es verstanden, sie
gibt uns immer LesehausUbungen, weil sie sagt Lesen ist sehr wichtig und es gibt ... (unverstan-
den) sehr viel gefordert, deshalb geféllt es mir sehr gut bei ihr.

I: Sagt sie das ahm vorwiegend nur bei Kindern oder Schiiler/innen mit Migrationshintergrund oder
gibt es auch Osterreicher, die das in Anspruch nehmen?

IP6: Nein, ja ja es gibt sogar ganz viele.
I: Okay, und weil3t du, ob die Schule was dafiir unternimmt?

IP6: Unsere Schule ist eine UNESCO Schule zum Beispiel, das heif3t unsere Schule in Wien, da
gibt es eine in Deutschland, eine in Portugal, eine in Spanien und eine in Kroatien und da haben
wie immer Auslandsreisen mit denen halt und unsere Schule wird halt voll viel geférdert ... (unver-
standen) also aus den Schulen in Deutschland und wir helfen dann dort und dann sind meistens
ein Paar bei uns Schiler und wir machen mit denen so Projekte und so und ja.

I: Wird viel Uber Migration in der Schule besprochen?
IP6: Ja, wir reden oft Uber diese Thematik.
I: Woruber redet ihr zum Beispiel?

IP6: Zum Beispiel unsere Lehrerin mdchte nie rassistisch sein aber sie sagt sie versteht es zum
Beispiel, wenn jemand bei Schularbeiten ........ (unverstanden) .... der tut sich sonst schwer, dann
beriicksichtigt sie die Kinder, die halt die Probleme haben, dann sagt sie ja okay, ich verstehe da
sind ein paar Rechtschreibfehler mehr und da gibt sie eine andere Note als den Kindern wo sie
weil3, die sind aus Osterreich und die kénnen das sehr gut und waren da halt schlampig und da
gibt es natirlich schlimmere Noten, schlechtere halt.

I: Findest du das gerecht, ganz ehrlich?

IP6: Ja und nein, weil ich kann verstehen, dass wenn sie jetzt weil3, ja der tut sich schwer, sie weil3
genau auf welchen Niveau der Schiler ist, dann sieht sie genau die Fehler das man sagt okay das
ist eine drei wert. Aber, wenn sie genau so eine Schularbeit von einem Osterreicher hat, der hier
aufgewachsen ist, der das alles perfekt kann, dann verstehe ich es, wenn sie ihm eine vier gibt.

I: Sagen wir mal rein theoretisch, ich spekuliere mal jetzt, dieses Kind was Schwierigkeiten hat, ist
ja genauso in Osterreich geboren und miisste eigentlich genauso Deutsch perfekt kénnen, wie das
Osterreichische Kind also das heif3t, dass das Kind in Osterreich geboren ist, es kann die Sprache,
es kennt die Kultur und das osterreichische Kind genauso, es hat halt nur Eltern aus Osterreich
und das Kind hat Eltern von irgendwo anders.

IP6: Ja, dann sollte gleich bertcksichtigt werden aber, wenn man jetzt weil3, die Lehrer wissen es
ja immer, sie haben am Anfang des Schuljahres immer nachgefragt, bist du hier geboren, wann
bist du eingewandert, wie lange bist du schon hier, dann bertcksichtigen sie das auch, man weif3
esja.

I: Wer hat dir beim Lernen geholfen?

IP6: Volksschulzeit, da hat mit mein Papa immer in Mathe geholfen und Mama in Deutsch und da
wo es schwieriger wurde, wo zum Beispiel mehr Geometrie und so kam, Mathe und so, da hat mir
niemand geholfen, da war ich immer alleine beim Lernen.

I: Hast du nie mit Freunden gelernt oder so?
IP6: Nein, das haben mir meine Eltern nicht erlaubt.
I: Auch, dass die Freunde zu dir kommen und gemeinsam lernen?

IP6: Selten, dann haben wir nur Haustibungen gemacht.
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I: Ahm, okay und Cousinen und Cousins so was, die dir eventuell bei lernen helfen kdnnten?

IP6: Ja, ich habe, ja meine Cousine so viel sie konnte, weil fir sie war das auch nicht ganz leicht,
weil sie hat ja so ihre eigene Probleme gehabt, sie hat ihre Eltern verloren und dann hat sie bei uns
gewohnt, jetzt hat sie ein Studium begonnen und ist weniger da.

Erfahrungen mit Lehrer/innen

I: Hast du dich von deinen Lehrer/innen gerecht behandelt gefuhlt? Wie &uR3erte sich dieses?

IP6: Ich habe es eigentlich eh immer in Ordnung gefunden nur manchmal habe ich mir so gedacht
zum Beispiel jetzt, ich war letztes Jahr in der Hauptschule noch und ich habe mich echt bemiht,
dass ich in die erste Leistungsgruppe komme und dort habe ich immer eine Drei geschrieben even-
tuell mal eine Vier aber sonst war es immer eine Drei und dann plétzlich und dann gab es bei der
zweiten Leistungsgruppe einen Lehrerwechsel und dann kam eine Lehrerin und die hat gesagt
lernt das, das auswendig und alle heben es auswendig gelernt oder geschummelt und haben einen
Einser geschrieben plétzlich und alle kamen von heute auf morgen in die erste Leistungsgruppe
und hatten eine Zwei im Zeugnis und ich musste es mir echt hart erarbeiten, dass ich hoch komme
und dann kriege ich plétzlich eine Drei im Zeugnis und da war nicht nur ich und da waren extrem
viele andere Madchen und Jungs natirlich und die haben sich alle beschwert und dann mussten
die andren Schiler bei unserem Lehrer, wo es wirklich schwierig war, ein Test machen und dann
hat man gezeigt, ja das ist doch nicht Zwei, gute Schiler in der ersten Leistungsgruppe sondern es
waren genauso Befriedigend wie wir alle anderen. Das habe ich unfair gefunden aber Gott sei
Dank haben wir uns noch friih genug gemeldet und dann hat sich noch ... (unverstanden).

I: Also, das war in der Hauptschule, wie war das in der Volksschule und wie ist es jetzt in deiner
momentanen Schule?

IP6: In der Volksschule, ahmm.
I: Kannst du Uberhaupt daran erinnern?

IP6: Ja, schon aber da war es anders, weil da wusste ich noch nicht, ob ich meine eigene Meinung
sagen darf und da war ich immer so still, habe halt gedacht na okay dann sage jetzt nichts ist auch
gut, meistens habe ich immer alles geschluckt und versteckt und nichts gesagt obwohl ich manch-
mal lieber etwas gesagt hatte.

I: Was zum Beispiel?

IP6: Ja, bei manchen Schularbeiten wurde ich echt unfair behandelt, weil die anderen reden und
ich sage einmal etwas und ich werde rausgeschickt, da wurden mir finf Minuten meiner Schular-
beitszeit weggenommen.

I: Und wie ist das jetzt, wie auf3ert sich das jetzt in dieser Schule?
IP6: Jetzt kann ich es noch nicht beurteilen, weil es mein erstes Jahr hier ist.
I: Wie ist es bis jetzt gewesen, kannst du sagen wie es dir bis jetzt vorgekommen ist?

IP6: Naja, wenn ich, ich sage meine ehrliche Meinung, dann ist es mir egal, was man uber mich
denkt.

I: Aber zur Gerechtbehandlung beispielsweise Schularbeiten, Noten ahm Wissen, Wissensstand?
IP6: Schularbeiten habe ich bis jetzt noch nicht geschrieben, weil ich einen verletzten Daumen
(zeigt auf diesen) habe aber sonst ahm es ist eh ganz in Ordnung, weil, wenn ich hier sage Frau

Professor mich stért das und das oder ich habe das nicht gelesen, dann versteht sie es eh meis-
tens also.
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I: Und sagen das auch die anderen?

IP6: Ja.

I: War oder ist deine Herkunft von Bedeutung fur deine Lehrer/innen?
IP6: Ja, ja.

I: Warum und wo?

IP6: Zum Beispiel im Geschichte, beim Geschichtestoff ist es schon wichtig, weil wenn wir dann
machen, wenn wir zum Beispiel den Krieg machen, dann werde ich zum Beispiel ein kleines Refe-
rat dazu machen missen und so.

I: Warum?

IP6: Ja, weil ich davon mehr weil3 als zum Beispiel ein anderer Schuler oder sogar von der Erfah-
rung meiner Eltern weild als die eigene Lehrerin.

I: Okay, okay das sind die Erfahrungen, ja ahm, das kann sein aber du selbst hast den Krieg nicht
erlebt ,deshalb kannst du aus eigener Erfahrung nichts sagen aber du kannst sozusagen mit Zeit-
zeugen sprechen ja, okay.

IP6: Ja.

I: Ich versuche es in meinen eigenen Worten zu erklaren, ob das stimmt, ob ich das richtig ver-
standen habe.

I: Wo noch, wo kénnte das noch ein Rolle spiele, in einem anderen Fach oder so?

IP6: Ja, halt Deutsch, weil es ist ein Unterscheid, wenn jetzt ein Madchen zum Beispiel nur
Deutsch spricht oder ein Madchen das jetzt eine zweite Sprache hat und ich kann auf Bosnisch
schreiben und lesen, ich kann sogar kyrillisch halt auch und da beriicksichtigt das die Deutschleh-
rerin meistens schon, aber in Mathe wird das nicht beriicksichtigt, Geographie auch nicht so richtig,
Turnen.

I: Okay, es kann sein deshalb frage ich, es kann sein das es eine Bedeutung hat fur die Schule, fur
die Lehrer und so weiter, aus verschiedenen Grunden, die ich jetzt nicht vorwegnehmen will, okay.

I: Bist du von deinen Lehrer/innen ermutigt worden deine Schul- bzw. Berufsziele weiter zu verfol-
gen? Wie aulRerte/zeigte sich das? Oder bist du sogar entmutigt worden?

IP6: Nein, ich wurde eigentlich ermutigt, weil wir hatten Berufsorientierung letztes Jahr und die
Lehrerin hat mich extrem gern gehabt und ich wollte eigentlich jetzt in die BAKIP gehen, in die Kin-
dergartenschule und ich wollte in eine Schule, wo es zwei Klassen gibt, also wo insgesamt sechzig
Schiler hinkommen und es haben sind Uber 260 Schiler angemeldet und natirlich, dass sie dann
alle Gymnasiasten nehmen und dann hat sich meine damalige Lehrerin fir mich extrem eingesetzt
und hat viel telefoniert und ob es nicht da Platz gabe und das, das, dann hat sie mir gesagt Kopf
hoch, wenn ich das noch unbedingt machen mdéchte, gibt es spater eh immer die Chance und so,
also sie hat mir echt viel geholfen. Sie hat sich fir mich sehr eingesetzt sagen wir es so und dann
privat und dann immer in Berufsorientierung und zum Beispiel, ich tue gerne schauspielern, da war
sie auch dabei und hat Theaterplatze gesucht mit mir, war total begeistert von mir und hat gesagt,
dass sie sogar Schiler hatte denen alles egal war, denen hat sie nicht geholfen aber die Schiler,
die ein Talent haben und die das gerne machen wirden tut es leid, wenn zum Beispiel meine El-
tern kdnnen da nicht viel machen. Was will schon meine Mutter, als eine Heimpflegerin, mit mir fur
Theater machen kdnnen, Platze suchen wo ich spielen kann. Und meine Berufsorientierungslehre-
rin wusste, dass ich gerne singe, dass ich Klavier spiele, dann hat sie mir sogar geholfen Arbeits-
platze zu finden, wo ich nebenbei jetzt arbeiten gehe. Ich brauche nur diesen einstieg und dann
kenne ich mich eh aus, da hat sie mir geholfen.
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I: Ahm und noch irgendwo anders bist du ermutigt oder entmutigt worden, gibt es da andere Erfah-
rungen aul3er jetzt bei der Berufsorientierungslehrerin?

IP6: Da wurde ich ur entmutigt.

I: Wo und wie in welchem Fach und wie aulRerte sich das, in welcher Schule war das, war das in
der Volksschule?

IP6: Nein, jetzt in dieser Schule in Mathe, weil ich verstehe am Anfang schon gar nichts, was wird
dann vor der Matura sein?

I: Wie wirst du entmutigt, was sagt dein Lehrer oder deine Lehrerin?

IP6: Sie erklart es halt nicht gut und dann denke ich mir, na super, wenn ich es jetzt nicht verstehe,
dann schaffe ich die Matura erst recht nicht.

I: Aber sie entmutigt dich nicht damit?

IP6: Oja, eben das ist ja das, wenn ich sage Frau Professor bitte erklaren sie es noch einmal, dann
sagt sie, ja schaue es dir zu Hause noch einmal an und wenn du noch Fragen hast kannst du
nochmal fragen, anstatt es mir gleich noch einmal zu erklaren, wenn ich eh schon da bin.

I: Okay aber unter Entmutigung verstehe ich, ja du verstehst sowieso nichts ich erklare es dir nicht
noch einmal, das ist fir mich eher Entmutigung also fir mich personlich, aber das sagt sie dir ja
nicht.

IP6: Ja, nein sowas hat sie nicht gesagt aber, wenn ich sie frage Frau Professor bitte erklaren sie
es noch einmal, dann steht sie an der Tafel und grinst erst mal verunsichert und dann stottert sie
und dann verliere ich eh die Lust und dann sage ich, scheil3 drauf.

I: Das ist eher Demotivation sozusagen.

Sprachgebrauch

I: In welcher Sprache sprichst du vorwiegend mit deinen Freunden, mit deiner Familie und fir wie
lange (nur kurz, Stunden, etc.)?

IP6: Ich mische es immer (lacht).
I: Wie?

IP6: Ja so wie die E. (nennt den Namen einer Freundin) vorher, bring mir eine ¢asa (Glas) zum
Beispiel, ich mische das so immer, wenn ich mit meinen 6sterreichischen Freunden bin, dann
Uberwiegend nattirlich Deutsch aber manchmal, die sind es auch gewohnt und ich sage hajde
(komm) oder so, dann sagen sie auch hajd, hajd (komm, komm) und so (lacht), das verstehen sie
oder, oder $uti (sei ruhig) oder so, das verstehen sie halt.

I: So einige Worter und wie ist es in der Familie, mit den Verwandten, mit den Geschwistern, ich
weil3 nicht ob du Geschwister hast oder mit den Eltern?

IP6: Es ist halt gemischt, mit meinem Vater rede ich tUberwiegend nur Bosnisch ahm, mit meiner
Mutter mische ich dann wieder, mal rede ich nur Deutsch, wenn ich auf Bosnisch etwas besser
erklaren kann, dann erklare ich es ihr auf Bosnisch, wenn auf Deutsch, dann Deutsch.

I: Und mit dem Bruder?
IP6: Mein Bruder ist zwei Jahre alt, nicht einmal.

I: Okay.
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IP6: Ja, schon, der redet sehr viel aber der redet tiberwiegend auf Bosnisch.
I: Und wie ist das mit den Verwandten mit Cousine oder Cousins, Oma, Opa?

IP6: Habe ich nicht, ich habe nur eine Oma, mit der rede ich meistens eh nur Bosnisch, es kommt
drauf an welche Verwandten, da gibt es verschiedene. Ja, da gibt es zum Beispiel meine Tante, ist
auch meine Verwandte, aber mit der rede ich Uberwiegend Deutsch aber auch Bosnisch, auch
wieder so gemischt, dann gibt es wieder zum Beispiel meinen Onkel, der besser Bosnisch reden
kann, weil er halt hier weniger aufgewachsen ist als dort, mit dem rede ich mehr Bosnisch, so wie
wir uns besser verstehen kdnnen.

I: Okay, gut.

I: Wechselst du oft zwischen deiner Muttersprache und Deutsch, wenn du mit jemanden redest, der
sowohl deine Muttersprache als auch Deutsch spricht?

IP6: Ahm schon.
I: Andauernd oder gibt es nur spezielle Anlassen?
IP6: Andauernd (lacht).

I: Wie siehst du deine Zweisprachigkeit? Ist sie fir dich von Vorteil oder eher von Nachteil, d.h.,
siehst du sie als Chance oder als Hindernis?

IP6: Also ich sehe es als echt grol3en Vorteil, weil ich mdchte ja Musikpadagogin werden, méchte
auf jeden Fall Musik studieren und dann vielleicht auch Volksschullehrerin oder Hauptschullehrerin
werden, mit Musik halt und dann finde ich schon besser, weil wenn ich dann zum Beispiel eine
Schilerin habe, die halt eingewandert ist aus Bosnien und, wenn ich mit ihr Uberwiegend auf
Deutsch rede aber sie wirklich nichts versteht, dann kénnte ich zum Beispiel am Nachmittag oder
in irgendeiner Pause, wenn kein Unterreicht ist, es ihr versuchen auf Bosnisch zu erklaren oder auf
Serbisch oder Kroatisch, dann kdnnte ich es zum Beispiel so versuchen zu erklaren und dann noch
einmal auf Deutsch, dann versteht sie auch vielleicht wie ich es auf Deutsch gemeint habe.

I: Also du siehst es eher als Vorteil und kannst du mir sonst noch was dazu sagen?

IP6: Ja, ich finde es cool, wenn man in der U-Bahn oder Stral3enbahn steht, man hért dann andere
reden und dann kann man immer zuhéren und sich kaputt lachen Uber was die reden oder so
(lacht) oder wenn man irgendwo weil? a ja es sind jetzt tiberwiegend Osterreicher und dann wenn
ich irgendeiner Freundin, was jetzt auch nicht allzu grof3es Geheimnis ist, dann sage ich dies das
halt auf Bosnisch und so, dass es nicht jeder versteht.

I: Welche Sprache hast du zuerst gelernt und welche sprichst du besser? Kann du das ein biss-
chen einschétzen, was meinst du?

IP6: Ich habe zuerst Bosnisch gelernt aber ob ich, ich habe meinen eigenen Fehler, weil ich Bos-
nisch jetzt nicht so direkt gelernt habe, wie es Schiler in Bosnien machen, ich finde, ich rede bei-
des gleich.

I: Also wiirdest du jetzt nicht sagen, dass du die eine oder die andere Sprache besser kannst?

IP6: Ja.

I: Hattest du Férderunterricht in Deutsch aufgrund deiner nicht-deutschen Muttersprache?

IP: Nein, also ich war einmal kurze Zeit, weil weif3 nicht vielleicht war meine Schularbeit schlecht
und die Lehrerin wollte mal, das ich es mache und dann hat sie gemerkt, dass ich es nicht brau-

che.

I: Wann war das circa?
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IP6: In der Volksschule, spater habe ich es gar nicht gebraucht.

I: Hast du muttersprachlichen Unterricht besucht? Wenn ja, erzéhl was davon? Hat es dir geholfen
besser Deutsch zu erlernen und zu verstehen?

IP6: Ja, ich habe in der Volksschule, da war ich ein Jahr in der dritten Klasse auch ahm, aber ge-
holfen besser Deutsch zu erlernen, Gberhaupt nicht. Wir haben die ganze Zeit Bosnisch gemacht,
weil wir besser die Buchstaben gelernt haben, die verschiedenen Dinge und so, wo da die Unter-
schiede sind, was fur Buchstaben es in Bosnien gibt, die es hier nicht gibt und so, es hat mir nicht
so geholfen.

I: Hat es dir geholfen deine Muttersprache besser zu erlernen?

IP6: Nein, dasselbe wusste ich auch von meinen Eltern, das hat meine Mutter als ich klein war
auch mit mir gemacht. Ich habe durch diese Lehrerin die Lust verloren, weil wir haben begonnen in
der Dritten Volksschule Kindergartenstoff zu machen. Das ist ein Buch, sag das jetzt auf Bosnisch.
Ist das so schwer?

I: Ahm, haben das alle gleich gekonnt oder gab es Kinder, die das noch nicht konnten?
IP6: Es konnten eigentlich alle.
I: Also du hattest dir gewiinscht mehr schwierigere Sachen zu lernen.

IP6: Ja, schon und in der vierten Klasse wollte ich gar nicht mehr gehen. AuRerdem hat sie immer
gesagt, wir reden nicht Bosnisch sondern Serbo-Kroatisch, das hat mich ur genervt. Ich habe mich
fir Bosnisch angemeldet also braucht sie es nicht so sagen. Und dann so mache Wérter, wie zum
Beispiel die Milch, mljeko (Bosnisch) dann hat sie mleko (Serbisch) gesagt, ich habe dann gesagt,
ich sage das anders, dann hat sie mich sofort abgewirgt und hat gesagt, nein das ist nicht das, du
sagst es so wie ich es sage.

I: Ahm, okay.

Interesse der Eltern am schulischen Erfolg

I: Wie wichtig ist deinen Eltern deine schulische oder berufliche Ausbildung und wie unterstitzen
dich deine Eltern dabei deinen Traumberuf zu erlernen oder deinen Traumjob zu bekommen? (ha-
ben sie Nachhilfestunden bezahlt oder wiirden sie es machen etc.?)

IP6: Es ist ihnen natlrlich urr wichtig und sie sagen halt, ich muss lernen, weil es um mich geht
aber Nachhilfe habe ich einmal gebraucht, meine Mutter wollte es nicht, war extrem dagegen, weil
sie gemeint hat Geldverschwendung und ich kann es alleine, wenn ich mich hinsetzte und es ging
urr nicht, irgendwie hatte ich es nicht verstanden aber dann hat sich Papa eingemischt und hat
gesagt, wenn sie das braucht, wenn sie werklich diese Hilfe braucht, dann soll sie es einmal ma-
chen und es hat mir dann auch eh geholfen.

I: Wie fandest du es, dass sich dein Papa fiir dich eingesetzt hat?

IP6: Ja, ich fand es urr gut, weil ich wusste selber, so werde ich nicht lernen, nur weil ich ein Buch
vor mir habe, ich wusste es, dann habe ich gesagt, nein es wird sonst nicht gehen. Ich habe mich
urr gut geflllt, wo mein Vater gesagt hat, versuch es einmal und ich habe eh nur zwei Stunden
gebraucht.

I: Und wie war das fir deine Mama? Wirde sie es jetzt genauso machen oder wiirde sie sagen ja
klar, wenn du es brauchst?

IP6: Nein, sie wiirde es genauso machen wie vorher, weil sie sagt, das ist ja bei uns eine Schande,
wenn man sagt, dass die Tochter zur Nachhilfe geht und dies, das. Ja so ist meine Mama.
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I: Bist du auch dieser Meinung?
IP6: Nein, ich finde das urr bléd von ihr und das sage ich ihr auch ins Gesicht.
I: Okay.

I: Ahm und sonst wie wichtig ist ihnen deine Schulische Ausbildung, wie unterstiitzen sie dich noch
einmal?

IP6: Es ist ihnen sehr wichtig, also sie unterstiitzen mich zum Beispiel, wenn ich jetzt sage, du ich
muss jetzt lernen, bitte lass mich jetzt in Ruhe, dann lassen sie mich in Ruhe, dann lerne ich oder,
wenn ich halt nicht lernen will, dann sagen sie jetzt geh lernen und sitzt jetzt nicht immer vor dem
Fernsehen, geh lernen und mach was fur dich selber, manchmal sagen sie auch zu mir, das ist
deine Ausbildung, dann ja es geht um mich, dann setze ich mich alleine hin nur ich habe ja jetzt
meinen Beruf und ich lerne auch Klavier in der Schule und mit einem Keyboard geht es nicht mehr
und sie verstehen jetzt nicht, wenn ich sage, ich brauche ein Klavier beziehungsweise E-Piano,
das verstehen sie jetzt nicht, sie wollen mir keines kaufen und da hat mein Lehrer mir (meinen
Eltern? Nicht genau verstanden) eine Vorladung gegeben, weil so kann das nicht weitergehen, weil
bei einem Klavier (Annahme der Interviewerin, dass hier Keyboard gemeint wurde, wahrscheinlich
versprochen) habe ich acht Oktaven und bei einem Klavier habe ich mehr und da kann man ein-
fach nicht gut spielen, wenn ich nach Hause komme, wenn ich dann sehe, ich habe Klavierunter-
richt am Nachmittag, zwei Stunden von Zwoélf bis Zwei, voll Motivation und gesungen und alles
gespielt extrem schon und da komme ich nach Hause und sehe mein leppriges Keyboard da, dann
denke ich mir wau schon, dann tue ich es in den Schrank und, und dann mache ich was anderes
und dann verliere ich so die Motivation und sie verstehen das nicht.

I: Was wirdest du dir von ihnen wiinschen?

IP6: Ich wiinsche mir ein E-Piano und das wissen sie, ich wiinsch es mir schon lange aber dann
sagen sie ja du spielst eh nie, ja wenn ich keine Motivation, wenn ich keine Lust dazu habe auf
einem Keyboard zu spielen, weil zum Beispiel schon die Tasten beginnen ja schon damit, das ist
das kann man nicht vergleichen Tasten von einem Keyboard und Klavier oder da gibt es zum Bei-
spiel die Pedalen und alles, ich kann nicht auf so etwas spielen und, und normalerweise spielt man
da mit extrem vielen Oktaven, nun alles und ich weil} es selber, wenn ich zum Beispiel jetzt Frei-
stunden in der Schule habe, dann gehe ich in den Festsaal und dort machen ich meistens meine
HauslUbung und dann gehe ich vorbei ah da ist ja ein Klavier, jetzt spiele ich schnell was, dann
spiele ich irgendetwas driber und dann spiele ich 6fters, weil ich dann weil3 aha Klavier und mache
ihn meistens auf und dann sehe ich das so und zu Hause kommen diese kinstlichen Téne raus.

I: Und was glaubst du woran liegt das, ist es zu teuer oder argumentieren sie anders?

IP6: Ja, das ist vielleicht auch ein Punkt, aber sie sagen immer zu mir, du spielst eh nie fir was
brauchst du das, es wird genauso ein Staubfanger wie ein Keyboard sein. Mit Keyboard macht es
keinen Spal3, meiner Mutter wiirde es auch nicht Spa3 machen, sie liest total gerne Blcher, ihr
macht es auch keinen Spafd ein Volksschulbuch zu lesen erste, zweite Klasse, dann verliert sie
auch die Motivation und sagt ich gehe lieber Fern schauen, genau ist es bei mir, ich verliere auch
die Motivation bei einem Keyboard.

I: Und das hast du ihnen auch so gesagt?
IP6: Ja, habe ich das interessiert sie aber nicht (frustriert).

I: Denkst du dariiber nach mit ihnen ein Kompromiss einzugehen, okay ich kriege beispielsweise in
den néchsten zwei, drei Jahren kein Geburtstagsgeschenk (lacht).?

IP6: Das kriege ich sowieso nie (traurig und frustriert).

I: Okay, kann man irgendwie anders argumentieren?
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IP6: Nein, wenn ich sage, ich werde bessere Noten schreiben, das kann ich ja nicht versprechen,
wie,| wenn ich dann zufallig ein Blackout bei der Schularbeit habe, weil3 nicht was ich hinschreiben
soll und dann habe ich halt einen Fetzen und dann wird es schlimmer und ich mdchte nie meinen
Eltern sagen, ja verspreche, ich schreibe bessere Noten, weil das kann immer passieren, dass
eine Note schlechter wird. AuBerdem brauche ich es jetzt, ich kann nicht warten bis ich das Jahr
vorbei habe, ich verliere meinen Job, der extrem wichtig ist fir meine Ausbildung nebenbei, der mir
fur spater extrem hilft, weil jetzt habe ich schon diese Padagogik dabei, die ich spéater brauche, ja.

I: Ahm.

I: Wie bist du fir gute Noten von deinen Eltern belohnt worden und was passierte wenn du
schlechte Noten nach Hause gebracht hast?

IP6: Ja, schlechte Noten, friher gab es immer Watschen und so, Arger und so jetzt aber nicht
mehr, jetzt schimpfen sie und ich kriege Verbote und so aber tut mir leid und gute Noten, das ist
normal halt da kriege ich nicht einmal ein sehr gut E., bravo E. (nennt ihren Namen), nichts und
das stort mich extrem.

I: Sie tun dich also nicht einmal mit Wértern loben?
IP6: Nein, das ist als ob es selbstverstandlich ware, dass ich jetzt gute Noten bringen soll.
I: Ahm, okay.

I: Wie gehst du damit um, wenn du Druck von deinen Eltern spirst, mehr lernen zu missen, mehr
leisten zu mussen, oder besteht kein Druck seitens deiner Eltern?

IP6: Es besteht eigentlich kein Druck, sie sagen halt ja, es ist ihnen scheil egal wann ich lerne,
welche Zeit, wie lange, aber sie mochten daflr gute Noten haben halt, es ist ihnen egal wann ich
lerne, sagen nicht jetzt geh lernen, ja manchmal sagt der Papa, wenn er bdse ist, jetzt geh lernen
hor auf Fern zu schauen oder wenn er angefressen ist, dass ich den ganzen Nachmittag meine
Fingernagel lackiere, ganzen Abend von funf bis halb elf meine Nagel mache, dann sagt er schon
geh um neun schlafen aber sonst, wenn er sieht ich sitze am Tisch mit meinen Bichern und so,
dann sagt er ja geh mach noch eine halbe Stunde und dann geh bitte schlafen und nach einer hal-
ben Stunde sagt er wieder ja du E. (nennt ihren Namen) jetzt schaue, dass du schlafen gehst.

IP6: Ich weil sie erwarten sich gute Noten aber das ist nicht so, dass sie sagen, wenn du jetzt
nicht das und das machst ist alles weg, du hast nur in deinem Zimmer zu sein, dass ich jetzt total
Bauchschmerzen habe, wenn ich mich zum Tisch setzten muss und nein.

I: Und wie gehst du damit um wenn du Druck versplirst, passiert das tUberhaupt jemals?

IP6: Selten, ganz selten und wenn es passiert, dann geht es mir nicht gut und dann denke ich mir,
geh jetzt lieber lernen und so, ich versuche es zu verdrangen bis es dann weg ist.

I: Ahm, was machst du damit es weg ist?

IP6: Ja, es kann weg sein, wenn die erste gute Note wieder kommt.

I: Okay.

I: Was erwarten deine Eltern, was deine Schulbildung angeht, von dir?

IP6: Ja, sie erwarten sich boo vieles, ich mache die Matura nicht wegen ihnen sondern wegen mir
selber, ja.

|: Erwarten sie, dass du die Matura machst?

IP6. Ja, sie erwarten es schon aber ich mache es nicht wegen ihnen, mein Vater hat gesagt, ja
okay brich ab, mach jetzt das eine Jahr sozusagen als mein neuntes Schuljahr, geh arbeiten, ihm
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ist egal und meine Mutter hat gesagt, nein du musst die Matura machen, hast bessere Ausbil-
dungschancen dies, des, ich mache es nicht wegen ihnen. Im Endeffekt ist mir ja die Meinung egal
ich mache es wegen mir. Sie sagen halt Hauptsache Matura und dann irgendetwas gut studieren
und ich habe, ich war eine Zeit lang, ein Jahr lang wollte ich unbedingt Volksschullehrerin werden
und meine Mutter hat gleich gesagt ja, wenn du das machst hast du dies frei, dann frei, das ist ur
super und so dann sage ich der Mama ich will das nicht mehr, mich interessier es nicht mehr, das
versteht sie meistens nicht aber mir ist es jetzt wichtig, dass ich die Matura schaffe, jetzt zerbreche
ich mir dartiber den Kopf noch nicht.

I: Ahm, hast noch ein bisschen Zeit.
IP6: Ja, noch ganze vier Jahre.

I: Wissen deine Eltern wie das dsterreichische Schulsystem funktioniert, beispielsweise welche
Schularten es gibt oder wie die Schultibertritte erfolgen? Erzahl mit etwas davon!

IP6: Mein Vater eher nicht, er weif3 das nur aus meiner Erfahrung aber weil3 jetzt nicht, ich gehe
jetzt von Hauptschule auf Gymnasium, er weif3 zum Beispiel nicht, wie es ist von Gymnasium und
HTL (Hohere Technische Lehranstalt) oder so was, er weild es aus meiner Erfahrung.

I: Und die Mutter?

IP6: Ja, die weil3 ein bisschen halt mehr, mit ihr rede ich dariiber mehr aber sie weild genauso the-
oretisch wenig.

I: Was glaubst du woran liegt das?

IP6: Ja, weil sie selber hier nicht aufgewachsen ist, sie hat sich mit sowas nie beschaftigt und sie
ist her gekommen hat begonnen zu arbeiten, war in der Poly (Annahme der Interviewerin: Poly-
technische Schule) zwar und dann hat sie gemerkt, es gibt Méglichkeiten sich aufzubauen, sich zu
verbessern und ja.

I: Okay.

Plane fur die Zukunft und eigene Motivation

I: Wie sieht deiner Meinung nach deine schulische/berufliche Zukunft aus? (Macht sie dir Angst
etc.?) Sagen wir es mal so welches Geflihl hast du dabei und wie sieht sie aus?

IP6: Ja, ich habe ein bisschen Angst vor der Matura wegen der Zentralmatura, weil die Lehrer die
ganze Zeit auf Stress arbeiten und so und dies, das und das muss du und dann sagt zum Beispiel
die Deutschlehrerin das was ich mit euch normalerweise mache, habe ich mit einer Siebenten ge-
macht, dann denke ich mir puuh, was kommt auf uns zu, wir sind alle schon ur verschichtert von
den Lehrern und hop, hop, ihr misst Hauslibungen bringen, ihr misst dies, das machen, jedes
zweite Wort bei den Lehrern ist Zentralmatura, da hat man schon ein bisschen Angst aber ich sehe
da mit Optimismus hin also, wenn ich lerne, dann schaffen ich das auch.

I: Und wie sieht sie aus? Wo siehst du dich in zehn Jahren?

IP6: Das kann ich noch nicht sagen, ich weil3, dass ich mich in vier oder finf Jahren ja Matura und
dann an der Uni vielleicht, ja wére schon zu studieren und am Konservatorium vielleicht auch, ja.

I: Welchen Berufswunsch hast du?

IP6: Das weil3 ich noch nicht, ich méchte irgendetwas mit Musik und Padagogik machen, Musik-
heilkunde gibt es jetzt auch, so was ware extrem schon.

I: Ahm, okay.
202



I: Wie schéatzt du deine momentane Ausbildung ein, reicht sie aus, um deinen Wunschberuf zu
erreichen?

IP6: Naja, es geht, derzeit reicht meine schulische Ausbildung ja, also der Weg dorthin reicht
schon.

I: Wenn du etwas &ndern konntest, was deine Bildung/deinen Beruf angeht, was wirdest du an-
dern?

IP6: Viel zu andern gabe es nicht, ich habe jetzt, ja was ich &dern wiirde Zentralmatura soll weg-
gehen aber es wird nicht passieren.

I: Gut, das kannst du ja nicht &ndern, aber was deine Bildung angeht, es kann sein, dass du sagst,
okay ich hétte nicht in die und die Schule gehen sollen sondern sofort in die und die oder ich héatte
den und den Wechsel nicht machen sollen oder ist das zu friih zu fragen?

IP6: Vielleicht ware es gut, dass ich gleich in ein Gymnasium gegangen wére, Unterstufe Gymna-
sium aber bin ich nicht und.

I: Warum, wenn ich fragen darf?

IP6: Weil meine Eltern sich damals auch nicht gut ausgekannt haben mit den Noten, ich habe im
Halbjahr zwar eine Drei, ich hatte mich anmelden kénnen, meine Eltern dachten gleich eine Pri-
fung machen, sie wussten nicht, dass man auf das ganze Jahreszeugnis warten muss und dass
man erst dann schaut, hat man eine Zwei kommt man weiter, ich hatte eine Zwei, ja wussten sie

nicht, meine Mutter wusste es mindestens nicht, mein Vater auch nicht und dann haben sie mich
halt in eine Mittelschule eingeschrieben.

I: Und sagen die Lehrer in der Volksschule gar nichts?
IP6: Nein, also meine hat zu mindestens nichts gesagt.

I: Naja, man muss sich ja auch irgendwann einmal in der Volksschule anmelden, in welche Schule
.... (unterbrochen von IP6)

IP6: Sie hat gesagt jetzt ist Anmeldungszeit, dann hat sie jedem eine Schule empfohlen und das
war es.

I: Und was hat sie dir empfohlen, wenn ich fragen darf?

IP6: Ja, zu mir hat sie gesagt, ich bin ein gescheites Madchen aber zur Zeitpunkt noch nicht fir das
Gymnasium reif.

I: Und was hast du dazu gesagt?

IP: Ich habe gesagt, na oja, ich schaffe das, ich weil3, dass ich es schaffen werde spétestens,
wenn ich dann dort bin auch, wenn ich sehe dass es schwer ist, dann werde ich lernen missen
und sie so, nein lieber du machst etwas anderes.

I: Was haben deine Eltern dazu gesagt?

IP6: Ja, sie haben halt gedacht, die Lehrerin, die ist gut und die weif3 immer alles am besten und
so, dann haben sie ihren Ratschlagen halt gefolgt.

I: Okay, fandest du das gut?
IP6: Ich fand es Scheil3e.

I: Wie informierst du dich Giber Mdglichkeiten und Alternativen deiner Ausbildung/Berufsbildung?
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IP6: Im letzten Jahr hatte ich berufspraktische Tage und so, diese Informationslehrerin mit der ha-
be ich extrem viel Kontakt gehabt und ich habe viel mit ihr gesprochen, habe mich immer erkun-
digt, weil sie kennt sich auch mit den Schulen aus und dann bin ich halt vorstellen gegangen, da
war ich zum Beispiel auf der ... (unverstanden) Messe, das ist so etwas wie Berufsmesse, habe
mir verschiedene Dinge angeschaut, dies, das und wenn mich etwas mehr interessiert, dann be-
muhe ich mich fir das und dann gehe ich immer mehr darauf ein und so.

I: Was unternimmst du selbst, um deine Berufs- oder Ausbildungsziele zu erreichen?

IP6: Zum Beispiel, ja ich arbeite jetzt im Wiener Kinderchor, da habe ich eine Volkschulgruppe und
da sind finf- bis zehnjahrige Schiler/innen, die Klavier und Gesang nur machen, zum Beispiel da
erkundige ich mich extrem viel und dann fahre ich mit denen Auslandsreisen am Wochenende und
so, dann gibt es die Wiener Festwochen und alles, ja ich informiere mich voll viel, wenn ich jetzt
hore es gibt dies, das oder zum Beispiel es gibt eine Ausstellung im bla, bla Museum, da geht es
um Padagogik dies, das (...).

I: Hast du vor zu studieren, wenn ja was und wenn nein, warum nicht?

IP6: Oja, ja ich mdchte auf jeden Fall was mit Padagogik machen, ich méchte auf jeden Fall Musik
studieren und dann vielleicht auch noch die padagogische Fachhochschule.

Interview IP7

Schulkarriere
I: Bist du hier in den Kindergarten gegangen und wie lange hast du diesen besucht?

IP7: Ja, also mit zwei, drei Jahren bin ich in den Kindergarten gekommen, Ich weil3 nicht genau
und mit funf Jahren bin ich dann in die Volksschule gegangen, in der Volkschule war ich Alexan-
derweg, dort war ich vier Jahre lang.

I: Hast du eine Vorschulklasse besucht?
IP7: Nein

I: Konntest du Deutsch als du in die Schule gekommen bist? Wie war das fur dich, erzahl mir ein
bisschen davon!

IP7: Deutsch konnte ic,h aber wie es war kann ich jetzt nicht wirklich sagen, ich kann nur sagen,
dass das System in meiner Schule ziemlich eigenartig war, so viel ich mich erinner kann aber ist zu
lange her, dass ich schwer sagen kdnnte wie es dort war.

I: Aber kannst du mir sagen wieso war das System eigenartig?

IP7: Also das war das Montessori und das war total komisch, alle Kinder wurde in eine Klasse ge-
steckt egal welche Klasse und dann war man halt in einer Klasse mit Erstklasslern und Viertklass-
lern und das war etwas seltsam, dann war auch die Sache, das Streiten, wenn man sich gestritten
hat, war es eigentlich immer egal wer angefangen hat, danach wurde nicht gefragt, sondern es
wurden alle gleich bestraft, was fur mich eigentlich ein ziemlicher Schwachsinn ist aber ja.

I: Also du warst mit dem System also der Montessoripadagogik nicht einverstanden?
IP7: Nein, nicht.

I: Hatte du ein anderes, ein normales Schulsystem bevorzugt?

IP7: Jaaa (lacht).

I: Das war in der Volksschule und wie war das danach, was hast du danach besucht?

IP7: Gymnasium, also zuerst ahm zwei Jahre waren ein normales Gymnasium ,dann wurde ich
also, ich ging ins Realgymnasium und die habe ich dann noch zwei Jahre besucht und habe also
die Unterstufe beendet und bin dann in eine andere Schule gegangen.

I: Ahm, da war nicht mehr mit Montessori?
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IP7: Nein, das war ein hormales Realgymnasium.
I: Und hast du danach Schwierigkeiten gehabt von Montessori auf Gymnasium zu wechseln?
IP7: Nein, also nicht wirklich also, ich habe mich schnell zu Recht gefunden.

I: Wie schatzt du deine schulischen Leistungen ein? Wenn du dich mit deinen 8sterreichischen
Mitschiler/innen vergleichst, bist du besser, schlechter oder gleich gut in der Schule/im Unterreicht
und warum?

IP7: Also, im Gymnasium war ich deutlich besser, also ich war einer der Klassenbesten und ich
kann halt sagen im Gymnasium war es deutlich einfacher, dort hatte ich einen Notendurchschnitt
von 1,4, jetzt in Rennweg ist es halt geteilt, das kommt einfach darauf an auf ahm das Fach an, so
ich bin jetzt durchschnittlich.

I: Es gibt Zahlen, die besagen, dass Jugendliche aus zugewanderten Familien weniger an héheren
Schulen aufzufinden sind. Stimmt das deiner Meinung nach und wie ist deine Meinung dazu?

IP7: Also, wenn ich mir jetzt die Mechatronik-Klassen in meiner Schule anschaue sind sehr wenige
Auslander, also 36 Schiuler und ich bin der einzige Auslander und das schaut in anderen Klassen
auch in etwas so aus. Auf der HTL Rennweg, wo ich hingehe, da gibt es eine Fachschule, dort gibt
es sehr viele Auslander im Vergleich zu den anderen Fachrichtungen und bei IT, das gibt es auch
an meiner Schule, weil} ich nicht, da ist so ziemlich ausgewogen.

I: Und kannst du dich vergleichen und stimmt das Uberhaupt deiner Meinung nach?
IP7: Ich bin schon gleich gut.
I: Ahm und wie ist deine Meinung dazu, stimmt das?

IP7: Ja, also in héheren Schulen sind deutlich weniger Auslander, es kommt natirlich darauf an auf
die Fachrichtung und die Schule, aber dort wo ich hingehe, ist es eben so.

I: Hattest du schon Leistungsprobleme in der Schule? Sind deine Eltern diesbezuglich von den
Lehrer/innen vorgeladen worden und was haben sie gesagt?

IP7: Nein

I: Was unternimmt deine Schule oder was unternehmen deine Lehrer/innen, um Schiler/innen mit
Migrationshintergrund zu fordern?

IP7: Nein, nichts.

I: Wer hat dir beim Lernen geholfen?

IP7: Im Gymnasium haben mit immer meine Eltern geholfen vor allem in Mathe, in Deutsch habe
ich selbst zu Recht gefunden.

Erfahrungen mit Lehrer/innen

I: Hast du dich von deinen Lehrer/innen gerecht behandelt gefiihlt? Wie auRerte sich dieses?
IP7: Im Gymnasium habe ich mich in Deutsch ziemlich fair behandelt gefuhlt, jetzt aber nicht mehr.
I: War oder ist deine Herkunft von Bedeutung fir deine Lehrer/innen?

IP7: Ja, in der Schule vor allem in der Werkstatte kommen von einem Lehrer eindeutige Anspie-
lungen auf die Auslander, er kann nur damit mich meinen, weil ich der einzige mit anderen Her-
kunftswurzeln in der Klasse bin.

I: Bist du von deinen Lehrer/innen ermutigt worden deine Schul- bzw. Berufsziele weiter zu verfol-
gen? Wie aul3erte/zeigte sich das? Oder bist du sogar entmutigt worden?

IP7: Entmutigt werde ich maximal von dem Werkstéattenlehrer aber, ich lasse das an mich nicht so
heran, ich lasse ihn reden und ich weil3 was ich kann, entmutigen lasse ich mich nicht von ihm.
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Sprachgebrauch

I: In welcher Sprache sprichst du vorwiegend mit deinen Freunden, mit deiner Familie und fur wie
lange (nur kurz, Stunden, etc.)?

IP7: Mit der Familie spreche ich Bosnisch und mit Freunden nur Deutsch.

I: Wechselst du oft zwischen deiner Muttersprache und Deutsch, wenn du mit jemanden redest, der
sowohl deine Muttersprache als auch Deutsch spricht?

IP7: Nein eigentlich nicht, wenn ich eine Sprache spreche, dann bleibe ich dabei, also ich wechsle
zwischen den beiden Sprachen nicht oft.

I: Wie siehst du deine Zweisprachigkeit? Ist sie fur dich von Vorteil oder eher von Nachteil, d.h.,
siehst du sie als Chance oder als Hindernis?

IP7: Kommt drauf an, aber ich wiirde sagen eher von Vorteil.

I: Welche Sprache hast du zuerst gelernt und welche sprichst du besser? Kann du das ein biss-
chen einschatzen, was meinst du?

IP7: Ich habe zuerst meine Mutterspreche gelernt also Bosnisch, Deutsch habe ich im Kindergar-
ten gelernt, ich schatze mal, dass ich beide Sprachen ziemlich gut beherrsche und bin gleich gut in
beiden.

I: Hattest du Forderunterricht in Deutsch aufgrund deiner nicht-deutschen Muttersprache?

IP7: Forderunterricht habe ich gehabt aber den wollte ich selber besuchen, ich wollte selber noch
besser Deutsch lernen.

I: Hast du muttersprachlichen Unterricht besucht? Wenn ja, erzéhl was davon? Hat es dir geholfen
besser Deutsch zu erlernen und zu verstehen?

IP7: Noch nie, wollte auch nicht, weil ich meine Mutterspreche ohnehin sehr gut kann.

Interesse der Eltern am schulischen Erfolg

I: Wie wichtig ist deinen Eltern deine schulische oder berufliche Ausbildung und wie unterstitzen
dich deine Eltern dabei deinen Traumberuf zu erlernen oder deinen Traumjob zu bekommen? (ha-
ben sie Nachhilfestunden bezahlt oder wirden sie es machen etc.?)

IP7: Ihnen ist es sehr wichtig und Unterstiitzung bekomme ich, wenn Hilfe notwendig ist.

I: Wie bist du fur gute Noten von deinen Eltern belohnt worden und was passierte wenn du
schlechte Noten nach Hause gebracht hast?

IP7: Normal, bei guten Noten bekam ich keine besondere Belohnung, aber auch keine Bestrafung
bei schlechten Noten.

I: Wie gehst du damit um, wenn du Druck von deinen Eltern spurst, mehr lernen zu missen, mehr
leisten zu mussen, oder besteht kein Druck seitens deiner Eltern?

IP7: Seitens meiner Eltern besteht kein Druck, ich will selbst gute Noten schreiben (lacht).
I: Was erwarten deine Eltern, was deine Schulbildung angeht, von dir?
IP7: Sie erwarten von mir, dass ich die Schule fertig mache, aber das erwarte ich Grof3teils von mir

selbst.
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I: Wissen deine Eltern wie das dsterreichische Schulsystem funktioniert, beispielsweise welche
Schularten es gibt oder wie die Schulilibertritte erfolgen? Erzahl mit etwas davon!

IP7: Ja, sie sind schon informiert, aber wenn es notwendig ist, dann holen sie noch mehr Informati-
onen ein.

Pléne fur die Zukunft und eigene Motivation

I: Wie sieht deiner Meinung nach deine schulische/berufliche Zukunft aus? (Macht sie dir Angst
etc.?)

IP7: Schule beenden, dann studieren.
I: Welchen Berufswunsch hast du?
IP7: Mechatroniker

I: Wie schatzt du deine momentane Ausbildung ein, reicht sie aus, um deinen Wunschberuf zu
erreichen?

IP7: Ja

I: Wenn du etwas andern konntest, was deine Bildung/deinen Beruf angeht, was wirdest du an-
dern?

IP7: Nichts wirde ich andern, ich bin zufrieden mit meiner Schulentscheidung.

I: Wie informierst du dich Giber Méglichkeiten und Alternativen deiner Ausbildung/Berufsbildung?
IP7: Indem ich nachfrage, in Internet suche und so weiter.

I: Was unternimmst du selbst um deine Berufs- oder Ausbildungsziele zu erreichen?

IP7: Selbst, ahm lernen natirlich (lacht).

I: Hast du vor zu studieren, wenn ja was und wenn nein, warum nicht?

IP7: Studieren, ja, aber was, das weil3 ich noch nicht.

Interview IP8

Schulkarriere

I: Bist du hier in den Kindergarten gegangen und wie lange hast du diesen besucht?
IP8: Ich war hier im Kindergarten und habe ihn glaube ich 4 Jahre besucht.

I: Hast du eine Vorschulklasse besucht?

IP8: Nein.

I: Konntest du Deutsch als du in die Schule gekommen bist? Wie war das fir dich, erzahl mir ein
bisschen davon!

IP8: Die deutsche Sprache war fiir mich immer leicht ahm nur halt beim Schreiben war die Gram-
matik fur mich schwer aber ja das war der grof3te Teil nur, dass ich die Grammatik beim Schreiben
nicht konnte aber Sprechen haben alle gesagt, dass ich es gut kann.

I: Als du in die Schule gekommen bist, konntest du da Deutsch oder nicht?
IP8: Ich konnte Deutsch.
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I: Schon, da hast du ja noch nicht wirklich Grammatik gelernt?
IP8: Nein, aber ja.

I: Also du konntest Deutsch und du hattest keine Schwierigkeiten dann am Anfang in der Schule,
okay.

I: Wie schatzt du deine schulischen Leistungen ein? Wenn du dich mit deinen 8sterreichischen
Mitschuler/innen vergleichst, bist du besser, schlechter oder gleich gut in der Schule/im Unterreicht
und warum?

IP8: Ahm, in meiner Klasse gibt es keine Osterreicher aber in meiner alten Schule (Gymnasium
gemeint) war es glaube ich gleich.

|: Was war deine alte Schule?

IP8: Ich war im Gymnasium und halt ich habe gesehen, dass es schwer fur mich und dann bin ich
in die Mittelschule gewechselt.

I: Wie war das im Gymnasium dann?

IP8: Ahm, ich habe gesehen, dass die halt Osterreicher gleich gut wie ich sind, sind nur halt in
Deutsch in der Grammatik ein bisschen besser aber ja in allen anderen Facher war es gleich.

I: Wenn es aber gleich war, warum hast du dann gewechselt und die sind dann weitergekommen?

IP8: Weil ich hatte ein Problem mit Englisch und ahm und das war der grof3te Grund warum ich
gewechselt habe.

I: Gab es da nicht andere Mdglichkeiten?

IP8: Nein, fur mich nicht. Ich hatte schon Nachhilfe aber es hat bei mir viel genitzt aber dann hatte
mein Nachbhilfelehrer nicht gerade viel Zeit fur mich, dann habe ich halt selbst gelernt und ja jetzt
seit dem ich in der Mittelschule bin, bin ich viel besser als im Gymnasium, bin in der ersten Leis-
tungsgruppe.

I: Es gibt Zahlen, die besagen, dass Jugendliche aus zugewanderten Familien weniger an héheren
Schulen aufzufinden sind. Stimmt das deiner Meinung nach und wie ist deine Meinung dazu?

IP8: Das glaube ich nicht. Ich finde, dass das nicht stimmt weil, auslandische Kinder sind fir mich
finde ich viel intelligenter als Osterreicher aus meiner Sicht her, weil viele von meinen Freunden
haben viele Osterreicher in ihren Klasse und die sind schlechter als die auslandischen Kinder.

I: Und deine Freunde, welche Schulen besuchen die?
IP8: Die besuchen Mittelschulen und Gymnasien.

I: Und in dieser Schule in der du momentan bist, da gibt es in deiner Klasse keine Osterreicher,
was ist mir den Parallelklassen?

IP8: In Parallelklassen, na ich bin nicht lange in der Schule aber, ich glaube es gibt schon in Paral-
lelklassen, weil bei uns gibt es drei Vierte Klassen und ich glaube nur in den drei Vierten gibt es
finf oder sechs Osterreicher.

I: Woher kommt es dann, dass so viele auslandische Kinder in einer Klasse sind und weniger Os-
terreicher, was glaubst du warum ist das so und wo sind diese Osterreicher, in welchen Schulen
sind denn die?

IP8: Ahm, ich glaube ahm halt im Gymnasium, in meiner alten Schule waren viele Osterreicher und
die hatten schon gute Noten aber die auslandischen Kinder waren viel besser, also von meiner
Sicht her und ja und ich glaube die meisten Osterreicher sind im Gymnasien oder halt ein paar in
Mittelschulen oder in Hauptschulen.

I: Hattest du schon Leistungsprobleme in der Schule? Sind deine Eltern diesbezuglich von den
Lehrer/innen vorgeladen worden und was haben sie gesagt?

IP8: Leistungsprobleme, glaube ich, habe ich nicht in meiner Schule jetzt nur halt bisschen in
Deutsch, der Grammatik aber mit anderen Fachern nicht gerade viel und meine Eltern sind glaube
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ich froh, dass ich so gut in der Schule bin nur sie sind wie andere Eltern, sagen immer halt wenn
man eine gute Note hat, sollte man weiter lerne und nicht irgendwie nachlassen.

I: Aber du hast gesagt, du warst vorher im Gymnasium da hattest du schon sozusagen Leistungs-
probleme in Englisch, sind deine Eltern diesbeziglich vorgeladen worden?

IP8: Ahm, da kann ich mich jetzt nicht viel erinnern aber ich glaube schon ein oder zwei Mal.
I: Was haben die Lehrer gesagt und was haben deine Eltern gesagt, weil3t du das?

IP8: Das erste Mal, als meine Mutter zum Lehrer gegangen ist, hat mein Lehrer zu mir gesagt, ja A.
(nennt seinen Namen) es ware besser du lernst jetzt mehr, dass du versuchst die Schule zu schaf-
fen und meine Mutter hat gesagt, wenn dir die Schule zu schwer ist, dann wechsle halt in eine an-
dere Schule und ich habe ber das nachgedacht und habe dann die Schule gewechselt.

I: Was hat dein Vater gesagt?

IP8: Mein Vater war auch fir das Wechseln, weil er hat selbst gesehen und ich auch, dass ich nicht
gerade ahm ich bin schon intelligent, ich war bei diesen Tests, diese Intelligenztests, die Frau die
dort gearbeitet hat, hat schon gesagt ich bin fiir ein Gymnasium aber ich war zu dieser Zeit faul.

I: Wo hast du diesen Test gemacht und von wem aus?

IP8: Das war Schulrat glaube ich, weil meine Englisch Lehrerin gesagt hat ich sollte mal dorthin
gehen. An die Begriindung der Lehrerin kann ich mich nicht mehr genau erinnern. Ja, ich will nichts
mehr mit dieser Lehrerin zu tun haben, ich konnte sie selbst nicht ganz leiden, weil sie war irgend-
wie so eine Person die, ich glaube sie hat keine auslandischen Kinder gemocht.

I: Glaubst du?
IP8: Ja.

I: Ging es dir nur so oder gab es auch andere Kinder, die vielleicht einen anderen Migrationshinter-
grund hatten?

IP8: Also nicht allen aus meiner Klasse aber schon ein paar auch so, dass sie sie nicht gemocht
hat.

I: Haben die Osterreicher auch so etwas machen miissen?

IP8: Osterreicher ahm, nein es waren ich und zwei, drei andere die so etwas machen mussten, ein
Méadchen aus Bosnien und ein anderes Madchen aus Kanada.

I: Ahm, interessant in Englisch und die kommt aus Kanada?
IP8: Ich weil3 es selbst nicht wieso sie das nicht konnte aber.

I: Was unternimmt deine Schule oder was unternehmen deine Lehrer/innen, um Schiler/innen mit
Migrationshintergrund zu fordern?

IP8: Ahm, wenn eine Lehrerin bei mir in der Schule sieht, dass ein ausléandisches Kind Probleme in
der Schule hat zum Beispiel in Deutsch oder Englisch, dann sucht sie ein paar Kurse Englisch-
oder Deutschkurse, wo das Kind hin kénnte und versucht den Kindern zu helfen wie es geht halt
und sagt den Kindern, weil bei uns gibt es jeden Donnerstag ein Férderunterricht fur Kinder die halt
aus meiner Klasse die, die meisten sind Auslander, die Probleme in der Schule haben und die
gehen dann dorthin.

I: Und die Schule selbst unternimmt sie was, weif3t du das?

IP8: Das weil} ich nicht, in der Schule bin ich erst ein halbes Jahr. Ich kenne mich nicht so gut mit
der Schule aus.

I: Wer hat dir beim Lernen geholfen?

IP8: In der Volkschule hat mir bei einer Schularbeit unsere Nachbarin geholfen und im Gymnasium
hat mir ein Student geholfen der Englisch und Deutsch studiert, jetzt brauche ich gar keine Hilfe,
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weil ich bin viel interessierter an der Schule und bin nicht mehr so faul und mache viel mehr mit in
der Schule.

I: Und ist es leichter flr dich jetzt? Musst du mehr lernen oder weniger?

IP8: Es ist leichter fur mich aber halt vom Lernen ist es im Prinzip gleich nur das Arbeitstempo ist
bisschen langsamer als im Gymnasium.

Erfahrungen mit Lehrer/innen

I: Hast du dich von deinen Lehrer/innen gerecht behandelt gefuihlt? Wie duRerte sich dieses? Hast
du zum Beispiel gleiche Noten wie ein dsterreichisches Kind bekommen? (Erklarung und Beispiel-
gabe, da die Frage nicht genau verstanden)

IP8: In Physik halt in meiner alten Schule habe ich gleiche Noten bekommen, in der Schule kann
ich es nicht sagen, weil ich die dsterreichischen Kinder aus der Parallelklasse nicht kenne und in
meiner Klasse gibt es keine aber in meiner alten Schule war es schon so.

I: War oder ist deine Herkunft von Bedeutung fir deine Lehrer/innen?
IP8: Mit der Frage kann ich gar nichts anfangen.

I: Ahm, beispielsweise ahm du, deine Eltern kommen von woanders her und ist deine Herkunft
ahm von Bedeutung fiir einen der Lehrer/innen, zum Beispiel sagt er/sie ja in Geschichte, ja das ist
wichtig, dass du diese oder diese Herkunft hast oder in Deutsch oder Englisch?

IP8: Ahm, schon ja, weil es gibt in meiner Klasse ein paar Turken und Serben und ab und zu ma-
chen wir Geschichte Uber den Balkan und das Osmanische Reich und ja dann sagt er, wenn ir-
gendein Turke oder Serbe nicht aufpassen ahm ja hor lieber zu das ist von Bedeutung fir dich,
weil du kommst aus dem Land und ich glaube du solltest das wissen.

I: Ahm, und okay das ist jetzt fur den Lehrer wichtig, dass der Schiler aufpasst ahm aber in ande-
rem Sinne noch irgendwie? Also hast du bis jetzt nicht so sehr gemerkt, dass deine Herkunft eine
Bedeutung fur einen der Lehrer/innen haben konnte?

IP8: Nein, eine grof3ere nicht.

I: Bist du von deinen Lehrer/innen ermutigt worden deine Schul- bzw. Berufsziele weiter zu verfol-
gen? Wie aulRerte/zeigte sich das? Oder bist du sogar entmutigt worden?

IP8: Entmutigt worden bin ich gar nicht, meine Lehrer fordern mich wirklich halt die in meiner Schu-
le ahm sagen mir wirklich halt, weil sie kennen mein Ziel und viele sagen mir ich bin intelligent ge-
nug um das zu schaffen was ich will und ich sollte nicht einfach damit aufhéren und sie ermutigen
mich schon dazu und helfen mir wo sie kénnen, wenn sie sehen dass ich irgendwelche Probleme
habe in der Schule oder in der Klasse mit anderen Kindern.

I: Das ist jetzt in dieser Schule so und wie war das in der Volksschule oder Gymnasium?

IP8: In der Volksschule war meine Lehrerin nicht gerade viel von mir, an mir interessiert, ich weif3
es selbst nicht wieso, obwohl ich ein guter Schiler war und im Gymnasium puh da kann ich mich
jetzt nicht viel erinnern, aber ich glaube ein paar Lehrer schon und ein paar Lehrer nicht.

I: Wo zum Beispiel und wie?

IP8: Ahm, zum Beispiel in Englisch wollte mir die Lehrerin nicht gerade viel helfen, in Mathematik
hat mir meine Lehrerin sehr viel geholfen wo sie nur konnte, weil sie war auch mein Klassenvor-
stand und in Deutsch hat mir die Lehrerin auch viel geholfen.

I: Also, ahm eher ermutigt, und entmutigt worden bist du gar nicht, keiner von denen hat beispiels-
weise gesagt, du bist nicht fur die und die Schule geeignet?
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IP8: O ja, meine Volksschullehrerin hat gesagt, ich bin nicht fir das Gymnasium geeignet aber tja,
sie hat mir auch keine Grund gesagt.

I: Hat deine Volksschullehrerin auch so Empfehlungen gegeben, dir und deinen Eltern, in welche
Schule du gehen solltest.

IP8: Ja, die Lehrerin hat nur meinen Eltern nur gesagt, dass eine Mittelschule gut fur mich wére
und mir hat sie auch nur das gesagt.

Sprachgebrauch

I: In welcher Sprache sprichst du vorwiegend mit deinen Freunden, mit deiner Familie und fur wie
lange (nur kurz, Stunden, etc.)?

IP8: Mit meiner Familie spreche ich sehr viel Bosnisch, mit meinen Freunden, halt Freunden aus
meinem Land, aus der Umgebung von meinem Land, die meine Sprache verstehen ja bisschen
Bosnisch aber hauptsachlich Deutsch.

I: Wechselst du oft zwischen deiner Muttersprache und Deutsch, wenn du mit jemanden redest, der
sowohl deine Muttersprache als auch Deutsch spricht?

IP8: Ja, ich glaube schon aber nicht gerade oft.

I: Wie siehst du deine Zweisprachigkeit? Ist sie fur dich von Vorteil oder eher von Nachteil, d.h.,
siehst du sie als Chance oder als Hindernis?

IP8: Als Chance, weil ahm, wenn irgendjemand hinter meinem Rucken tGber mich oder so redet
verstehe ich es zum Teil, ja halt deswegen und weil ich gehort habe, dass unsere Grammatik

schwer ist. Es ist schon von Vorteil, wenn ich halt in den Balkanlandern bin und jemand vielleicht
fragen muss nach dem Weg oder so.

I: Welche Sprache hast du zuerst gelernt und welche sprichst du besser? Kannst du das ein biss-
chen einschatzen, was meinst du?

IP8: Also, einschatzen kann ich es nicht aber ich glaube, dass ich Deutsch schon besser kann als
Bosnisch, weil ich meistens mit meinen Freunden Deutsch rede und ja mit meinen Eltern Bosnisch
und nicht gerade die Nachrichten mit meinen Eltern schaue oder so.

I: Also, es fehlt dir irgendetwas auf Bosnisch?

IP8: Ja, manche Fremdworter verstehe ich nicht, da muss ich schon nachfragen aber normale
Worter verstehe ich schon aber Bosnisch sprechen kann ich schon gut.

I: Hattest du Férderunterricht in Deutsch aufgrund deiner nicht-deutschen Muttersprache?
IP8: Nein.

I: Hast du muttersprachlichen Unterricht besucht? Wenn ja, erzéhl was davon? Hat es dir geholfen
besser Deutsch zu erlernen und zu verstehen?

IP8: Muttersprachlichen Unterricht hatte ich in der Volksschule vier Jahre lang, es hat mir geholfen
die Schrift zu erlernen und ja.

I: Es hat dir geholfen in deiner Muttersprache das Lesen und Schreiben zu erlernen, aber hat es dir
geholfen auch Deutsch besser zu verstehen und zu sprechen?

IP8: Ahm, ich finde nicht, weil unser Lehrer hat nicht mit uns Deutsch geredet sondern nur Bos-
nisch/Kroatisch/Serbisch. Ich konnte schon immer besser Deutsch als Bosnisch.
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Interesse der Eltern am schulischen Erfolg

I: Wie wichtig ist deinen Eltern deine schulische oder berufliche Ausbildung und wie unterstiitzen
dich deine Eltern dabei deinen Traumberuf zu erlernen oder deinen Traumjob zu bekommen? (ha-
ben sie Nachhilfestunden bezahlt oder wirden sie es machen etc.?)

IP8: Nachhilfestunden haben sie bezahlt und sie helfen mir wo sie kénnen.

I: Und wie, was machen sie denn, wenn du sagst sie helfen dir wo sie kdnnen, kannst du mir Bei-
spiele nennen?

IP8: Ahm, ja halt sie bezahlen die Nachhilfe, wenn sie mir irgendwo selbst helfen kénnen helfen sie
ahm und mein altere Bruder, wenn er da ist, hilft mir auch, weil er hat das TGM abgeschlossen und
kann mir sehr viel helfen.

I: Was machen deine Eltern noch, um dich zu unterstiitzen?

IP8: Sie lassen mich halt, zum Beispiel jetzt, wie in den Weihnachtsferien lassen sie mich mein
Traumjob als Ferienjob machen, aber es ist nicht ganz der Job den ich machen will.

I: Haben sie dir dabei geholfen, diesen Ferienjob zu finden?

IP8: Ja, mein Vater ahm mein Vater kennt einen Mann der dort arbeitet, der Mann ist Kollege mei-
ner Mutter, so gesagt haben mir beide geholfen.

I: Dein Vater hat dir sozusagen die Stelle vermittelt und wo?

IP8: Bei einer Kfz-Werkstatt aber ich will nicht ganz eine Lehre machen, ich will jetzt weiter in die
Schule gehen und ja.

I: Wie bist du fur gute Noten von deinen Eltern belohnt worden und was passierte wenn du
schlechte Noten nach Hause gebracht hast?

IP8: Wenn ich schlecht Note nach Hause bringe, dann heilt es, dass ich auf etwas verzichten
muss wie zum Beispiel auf Computer oder meine Playstation und wenn ich gute Noten bekommen
habe, hat mir mein Vater gesagt weiter so und ich habe vielleicht etwas von meinem grof3en Bru-
der bekommen aber nur vielleicht aber sie haben bei schlechten Noten nie gesagt ahm, halt mich
so irgendwie entmutigt oder, haben halt immer gesagt, das schaffst du schon das nachste Mal oder
das néachste Mal wird es besser.

I: Wie gehst du damit um, wenn du Druck von deinen Eltern spirst, mehr lernen zu missen, mehr
leisten zu mussen, oder besteht kein Druck seitens deiner Eltern?

IP8: Ja, wenn ich eine schlechte Note bekomme, setzt mich mein Vater schon ein bisschen unter
Druck aber damit kann ich, das verstehe ich schon von seiner Seite her, weil er will das Beste fir
mich und ja.

I: Und, und wie macht er das, wie setzt er dich unter Druck?

IP8: Ja, halt er sagt die Freunde, den Park, die Playstation, deinen Computer kannst du fir die
nachste eine Woche vergessen und ja so halt sagt einfach, dass ich auf manche Dinge verzichten
soll und ist so ein bisschen ein oder zwei Tage bdse auf mich, er redet dann nicht viel mit mir, das
wichtigste zum Beispiel, wenn ich ihn frage ob er mir Geld gibt oder ob er mich einfach raus lasst
oder zu meinem Freund darf, dann antwortet er mir schon und beim Geld kommt es darauf an, wie
schlecht die Note war und aus welchen Fach.

I: Nutzt der Druck bei dir oder nutzt es nicht viel?
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IP8: Es nutzt viel bei mir, es hilft mir, weil ich glaube ohne den Druck wiirde ich nicht so viel an der
Schule jetzt interessiert sein. Aber, wenn ich von der Schule halt irgendwie bdse nach Hause
komme, dann brauche ich wirklich keinen Druck.

I: Also, wenn du eh schon schlecht drauf bist und bése mit dir selbst bist?
IP8: Ja.
I: Was erwarten deine Eltern, was deine Schulbildung angeht, von dir?

IP8: Dass ich das Beste schaffe, fiir mich selbst, mein Ziel ist es das TGM fertig zu machen, das
wollen sie auch, erwarten tun sie, dass ich einen guten Job habe mit einer guten Bezahlung und
nicht halt auf der Baustelle arbeite oder so, dass ich schon im Biro sitze irgendwo. Sie wollen
schon, dass ich ein hoch qualifizi ..... (selbst unterbrochen), jetzt weiter in die Schule gehe, das
erwarten sie von mir und wollen es auch.

I: Sie erwarten von dir, dass du einen Job hast mit guter Bezahlung?

IP8: Ja.

I: Oder muss es nur ein Job sein der dir Spafd macht, mit dem du zufrieden bist?
IP8: Es muss ein Job sein mit dem ich zufrieden bin und der mir schon Spaf3 macht.
I: Okay und wie kommt die gute Bezahlung darein?

IP8: Ja, das sagt mir mein Vater ab und zu glaube ich aus Spaf3 glaube ich, weil, wenn ich ab und
zu mit ihm Spald mache kommt es einfach bei ihm so raus. Ahm, dann sagt er einfach, ja geh wei-
ter in die Schule und wenn ich mit ihm halt Spal3 mache Uber seine Bezahlung und so ja schaue
einfach, dass du eine hohe Bezahlung hast wie ich so, so irgendwie.

I: Wissen deine Eltern wie das Osterreichische Schulsystem funktioniert, beispielsweise welche
Schularten es gibt oder wie die Schullibertritte erfolgen? Erzahl mit etwas davon!

IP8: Da weil} ich selbst nichts und ich glaube da wissen sie auch nichts.
I: Echt?
IP8: Nein.

I: Du weil3t es selbst nicht, wie funktioniert ein Ubertritt von einer Volksschule in ein Gymnasium
oder in die Hauptschule?

IP8: O ja, das schon, das wissen sie schon, ich auch, ich habe nur die Frage schlecht verstanden
und was fur Schulen es gibt, wissen meine Eltern auch.

I: Sie wissen auch welche Voraussetzungen man erfullen muss, wenn man zum Beispiel ins Gym-
nasium gehen will etc. ?

IP8: Ja, das wissen sie.

Plane fir die Zukunft und eigene Motivation

I: Wie sieht deiner Meinung nach deine schulische/berufliche Zukunft aus? (Macht sie dir Angst
etc.?) Wo siehst du dich in finf oder zehn Jahren?

IP8: Wenn ich so weiter mache wie jetzt sehe ich mich in funf Jahren im TGM, weil das TGM inte-
ressiert mich sehr, sehr viel, es liegt mir auch sehr viel an der Schule und ahm ich will nicht einfach
eine normale Lehre haben, ich will schon jetzt weiter in die Schule gehen.
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I: Was macht man in TGM?

IP8: Es gibt mehrere Zweige wie zum Beispiel Computer oder Maschinenbau oder Kraftfahrzeug-
technik. Ich sehe mich in finf Jahren mit der Matura in der Hand und das Kraftfahrzeugtechnik
schon fertig ... und stolze Eltern sicher. Ich blicke eher positiv aber es ist nicht so, dass ich sage
ich schaffe das locker und so, ich schaffe das nicht locker, man muss schon viel fur die Schule tun,
es ist eine schwere Schule aber wenn man es schaffen kann und schaffen will, dann schafft man
es auch.

I: Welchen Berufswunsch hast du?

IP8: Ich, mein Bruder es ist es selbst auch und ich weil? vom Job die Bezahlung ist gut, der Job
macht mir sehr viel Spal3, ich arbeite mit Autos, mein Berufswunsch ist definitiv ahm Kfz-
Sachverstandiger zu werden .... Und als zweiten Plan vielleicht technischer Zeichner aber der
Wunsch ist sehr kleiner, im Prozent ausgedriickt 96% Kfz-Sachverstandiger und der Rest nur fir
technischen Zeichner aber der Job interessiert mich auch bisschen.

I: Wie schatzt du deine momentane Ausbildung ein, reicht sie aus, um deinen Wunschberuf zu
erreichen?

IP8: Mein Berufswunsch zu erreichen ahm ja, ich muss jetzt das TGM machen und dann ja kann
ich es werden, mit den Noten jetzt, glaube ich, schaffe ich es ins TGM, nur ich bin mit der Drei bis
Vier in Deutsch und Biologie nicht sicher aber ich habe noch ein Monat, das schaffe ich schon. Mit
den Noten jetzt bin ich mir zu 99% sicher, dass ich es ins TGM schaffe.

I: Wenn du etwas andern konntest, was deine Bildung/deinen Beruf angeht, was wirdest du &n-
dern? (Frage zunachst nicht verstanden, nachmalige Erklarung)

IP8: Nein, da wurde ich nicht viel andern, weil ich bin durch meinen Bruder, meinen alteren Bruder
sehr halt mit diesem Job vertraut ahm und ich habe bei ihm auch, ich war bei ihm zu Weihnachten,
zu Weihnachten zwei Jahre und da hab ich mit ihm ein bisschen gearbeitet und da habe ich wirk-
lich gesehen, dass der Job fur mich ist, man sitzt ein bisschen im Biro, im hei3en, geht dann ein
bisschen in die Halle, arbeitet an Autos, also fir mich ich es, finde ich, der perfekte Job (....) und
man kann sich bei dem Job auch weiterbilden, das ist mir wichtig, mich immer weiter bilden zu
kénnen und immer was Neues zu lernen, weil es kommt immer neue Technik.

I: Also du wirdest nichts @ndern, also hast du die richtige Schulwahl immer getroffen?

IP8: Ja, nur ich bin ein bisschen von mir enttduscht, dass ich, hatte ich friher erkannt, dass das
ahm das Gymnasium fur mich ist, wéare ich nicht so faul gewesen aber (...).

I: Ahm, das wiirdest du anders machen jetzt?
IP8: Ja, nur das wiirde ich ein bisschen anders machen aber den Rest nicht.
I: Meinst du, dann ware es leichter fur dich gewesen ins TGM zu kommen?

IP8: Ja, ich glaube wére ich jetzt der Direktor des TGMs wirde ich nicht so leicht sagen kénnen,
ich nehme dich, weil du aus dem TGM bist (meint er hier vielleicht das Gymnasium) und dich nicht
weil du aus der Mittelschule bist, es kommt auf die Noten an, wenn jetzt einer aus dem Gymnasium
kommt mit zwei, drei Vieren kommt, dann wirde ich den aus dem Gymnasium nicht nehmen und
lieber den mit den Einsern, Zweiern und keinen Vieren aus der Mittelschule.

I: Also, du versuchst dich in den Arbeitgeber hinein zu versetzten?

IP8: Ja, und von Freunden her, weil} ich, dass der Direktor so ist, weil es gibt Kinder die mit Vierern
aus dem Gymnasium ins TGM gehen, da glaube ich, da kann ich schon ran, weil ich stehe nur
noch in Deutsch und Biologie auf einer Drei bis Vier aber ich hoffe es ist eine Drei.
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I: Wie informierst du dich Uber Mdglichkeiten und Alternativen deiner Ausbildung/Berufsbildung?
(Frage noch einmal erklart)

IP8: Durch meine Freunde und durch Tag der offenen Tdr.
I: Aber auch durch deinen Bruder?

IP8: Ja, aber meinen Bruder sehe ich nicht so oft, vielleicht acht, neun Mal im Jahr, weil er lebt in
Deutschland und wenn er da ist, informiere ich mich und lerne mit ihm viel.

I: Und gibt es da Lehrer, die dir da zum Beispiel die Infos geben, welche Schulen man besuchen
kann, sollte, wenn man die Schule besuchen will?

IP8: In meinem Fall haben mir nicht gerade viele Lehrer geholfen beim TGM, weil sie sich bei der
Schule nicht auskennen aber es gibt schon ein paar ein oder zwei Lehrer, die mir Gber die Schule
Informationen geben kénnen aber.

I: Und wie ist das, informierst du dich selbst und wie?

IP8: Selbst informiere ich mich auch sehr viel, indem ich selbst mit meinem Freund in diese Schule
gehe und wenn mein Bruder da ist geht er mit mir selbst auch in die Schule dorthin, weil ja.

I: Also hingehen und fragen.

IP8: Ja und mir die einzelnen Stationen anschauen wie zum Beispiel jetzt habe ich mir das letzte
Mal Maschinenbau angeschaut, ich fand es informativ.

I: Was unternimmst du selbst, um deine Berufs- oder Ausbildungsziele zu erreichen?
IP8: Selbst ahm lernen, lernen, lernen.
I: Hast du vor zu studieren, wenn ja was und wenn nein, warum nicht?

IP8: Ahm, vor zu studieren, da bin ich mir noch nicht sicher aber ich glaube nicht, weil ich finde
einfach das Studieren liegt mir nicht so, ich will das TGM fertig haben und dann, wenn es geht,

mich einfach nur weiterbilden aber nicht studieren.
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A4 Zusammenfassung

- Zusammenfassung (Deutsch)

- Zusammenfassung (Bosnisch/Kroatisch)

Zusammenfassung

Der Titel meiner Diplomarbeit lautet

,Bildungskarrieren aus der Sicht Jugendlicher aus zugewanderten Familien aus

dem ehemaligen Jugoslawien. Eine qualitative Analyse.*

Die gegenwartige Diplomarbeit referiert die theoretische Debatte mit dem Thema
der Migration, besonders die 6konomischen und sozialen Herausforderungen, de-
nen nicht nur die Eltern, sondern auch Schiler/innen mit Migrationshintergrund
gegenuberstehen. Obwohl im Mittelpunkt der Arbeit die zweite Generation aus
dem ehemaligen Jugoslawien steht, hat sich dennoch als richtig erwiesen, sich
auch mit dem geschichtlichen Hintergrund zu beschéftigen. In diesem Zusam-
menhang werden im Rahmen des geschichtlichen Hintergrunds die dsterreichi-
sche Arbeitsmarktsituation nach dem Zweiten Weltkrieg sowie der Familiennach-
zug aus den Balkanstaaten umrissen. Vor allem Uber das Rotationsprinzip, be-
dingt durch das Raab-Olah-Abkommen 1961 und die Folgen des Anwerbesys-
tems, wird ein Uberblick gegeben. Ebenso beschéftigt sich diese Arbeit mit der
Begriffsklarung und Definition der wesentlichen Begriffe. Ursachen und Formen
der Migration werden im theoretischen Teil ebenfalls erlautert. Ein weiteres Kapitel
widmet sich drei ausgewéhlten Studien zu Bildungsbiographien. Das Kapitel ,Bil-
dung und Migration“ beschaftigt sich neben der Problematik der schulischen und
sozialen Benachteiligung jugendlicher Migrant/innen in Osterreich und der aktuel-
len Schul- und Bildungssituation dieser auch mit der Frage, was letztendlich Mig-
ration mit Bildung zu tun hat. Anhand der Bedingungsfaktoren fur Erfolg- und
Misserfolg in der Schule und den Bildungsbiographien haben sich finf Oberkate-
gorien herauskristallisiert, die den Schulerfolg entweder positiv oder negativ beein-
flussen kénnen: Einfluss des Elternhauses, (Aus-)Bildung, Sprachkompetenz, er-
lebte Diskriminierung/Benachteiligung und Zukunftsperspektive.
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Die qualitative empirische Diskussion, die sich auf den Titel der Diplomarbeit be-
zieht, widmet sich zum einen den Forschungsfragen und zum anderen der Metho-
dik. Die Untersuchungsmethode, das Aufbereitungsverfahren und die qualitative
Inhaltsanalyse als Auswertungsmethode werden hier wiedergegeben. Acht Ju-
gendliche wurden aus Bosnien, Kroatien und Serbien, die alle in Osterreich gebo-
ren und eingeschult wurden, befragt. Somit gehoéren sie der Zweiten Generation
an. Im Mittelpunkt der vorliegenden Arbeit stehen immer noch die zwei Fragestel-

lungen, die folgendermal3en lauten:

1. Welche anderen Faktoren bei den ex-jugoslawischen Jugendlichen — aul3er
Deutschkenntnisse, soziale Faktoren (Bildungsstatus des Vaters, Zahl der
Geschwister), Bildungsaspirationen der Eltern, Kindergartenbesuch, Leben
in Wien — sind verantwortlich fur die geringe AHS-Ubergangsrate bzw. die
Bildungserfolge?

2. Welche Ansichten vertreten die Jugendlichen im Hinblick auf die Theorie
bzw. empirische Studien, dass Migrant/innen seltener an héheren Schulen

aufzufinden sind?

Leitfadeninterviews wurden mit acht Jugendlichen zwischen vierzehn und acht-
zehn Jahren durchgefiihrt. Die mit Hilfe der Literatur ausgearbeiteten Kategorien
kamen schon im Fragebogen zum Einsatz. Die Erkenntnisse aus den Interviews
wurden in die oben genannten Kategorien eingeteilt und in einem eigenen Ab-
schnitt dargelegt. Folgend wurden die gewonnenen Erkenntnisse mit der Literatur
in Beziehung gesetzt und diskutiert. Durch die aus der Stichprobe gewonnenen
Resultate konnte festgestellt werden, dass fast alle Jugendlichen eher aus Eltern-
hausern kamen, in denen der Bildungsstatus der Eltern kein allzu hoher war. Es
zeigte sich aber, dass individuelle Griinde wie Einstellung und Interesse der Eltern
am schulischen Erfolg des Kindes, eigene Einstellung der Jugendlichen zur Bil-
dung und Anspriiche an sich selbst oder schulische Benachteiligung zu Differen-

zen beim Schulerfolg und hinsichtlich der Zukunftsperspektiven fiihren kénnten.

218



Sazetak

Naslov mog diplomskog rada glasi

,Obrazovne karijere sa gledista omladinaca od doseljenih porodica iz bivse

Jugoslavije. Jedna kvalitativna analiza.

Prethodni diplomski rad razjasnjava teoretsku debatu sa temom migracije, narocito
ekonomske i socijalne izazove sa kojima se susre¢u ne samo roditelji, nego i
ucenici/ucenice emigracionog porijekla. lako srediSe ovog rada sacCinjava druga
generacija iz bivSe Jugoslavije, ipak se ispostavilo kao tacno pozabiviti se sa
istorijskim pozadinama. U vezi s time unutar granica istorijskih pozadina ocrtava
se situacija na radnom trziStu u Austriji nakon drugog svjetskog rata, kao i
sastavljanje porodica iz drzava Balkana. Prije svega daje se pregled o rotacionom
principu, koji je uvjetovan Raab-Olah sporazumom 1961 godine i o posljedicama
sustava trazenja radne snage. Ovaj rad isto tako bavi se i o objaSnjavanju i
definiciji najbitnijin pojmova. Takoder se u teoretskom dijelu razjadnjavaju uzroci i
oblici migracije. Jedno dalje poglavlje posvecuje se trima odabranim studijama na
temu obrazovne biografije. Poglavlje ,Obrazovanje i migracija“ pored problematike
Skolskog i socijalnog zapostavljanja mladih migranata/migrantica u Austriji i
aktualne Skolske i obrazovne situacije tih istih, bavi se i pitanjem Sta najzad ima
migracija sa obrazovanjem. Pomocu uvjetnih faktora za uspjeh i neuspjeh u skoli i
u obrazovnim biografijama iskristaliziralo se pet glavnih kategorija, koje pozitivno ili
negativno mogu utjecati na uspjeh u S$koli: utjecaj roditelja, obrazovanje,
lingvisticka kompetencija, dozivliena diskriminacja/zapostavljanje i izgledi za

buduénost.

Kvalitativno empirijska diskusija, koja se odnosi na naslov diplomskog rada, s
jedne strane posvecuje se pitanju istrazivanja a s druge strane metodici. Ovdje se
ponovno prikazuju metoda ispitivanja, postupak prerade informacija i kvalitativha
analiza sadrZzaja kao analizna metoda. Ispitano je osam omladinaca iz Bosne,

Hrvatske i Srbije, koji su svi rodeni u Austriji i tu upisani u Skolu. Time su oni
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pripadnici druge generacije. U centru ovog rada i dalje postoje dva postavljanja

pitanja, koja glase ovako:

1. Koji drugi faktori su kod omladinaca porijeklom iz bivse Jugoslavije — osim
poznavanje njemackog jezika, socijalni faktori (obrazovanje oca, broj brace
i sestara), obrazovha ocekivanja roditelja, posjeta djecjeg vrtica, Zivot u
Becu — odgovorni za mali broj prelazaka u gimnaziju odnosno za obrazovne
uspjehe?

2. Koja mi$ljenja zastupaju omladinci u pogledu na toeriju odnosno empirijske

studije, da se sve manje migranata/migrantica nalazi na vi§im $kolama?

Pomocu priruénika sa pitanjima sprovedeni su intervjui sa osam omladinaca
izmedu Cetrnaest i osamnaest godina. Kategorije koje su izradene pomocu litera-
ture koriStene su vec u upitnom listu. Saznanja iz intervjua podijeljena su u gore
navedene kategorije i obrazloZena u sopstvenom odlomku. Dobivena saznanja su
kao sljedeée uporedena sa literaturom i diskutovana. Dobivenim rezultatima Kkoji
proizilaze iz provjeravanja hasumce moglo je se ustanoviti, da skoro svi omladinci
potiCu od roditelja koji nisu visoko obrazovani. Medutim ispostavilo je se da
individualni razlozi, kao Sto su stav i interesovanje roditelja prema Skolskom
uspjehu djeteta, sopstveni stav omladinaca prema obrazovanju i o¢ekivanja prema
samom sebi ili Skolsko zapostavljanje, mogu dovesti do razlika kod Skolskog

uspjeha i izgleda za buducost.
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