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KURZFASSUNG DER DIPLOMARBEIT

Im Rahmen dieser Diplomarbeit wird unter Zuhilfenahme einer qualitativen
Studie versucht herauszufinden, welche Erwartungen Eltern geistig
behinderter Kinder an integrative Kindergarten stellen.

AulRerdem sollen deren Entscheidungsgrinde, deren Meinungen zu
integrativen Kindergérten und den nichtbehinderten Kindern sowie die bereits
erfullten Erwartungen hinterfragt werden.

Im Vordergrund steht hierbei der Versuch, einerseits die wichtigsten
Gemeinsamkeiten in den AuBerungen der Eltern herauszufinden und
andererseits eindeutige Differenzen zu eruieren.

Hierzu startete das  Forschungsvorhaben mit einer genauen
Literaturrecherche, bei welcher sehr wenige themenrelevante Werke und
Unterlagen gefunden wurden.

Dem gegenuber steht allerdings eine ansteigende Aktualitdt des Themas der
Integration von Menschen mit Beeintrachtigungen und das zunehmende
Bemuhen von Eltern beeintrdchtigter Kinder um eine intensive Forderung
ihrer Kinder.

Da behinderte Menschen in der Gegenwart keine tabubehaftete Stellung
mehr einnehmen und ihnen mehr Offenheit und Toleranz entgegengebracht
wird, verfolgt diese Diplomarbeit das Ziel, diese positiven Bestrebungen
aufzugreifen und den integrativen Gedanken in Bezug auf den Kindergarten
genauer zu erforschen.

Um dieses Vorhaben realisieren zu kodnnen, sollen die fehlenden
Informationen durch eine eigenstandig durchgefiihrte Erhebung erfasst
werden.

Dazu wurden Interviews mit sieben Eltern zu diesem Thema durchgefuhrt.
Bei der Auswertung konnten die Erwartungshaltungen der Eltern zur
integrativen Unterbringung der Kinder im Kindergarten sowie die Chancen
und Schwierigkeiten des Integrationskindergartens herausgefiltert werden.
Ergénzend dazu boten die aus der Literaturrecherche gewonnenen Einblicke

in diese Materie eine wichtige Hilfestellung.



Diese Erkenntnisse kdnnten dazu beitragen, dass einige problembehaftete
Aspekte beziglich des integrativen Kindergartens in den Vordergrund

geruckt und optimiert werden.



ABSTRACT

As part of this thesis, an aided qualitative study attempts to determine which
expectations parents of mentally challenged children set at integrative
Kindergartens.

Their motives, opinions to the meaningful content of the integrative
Kindergarten and the non-disabled children as well as the already fulfilled
expectations, should also be questioned.

In the foreground it is attempted, on the one hand, to determine the most
common matching views and simultaneously to trace differences in their
comments.

The project started with a literature-research. Very little literature and relevant
works on this topic was found during this research.

In contrast there is a perpetual rising on the topic of people with disabilities.
Parents of impaired children attempt to enable them to have the intensive
advances.

After disabled people have in the present no longer show a taboo-prone
attitude and are met with openness and tolerance, this thesis then aims to
follow the integrative thoughts in reference with the Kindergarten.
Consequently, due to the importance of this thesis, this intense subject
matter requires dedication and missing information needs to be gathered by
an independent survey.

For this purpose, interviews with seven parents on this issue were conducted.
In their evaluation, the expectations of parents for placement of their children
in Kindergarten were illustrated. Also the prospects and difficulties of the
integrative Kindergarten, complementary to the insights gained from research
in literature in different aspects of this matter, were filtered.

In case of these informations could be focus and optimize some

problematical aspects in reference with the integrative Kindergartens.
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VORWORT

Da ich mich beruflich unter anderem auch mit kleinen und beeintrachtigten
Kindern beschéftige, stellte sich mir immer die Frage, wie eine Integration
von behinderten Kindern im Kleinkindalter von statten geht.

Als Anregung dafur, waren mir mein beruflicher Tatigkeitsbereich und der mir
selbst dort immer wieder begegnende Gegenstand der Integration hilfreich.
Dies zeigt sich unter anderem dann, wenn ich einen Blick auf die
gemeinsamen Kindergruppen mit behinderten und nichtbehinderten Kindern
in den Therapiestunden werfe.

Gewiss ist, dass derartige Gruppen nur aus einer sehr geringen Anzahl an
Kindern bestehen und sich nur einmal wdchentlich eine Stunde lang
zusammenfinden.

Das ist der Grund daflrr, dass mein Interesse dahingehend geweckt wurde,
jenen Integrationsbereich zu erforschen, in welchen eine gréf3ere Anzahl an
Kindern taglich mehrere Stunden in einer Gruppe zusammen sind.

Dabei kam mir die Kleinkinderbetreuung von behinderten Kindern im Bereich
des Kindergartens in den Sinn.

Gleichzeitig war es mir immer ein grol3es Anliegen, jene Leute, welche die
behinderten Kinder ein Leben lang begleiten und deren Bestreben die
bestmdgliche Forderung und Betreuung sowie das Wohl des Kindes ist,
namlich die Eltern der behinderten Kinder, in den Fokus zu ricken und im
Bezug auf meine Diplomarbeit deren Gedanken und Gefiihle zu der
integrativen Kindergartenbetreuung ihrer Kinder nach aufen zu tragen und
respektvoll und einfihlend mit diesen Eltern und ihren Erfahrungen

umzugehen.
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»~Jedes Kind ist in seiner Einzigartigkeit,

Ganzheitlichkeit und Personlichkeit zu sehen

und nicht von seiner Behinderung her zu

definieren* (CHRIST 1986, S. 35 zit. n. KERSCHBAUMER 1999, S. 39).
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Einleitung

EINLEITUNG

Wahrend des gesamten Studiums mit Schwerpunktbereich Heilpéddagogik
und Integrative Padagogik begegnet jedem Studenten und jeder Studentin
bei samtlichen Lehrveranstaltungen die Thematik der Integration. Die
Integration ist demzufolge ein viel diskutierter Bereich, welcher sehr viel
Aufmerksamkeit auf sich zieht.

Aufgrund dessen konnte sich auch die Autorin ihrer Aktualitéat und Bedeutung
nicht entziehen. Das Interesse wurde geweckt und das Anliegen, sich
intensiver mit dieser Thematik auseinanderzusetzen, wurde immer starker
und praziser.

Die Autorin versuchte sich intensiver und nachhaltiger mit diesem Thema zu
beschaftigen und begann, sich in diesen Bereich einzuarbeiten.

In den vielen Diskussionen und Erdrterungen Uber die Integration geistig
behinderter Menschen wurde die Erkenntnis vermittelt, dass die Frage der
Integration speziell im Kindergartenalter sehr essenziell ist.

Eine Integration im Kindergarten kann fir das weitere Leben der Kinder und
die spéatere Integration eine wichtige Basis sein.

In dieser Einrichtung kénnen die Kinder aufgrund ihrer Unbefangenheit und
ihres noch sehr jungen Alters sehr viele soziale Kompetenzen erlernen und
wichtige Erfahrungen fur ihr weiteres Leben sammeln. Besonders in diesem
Alter ist es sehr wichtig, die Kinder fir das soziale Zusammenleben zu
starken, da sie in dieser Phase ihres Lebens noch unerfahren, offen und
ohne Vorurteile auf die Welt zugehen und daher leichter den Umgang mit
Behinderungen erlernen.

Die behinderten und nichtbehinderten Kinder haben die Chance voneinander
zu lernen.

Somit bietet die Integration im Kindergarten Entscheidendes fur das soziale
Zusammenleben von behinderten und nichtbehinderten Kindern und ist
aul3erordentlich bedeutend fir die weitere Zukunft all dieser Kinder, da diese
frihzeitige Eingliederung eine Grundlage und hervorragende Vorbereitung
fir das weitere Miteinander von behinderten und nichtbehinderten Menschen
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Einleitung

darstellt. AufRerdem kann die Integration eine wichtige Basis fur die
Entwicklung einer offenen, toleranten und feinfiihligen Haltung dieser Kinder

auf ihrem weiteren Lebensweg sein.

Neben dem Studium arbeitet die Autorin ehrenamtlich bei dem Verein
.-Emotion“, welcher sich mit tiergestitzter Therapie, und zwar der
Pferdetherapie, beschaftigt. Dort ist sie als Assistentin in den
Therapieeinheiten mit Kindern zwischen vier und zwolf Jahren tatig. Diese
Kinder haben die unterschiedlichsten Beeintrachtigungen, wobei auch viele
geistig behinderte Kinder von der Autorin im Rahmen von Einzeltherapien
und Gruppentherapien zu betreuen sind. Die Gruppeneinheiten werden
Uberwiegend mit funf bis sechs behinderten und nichtbehinderten Kindern
einmal wochentlich durchgefuhrt.

In den Gruppen befinden sind einige Kinder, die einen integrativen
Kindergarten besuchen, und wiederum andere, die in speziellen Kindergarten
untergebracht sind.

Daran konnte die Autorin erkennen, dass in der Gesellschaft keine
einheitliche Vorstellung vorhanden ist, da es einerseits Eltern gibt, die sich
fur eine Integration im Kindergarten aussprechen, aber andererseits einige
Eltern spezielle Einrichtungen, wie beispielsweise heilpadagogische

Kindergarten, bevorzugen.

Da in der Autorin das Interesse geweckt wurde, jenen Bereich zu erforschen,
in welchem der Integrationsgedanke im Vordergrund steht und daraus neue
Erkenntnisse zu gewinnen, widmet sich diese Diplomarbeit den INTEGRATIVEN
KINDERGARTEN.

Noch in friheren Zeiten haben geistig behinderte Kinder ausschliel3lich
Ausgrenzung und Ablehnung erfahren und es blieb ihnen jeder Anspruch auf
Erziehung und Bildung verwehrt. Sie wurden isoliert und an eine
gesellschaftliche Integration war nicht zu denken. Heutzutage sind wir so weit,
dass die Integration von geistig behinderten Menschen kein Tabu mehr ist
und ein weitverbreitetes und prasentes Thema unserer Gesellschaft darstellt.

11



Einleitung

In dieser Diplomarbeit wird die Bezeichnung integrativer Kindergarten fir die
Unterbringung des geistig behinderten Kindes in einem integrativen
Kindergarten, in einer integrativen Gruppe oder fir die einzelintegrative

Unterbringung in einem allgemeinen Regelkindergarten verwendet.

Gleichzeitig wurde versucht, die Aspekte der integrativen Kindergarten und
der geistig behinderten Kinder zu vereinen und darauf aufbauend einen
speziellen Blickwinkel zu finden, welcher ausfihrlicher bearbeitet werden
kann.

Aufgrund der gegensétzlichen Entscheidungen der Eltern fir oder gegen
einen integrativen Kindergarten empfand es die Autorin als sehr spannend
herauszufinden, warum die Beflurworter/innen sich fir eine derartige
integrative Lésung aussprechen und welche Erwartungen sie daran setzen.
Genau hier setzt das Forschungsinteresse an.

Diese Diplomarbeit widmet sich der Forschungsfrage:

WELCHE ERWARTUNGEN HABEN ELTERN VON GEISTIG BEHINDERTEN KINDERN AN

INTEGRATIVE KINDERGARTEN?

Jeder Mensch, der Entscheidungen trifft und Handlungen setzt, hat dabei
Erwartungen, deren Erflillung angestrebt wird.

Die Eltern wagen bei der Wahl eines Kindergartens oftmals ab und
entscheiden sich letztendlich fur jenen Kindergarten, der ihren Vorstellungen
am ehesten entspricht, in der Hoffnung, dass sie nicht enttauscht werden und
dass ihre Erwartungen verwirklicht werden.

In dieser Diplomarbeit geht es nun darum, diese Erwartungen der Eltern im
Bezug auf die integrative Unterbringung ihrer geistig behinderten Kinder in
integrativen Kindergarten zu hinterfragen.

Durch deren Offenlegung kann ein Bild davon gewonnen werden, welche
Erwartungen tUberwiegen, aber auch welche erfillt wurden und welche (noch)

nicht.
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Einleitung

Bevor im Anschluss die Subfragen genauer vorgestellt werden, wird zum
besseren Verstandnis dieser Fragen ein darin enthaltener bedeutender
Begriff erlautert.

Es handelt sich dabei um die Definition des Begriffes Vorstellung.

Unter den Erwartungen versteht die Autorin die personliche Ansicht zu
einem Erlebnis, einer Handlung oder einer Entscheidung, die die Zukunft
betrifft. In den Erwartungen sind auch Winsche und Hoffnungen enthalten.
Der Unterschied zwischen “Vorstellung“ und “Erwartung” besteht nun darin,
dass bei der Vorstellung ein deutlicheres und klareres Bild vorhanden ist,
wohingegen bei den Erwartungen immer auch ein wenig Unsicherheit und

Wunschdenken dabei sind.

Durch diese Begriffserlauterung kann ein verstandlicheres Bild der Subfragen,
welche im Anschluss vorgestellt werden, gewonnen werden.

Die Subfragen dieser Diplomarbeit werden nun explizit genannt:

% Welche Vorstellungen von integrativen Kindergarten hatten Eltern von
geistig behinderten Kindern, bevor ihre Kinder diese Einrichtungen
besuchten?

% Was denken Eltern dariber, welche Bedeutung ein integrativer
Kindergartenbesuch fir das weitere Leben ihres Kindes hat?

% Welche Erwartungen der Eltern geistig behinderter Kinder an

integrative Kindergarten wurden erfullt und welche (noch) nicht?

Diese drei Subfragen stellen zur zentralen Forschungsfrage WELCHE
ERWARTUNGEN HABEN ELTERN VON GEISTIG BEHINDERTEN KINDERN AN
INTEGRATIVE KINDERGARTEN? ergadnzende und weiterfihrende Fragen dar, die
ermoglichen sollen, Aspekte, die Uber die Begrenztheit der eigentlichen
Forschungsfrage hinausreichen, zu bearbeiten.

Um den Antworten dieser Fragen ndher kommen zu kdnnen, werden in
dieser Diplomarbeit die theoretischen Grundlagen zur Forschungsfrage der

ERWARTUNGEN DER ELTERN GEISTIG BEHINDERTER KINDER AN INTEGRATIVE

13



Einleitung

KINDERGARTEN, aufgrund der Literaturrecherche und der dabei gefundenen
Materialien, herausgefiltert und dargestellt.

Aufgrund der nur geringen Anzahl vorhandener Unterlagen zur Frage der
Erwartungen der Eltern wird in dieser Arbeit im Anschluss an die theoretische
Fokussierung die qualitative Studie, die in Form von Interviews durchgefiihrt
wurde, in den Mittelpunkt gestellt. Dabei sollen Eltern, deren geistig
behinderte Kinder einen integrativen Kindergarten besuchen, befragt werden,
um damit die im Vorfeld durchgefiihrte Informationssammlung aus der
Literatur und somit den theoretischen Teil dieser Diplomarbeit zu erganzen
und zu erweitern.

Der empirische Teil dieser Diplomarbeit beginnt mit der genauen Vorstellung
der Forschungsmethodik und einer Beschreibung der
Forschungsdurchfuhrung, der Rahmenbedingungen sowie der
forschungsrelevanten Gesichtspunkte, Einzelheiten und Erfahrungen.

Daran schliel3t sich der Forschungsteil, bei welchem die durchgefiihrten
Interviews genauer bearbeitet, analysiert und ausgewertet werden, um
anschlieend die Ergebnisse dieser Untersuchung vorstellen und erlautern

zu kénnen.

Im Rahmen dieser Diplomarbeit sollen neue Aspekte zur Thematik der
Erwartungen der Eltern an die Oberflache gebracht werden.

Uberdies ist es ein groRes Anliegen der Autorin, dabei optimale Bedingungen
fur die Erforschung der Erwartungen der Eltern geistig behinderter Kinder zu
schaffen, sich vollstandig auf den Forschungsprozess einzulassen und ein
kontrolliertes und wohliberlegtes Bestreben in Richtung einer informativen
und aussagekraftigen Datenerhebung und Analyse der Ergebnisse zu

vermitteln.

Diese Diplomarbeit verfolgt die Idee, Eltern und deren geistig behinderte
Kinder in den Mittelpunkt zu stellen, indem sie ihre Gedanken, Angste,
Freuden, Wiinsche und Gefuhle nach auf3en tragen kdnnen.

AulRRerdem wird darin das Ziel verfolgt, den Eltern geistig behinderter Kinder

als Plattform zur Verfigung zu stehen.
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Theoretische Darstellung der Erwartungen der Eltern von geistig behinderten

Kindern an integrative Kindergarten

THEORETISCHE DARSTELLUNG DER ERWARTUNGEN DER
ELTERN VON GEISTIG BEHINDERTEN KINDERN AN
INTEGRATIVE KINDERGARTEN

1 INTEGRATION

Zur Beantwortung der Forschungsfrage dieser Diplomarbeit, WELCHE
ERWARTUNGEN HABEN ELTERN VON GEISTIG BEHINDERTEN KINDERN AN
INTEGRATIVE KINDERGARTEN? ist es zum besseren Verstandnis unumganglich,
den in der Forschungsfrage enthaltenen Begriff Integration zu erlautern.

Das Wort Integration stammt aus dem Lateinischen integratio und bedeutet
Wiederherstellung eines Ganzen.

Unter der Bezeichnung Integration kann im bildungssprachlichen Sinn eine
Herstellung oder Wiederherstellung einer Einheit, eine Vervollstandigung,
eine Einbeziehung oder eine Eingliederung in ein grof3es oder grol3eres
Ganzes verstanden werden.

Aus der Sicht der Soziologie kann die Integration als eine Verbindung einer
Vielzahl von einzelnen Personen und/oder Gruppen zu gesellschaftlichen
und kulturellen Einheiten gedeutet werden.

Als Synonyme fir die Integration kdnnen beispielsweise die Begriffe Einheit,
Vereinigung, Verschmelzung, Zusammenschluss und Eingliederung
verwendet werden. (Val. DUDEN ONLINE,

http://www.duden.de/rechtschreibung/Integration, 04.09.2012)

Zusammenfassend kann hervorgehoben werden, dass Integration eine
Herstellung oder Wiederherstellung eines grofien Ganzen oder einer Einheit
bedeutet. Wird dies auf das gesellschaftliche Miteinander von Menschen
angewendet, ist von einer Herstellung oder Wiederherstellung einer grof3eren
Anzahl an Menschen zu einer Einheit, also einer Gemeinschaft, auszugehen.

Nachdem nun der Begriff Integration im Allgemeinen genau definiert ist, soll

nun weiterfihrend geklart werden, was im Bezug auf die Zusammenfiihrung
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1 Integration

von Menschen mit einer Beeintrachtigung und Menschen ohne

Beeintrachtigung unter Integration verstanden werden kann.

In ihrem Werk definiert Monika A. VERNOOW (vgl. 2005, S. 140) Integration

sowohl als Weg als auch als Ziel.

Genauer kann dies wie folgt erlautert werden:
,Das gleichberechtigte Miteinander von beeintrachtigten und nicht-
beeintrachtigten Menschen innerhalb einer Gesellschaft, in der jeder bei
hdchstmoglicher Akzeptanz seiner Person nicht nur gleiche Rechte und
Pflichten hat sondern auch gleiche Chancen und Mdéglichkeiten, ist ein
fortwadhrender Prozess der Annaherung, der Verstdndigung und der
Kooperation, bei dem der Grad an Verstandnis und Achtung fur bzw.
voreinander — im positiven Fall — bestandig steigt* (VERNOOIJ 2005, S.
140f).

Wie aus diesem Zitat herausgelesen werden kann, ist im Miteinander von
Menschen mit und ohne Beeintrachtigung ein immer fortschreitender Prozess
der Akzeptanz, Annaherung, Verstandigung und Kooperation sehr bedeutend,
welcher einen positiven und immer fortwéahrend fordernden Einfluss mit sich
bringen kann. Beim Miteinander von Menschen, oder anders ausgedruckt
dem integrativen Beisammensein, kann sehr viel erlernt werden, und somit
kann diese Zusammenfihrung durch eine personliche Férderung jedes
Einzelnen gekennzeichnet sein.

Hierbei ist es allerdings wichtig zu erwéhnen, dass die Integration nicht als
Alternative zur individuellen Forderung angesehen werden soll (vgl. HEESE
1983 zit. n. RUEGGER 1992, S. 18). Denn die Integration stellt die
Voraussetzung fur die Férderung dar.

Das bedeutet, dass ohne das Miteinander oder die Integration von
beeintrachtigten und nicht beeintrachtigten Menschen kein positiver Einfluss
und keine Forderung stattfinden konnen. Die Forderung ergibt sich aus der
Integration und sie bendtigt die Integration, um sich zu entwickeln. Integration

und individuelle Férderung gehdren zusammen.
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1 Integration

In der eben geschilderten Beschreibung des integrativen Zusammenseins
wurde die diese Diplomarbeit betreffende Zielgruppe von behinderten und
nichtbehinderten Menschen in den Vordergrund gestellt.

Es ist aber darauf hinzuweisen, dass es nicht nur Menschen mit einer
Behinderung, sondern auch andere Gruppen von Menschen gibt, welche
gegen eine Isolierung und um eine Integration in die Gesellschaft kampfen
mussen. Als Beispiele sind Gastarbeiter sowie alte Menschen, Frauen und
Arbeitslose zu nennen. All diese Randgruppen erfahren in der Gesellschaft
oftmals Benachteiligungen und Diskriminierungen (vgl. MUHL 1987, S. 3).

Nach dem nun geklart wurde, was unter dem Begriff Integration verstanden
werden kann, soll der gesellschaftliche und wissenschaftliche Ursprung des
Integrationsgedankens dargestellt werden.

Die ersten Verwirklichungen einer sozialen Integration in der Gesellschaft
waren speziell bei rassischen und ethnischen Minderheiten und
Gastarbeitern, und hier vor allem in den USA, zu entdecken.

Neben der gesellschaftlichen Herkunft des Integrationsgedankens wird nun
die urspriingliche wissenschatftliche Fokussierung vorgestellt.

Der Integrationsgedanke entstand in der Padagogik urspriinglich mit den
Curriculum-Diskussionen, also mit den Debatten zur Facherung der Schule.
Damit begann das Nachdenken uber eine ganzheitliche Erlebnis- und
Gemeinschaftspadagogik sowie tber Beispiele von Lehren und Lernen (vgl.
RUEGGER 1992, S. 16).

Bezug nehmend auf die in dieser Arbeit stattfindenden Zentrierung auf
geistige Behinderungen soll nun ein Blick auf die Anfange der
Integrationsdiskussionen in der Heilpadagogik erfolgen.

Dabei ist vor allem Hans EBERWEIN zu nennen. Dieser veroffentlichte vor
knapp 40 Jahren das erste Mal einen Beitrag zum Thema Integration in der
Zeitschrift fur Heilpadagogik.

10 Jahre spater wurde der Begriff ,Integrationspddagogik® von EBERWEIN
gepragt, welcher seither unmittelbar mit dieser Begrifflichkeit in Verbindung

gebracht wird. EBERWEIN ist es zu verdanken, dass aufgrund seiner
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Begriffserklarungen gesellschaftliche Veranderungen verwirklicht werden
konnten. (Vgl. KNAUER 2003, S. 16.)

Nach dieser Darstellung des gesellschaftlichen und wissenschaftlichen
Ursprunges und der anfanglichen Erlauterung des Begriffes Integration wird
nun die Bedeutung des Integrationsprozesses zum Thema gemacht.

Dabei wird darauf hingewiesen, dass der Integrationsprozess anhand zweier
unterschiedlicher Betrachtungsweisen verstanden werden muss, da nicht
immer von Integration im vollen Umfang gesprochen werden kann.

Heinz MUHL liefert zu den beiden unterschiedlichen Betrachtungsweisen eine
Erklarung. Bei der Integration kann nach Heinz MUHL (vgl. 1987, S. 3)
zwischen der prinzipiellen Gelegenheit zur Teilhabe in der Gesellschaft und
dem personlichen Fuhlen des Integriertseins unterschieden werden. Der
letzte Aspekt kann ,als Geachtetsein, Rucksichterfahren, Berlcksichtigung
der eigenen Bedurfnisse und Interessen, Geborgenheit, Lebensmut* (MUHL
1987, S. 3) zusammengefasst werden. Ein derartiges Gefuhl der
Zugehorigkeit kann durch keine blo3 &uf3erliche Einbindung geschaffen
werden, sondern verlangt nach einem vorurteilsfreien Annehmen und
Anerkennen der betreffenden Personen. Allerdings bildet die raumliche
Integration die Voraussetzung fiir eine derartige gefuhlte Zugehdarigkeit.
Genauer gesagt bedeutet das, dass erst eine Zusammenfilhrung von
behinderten und nichtbehinderten Menschen erfolgen muss, ehe das Geflhl
der Zugehdrigkeit erlebt werden kann.

Die vorurteilsfreie und gefiihlte Zugehoérigkeit durch die Annahme und das
Anerkennen der Person kann als ein wichtiges Ziel, welches im Rahmen der

Integration angestrebt werden soll, gesehen werden.

Eine weitere grof3e Prioritat der Integration aller Menschen sollte darin liegen,
seinen Nachsten zu respektieren, aber auch zu schitzen und vor Unheil und
Vorurteilen zu bewahren.

Der Integrationsprozess kann ausschlieBlich als vertretbar und
erstrebenswert angesehen werden, wenn einer Person die Eingliederung in
eine Gruppe personlich nicht schadet oder diese nicht behindert (vgl. SPECK
1999, S. 183).
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2 Integration im Kindergarten

Die Realisierung dieser beiden eben geschilderten Zielsetzungen der
Integration kann nach Theodor M. BARDMANN (2008, S. 55) als gelungen
betrachtet werden, ,wenn die Individuen so zusammenwirken, dass sie die
sozialen Kontexte, letztlich die Gesellschaft als Ganzes, in ihrem Bestand

und in ihrem Funktionieren fordern*.

2 INTEGRATION IM KINDERGARTEN

In den vielen Ausfuhrungen Uber Integration wird deutlich, dass diese speziell
im Kindergarten etwas sehr Bedeutungsvolles darstellt.

Die Kinder kénnen schon im Kindergarten sehr viel fur das weitere und vor
allem zukunftige Zusammensein von behinderten und nichtbehinderten
Menschen erlernen, da den Kindern eine offenere, vorurteilsfreiere und

feinflihligere Haltung vermittelt werden kann.

Zur Darstellung der Integration speziell im Kindergarten ist es anfanglich zum
besseren Verstandnis notwendig, den Kindergarten in all seinen Facetten
und Besonderheiten vorzustellen, ehe die Integration im Kindergarten
detaillierter thematisiert wird.

2.1 Kindergarten

Fur den Entwicklungsfortschritt sind neben dem Elternhaus und dem
gesellschaftichen Umfeld auch diverse Institutionen in den ersten
Lebensjahren des Kindes und auch anschlieBend im Jugendlichenalter
verantwortlich.

Die erste institutionelle Einrichtung, mit Ausnahme der vereinzelt friher in
Anspruch genommenen Kinderkrippe, ist der Kindergarten.

Otto SPeck findet fur diese Einrichtung die folgende generelle Definition:

Eine ,Institution der Elementarerziehung [Hervorhebung im Original] ist der
Kindergarten als Kindertagesstatte* (SPECk 1999, S. 217).

Ausfuhrlicher dargestellt ist der Kindergarten ein Ort, an dem das Kind
zwischen seinem 3. (teilweise 2 %2.) und 6. Lebensjahr seine ersten Schritte

in sein eigenes unabhéngiges, von der eigenen Familie oder
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2 Integration im Kindergarten

Bezugspersonen getrenntes Leben geht. Der Eintritt in den Kindergarten
steht fir den Beginn einer neuen Phase im Leben der Kinder, da deren
regelmaRig betreutes und geborgenes Zusammensein mit den Eltern durch
die erste langere Trennung von den Eltern oder Bezugspersonen durch den
Aufenthalt im Kindergarten gekennzeichnet ist.

Gleichzeitig erleben die Kinder im Kindergarten oftmals auch die ersten
regelmafRigen Kontakte zu Gleichaltrigen, erleben das gemeinsame Spielen
und Lernen, erfahren sich als Gemeinschaft und kénnen dadurch ihre ersten
sozialen Kompetenzen als wichtige Basis fur ihre zukinftigen Beziehungen
und sozialen Fahigkeiten erwerben und erlernen.

Des Weiteren gilt der Kindergarten als vorbereitende Institution fur die
nachfolgende Schullaufbahn. Mit dem Abschluss des Kindergartens sollen
die Kinder wichtige soziale, kognitive und motorische Kompetenzen
erworben haben, um fur den Eintritt in den Schulalltag gestarkt zu sein.
Uberdies ist der Kindergarten fiir die Kinder eine unentbehrliche und
einflussreiche Einrichtung, da sie in diesem Alter sehr viele soziale
Kompetenzen erlernen und wichtige Erfahrungen sammeln kdénnen, welche
ihnen nie mehr genommen werden und welche sie auch zu keinem anderen

Zeitpunkt mehr erfahren kénnen.

Kinder kbnnen aulRerdem in sehr jungen Jahren viel fur ihre Entwicklung und
ihr weiteres Leben erwerben, lernen und aufnehmen. Dafiir brauchen sie ihre
Umgebung und die fir sie bedeutendsten Instanzen, welche zu den
wichtigsten und pragendsten Stationen ihres Lebens gehéren und am Beginn
ihres Lebens angesiedelt sind. Dazu gehort allen voran die Familie und in
Folge der Kindergarten:
.Familie und Kindergarten sind die wichtigsten Lebenswelten und
Sozialisationsinstanzen fir Kleinkinder. Sie sind verantwortlich dafr,
dass sich Kinder Kenntnisse tber Natur, Technik, Gesellschaft, Kultur
und Wirtschaft aneignen, Kompetenzen und Fertigkeiten entwickeln,
Werte und Normen internalisieren und sozial wiinschenswerte

Verhaltensweisen zeigen.” (TEXTOR 2009, S. 7)
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2 Integration im Kindergarten

2.2 Die Bedeutung des Kindergartens fir die Entwicklung der Kinder
Die Bedeutung des Kindergartens besteht darin, dass das Kind dort sehr
viele Erfahrungen machen kann.

Erfahrungseinflisse haben ihren Ursprung in der Familie und werden spater
beispielsweise in der Krippe, dem Kindergarten, der Nachbarschaft und der
Schule ergénzt. Diese unterschiedlichen kleinen Welten des Kindes sind
nicht voneinander zu trennen und es ware winschenswert, wenn diese
Welten aufeinander abgestimmt sind und es fir das Kind keinerlei
Erfahrungsbriche gibt. (Vgl. SUESS & BURAT-HIEMER 2009, S. 41)

Dadurch kénnen ein umfassendes und geradliniges Lernen und folglich eine
aufeinander abgestimmte, problemfreie und fokussierte Entwicklung

gewahrleistet werden.

Es ist sehr bedeutungsvoll, dass die Kinder im Kindergarten ihre Entwicklung
perfektionieren und ausweiten kénnen, da irgendwann der Zeitpunkt kommen
wird, an dem eine derartige Flexibilitat, Variabilitat und Vielfalt nicht mehr im
Hochstmall moglich ist. Denn die
Jortschreitende  Entwicklung  beeinflusst zunehmend  klnftige
Erfahrungsmaoglichkeiten, vergleichbar mit einem Flusslauf, der sich ein
immer tieferes Flussbett gradbt und zunehmend weniger flexibel in

seinem Lauf wird“ (SUESS & BURAT-HIEMER 2009, S. 40).

2.3 Eltern und Kindergarten
~Eltern wissen, gerade wenn sie sich ein, zwei oder drei Jahre lang
intensiv mit ihren Kindern beschéaftigt haben, dass sie den neugierigen
wissbegierigen kleinen Menschen nun nicht mehr genug sind. Diese
wollen und brauchen auf dem Weg zu sich selbst den Spiegel von
anderen kleinen Menschen, die ihre Geflhle wiedergeben, die Wut
beim Streit um das Feuerwehrauto, die Freude beim Springen in
Regenpfutzen.” (SCHOLER, FRITZSCHE & SCHASTOK 2001, S. 11)

Kinder brauchen andere Kinder, um sich zu einem sozialen Menschen

entwickeln zu koénnen. Aufl3erdem bendtigen sie die anderen Kinder als

Vorbild und als Motivation fir ihr weiteres Lernen.

21



2 Integration im Kindergarten

Wenn Eltern ihr Kind fiir einen Kindergartenplatz anmelden, dann tun sie dies
hauptsachlich aus dem Grund, dass sie ihrem Kind die Moglichkeit des
sozialen und kognitiven Lernens erméglichen wollen. Denn auf3erhalb des
Kindergartens sind derartige vielfaltige Erfahrungen mit anderen Kindern in
dieser Form nicht moglich. (Vgl. SCHOLER, FRITZSCHE & SCHASTOK 2001, S.
11)

Eltern kdnnen ihr Kind ab dem dritten Lebensjahr, in einigen Bundeslandern
wie beispielsweise Niederdsterreich und Oberosterreich mit zweieinhalb

Jahren, einen Kindergarten besuchen lassen.

Ab dem 5. Lebensjahr besteht in Osterreich eine allgemeine
Kindergartenpflicht, da die Kinder ein verpflichtendes Kindergartenjahr vor
Schuleintritt im Kindergarten absolvieren missen, um auf die Schulzeit
vorbereitet und gezielt geférdert zu werden zu kdnnen.

Fur Kinder mit einer Behinderung gilt diese Kindergartenpflicht grundséatzlich
dann, wenn die entsprechenden Platze vorhanden sind. Auf3erdem gibt es
fur die einzelnen Behinderungsformen im Bezug auf die Kindergartenpflicht
entsprechende gesetzliche Regelungen und individuelle Ausnahmeregeln
und -bedingungen.

Eltern konnen frei entscheiden, in welchem Kindergarten ihr Kind
untergebracht werden soll.

Dementsprechend haben auch Eltern von Kindern mit einer Behinderung
eine vdllige Entscheidungsfreiheit, ob ihr Kind einen Sonderkindergarten,
einen integrativen Kindergarten oder im Rahmen der Einzelintegration einen
allgemeinen Kindergarten besuchen soll.

Aufgrund der regionalen Bedingungen wie Trager der Einrichtung, Anzahl der
Kinder und Einzugsgebiet kdnnten diesem Aspekt allerdings Grenzen gesetzt
sein (vgl. SCHARR 1997, S. 101).

So konnte es vorkommen, dass im Kindergarten kein Platz mehr fur ein
weiteres behindertes Kind zur Verfiigung steht und den Eltern vielleicht
andere Mdoglichkeiten vorgeschlagen werden. Oder es handelt sich um einen
Kindergarten, der den Integrationsgedanken grundsatzlich nicht verfolgt.
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2 Integration im Kindergarten

Es kann natirlich auch sein, dass ein Kind in einem bestimmten
Kindergarten abgelehnt wird, da unterschiedliche Einstellungen und
Vorstellungen seitens des Kindergartens und der Eltern bestehen. Uberdies
kénnen der/die Kindergartenleiter/in und der/die Psychologe/Psychologin
beim Erstgesprach mit den Eltern und dem Kind dem Integrationsgedanken
kritisch gegentuiberstehen und davon abraten.

Mit solchen und anderen Schwierigkeiten sind Eltern oft konfrontiert, wenn es
darum geht, ihrem Kind mit oder auch ohne Behinderung einen
Kindergartenbesuch zu ermdglichen.

Der Eintritt des Kindes in den Kindergarten kann auch mit Problemen fur das
Kind verbunden sein. Dieses ist das erste Mal regelmaR3ig fur langere Zeit
von seinen Eltern getrennt und erlebt andere Bezugspersonen und Kinder
Uber einen langeren Zeitraum. Es hat nun zwei wichtige Lebensbereiche und

muss sich an diese Situation erst einmal heranwagen und gewoéhnen.

Allerdings werden nicht nur die Kinder, sondern auch deren Eltern mit einer
neuartigen Situation konfrontiert. Der Eintritt des Kindes in den Kindergarten,
also der Ubergang von der Familie in die institutionell genormte Welt, kann
sehr viele Erziehungsberechtigte vor das Problem stellen, das erste Mal mit
Trennungskonflikten konfrontiert zu werden, deren Bewaltigung nur langsam
gelernt werden kann. (Vgl. SALZMANN 1998, S. 272.)

Bis zu dem Eintritt des Kindes in den Kindergarten waren die Eltern die
Hauptbezugspersonen im Leben des Kindes und nun missen sie diese Rolle
ein Stiick weit aufgeben. Sie missen lernen zu akzeptieren, dass das Leben
des Kindes nicht mehr ausschlie3lich im Rahmen der elterlichen Firsorge
stattfindet, sondern nun auch ein weiterer wichtiger Bereich das Leben des
Kindes pragt. Vor dem Kindergarten waren die Eltern die Einzigen, die mit
der Erziehung des Kindes vertraut waren, und sie genossen es, das Kind
immer in ihrem geschitzten Rahmen zu wissen. Nun mussen die Eltern die
erste Trennung vom eigenen Kind bewaltigen und die Erziehungsaufgaben
mit dem Kindergarten teilen. Diese Schwierigkeiten finden sich bei allen
Eltern, unabhéangig davon, ob diese ein behindertes oder nichtbehindertes
Kind haben.
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Gerade Eltern von Kindern mit einer Behinderung sind mit ihren Kindern
oftmals durch eine intensivere und etwas andere Beziehung verbunden,
welche aufgrund der gemeinsamen auf3ergewohnlichen und pragenden
Geschichte entstanden ist.

Daher sind Eltern von behinderten Kindern bei der Trennung von ihrem Kind
anderen unterschiedlichen Geflihlen ausgesetzt. Beispielsweise kann eine
Angst dahin gehend bestehen, dass im Kindergarten nicht richtig und
gewissenhaft mit der Beeintrachtigung des Kindes umgegangen wird.
AulRRerdem konnen Eltern mit den Geflihlen konfrontiert werden, dass sie
einerseits ihr Kind aus dem elterlichen Schutzraum entlassen muissen,

wohingegen sie andererseits eine Entlastung erfahren und Hilfe bekommen.

2.4 Die Aufgaben des Kindergartens

Die Aufgabe des Kindergartens besteht darin, die Kinder, bevor sie ,auf der
Leistungsautobahn auf die Uberholspur geschickt werden* (SUESS & BURAT-
HIEMER 2009, S. 266), ausreichend als Person zu starken.

Um dies realisieren zu kénnen, werden nun nach Gerhard J. SUESS und Edith
BURAT-HIEMER (vgl. 2009, S. 219-266) wichtige Aufgabenstellungen des
Kindergartens genannt, welche im nachfolgenden Teil dieses Kapitels kurz
erortert werden.

Eine sehr wichtige Aufgabenstellung des Kindergartens ist es, die Kinder mit
sozialen Fahigkeiten und einem vielfdltigen und harmonischen
Gefuhlsleben auszubilden. Hierbei ist es wichtig, dass die Kinder ihre
Emotionen und Impulse zurlickhalten lernen, diese an die jeweilige Person

anpassen oder in eine andere Richtung oder andere Bahnen lenken kdnnen.

AuBBerdem  soll  Selbststandigkeit sowie  Selbstkontrolle und
Selbstmanagement geférdert werden.

Kinder kdnnen ihre Bedurfnisse nur sehr schwer zurtickstecken. Es ist fur
Kindergartenkinder sehr schwierig, zu warten oder beispielsweise erst bei
einem Startsignal loszulaufen und sie konnen Anweisungen von
Erwachsenen in diesem Alter nur bedingt befolgen. Aul3erdem kdnnen sich
die Kinder nur sehr schwer auf die jeweilige Situation einstellen. Das ist der
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Grund dafir, dass das Erlernen von Selbstkontrolle und Selbstmanagement
in diesem Alter sehr bedeutend ist, da die eben geschilderten
Schwierigkeiten erheblich verbessert werden kdnnen.

Bis zum Ende der Kindergartenzeit ,Lernen sie jedoch, starke
Verhaltensimpulse zu unterdriicken und Umwege zu planen, wenn etwas in
die Quere kommt* (SUESS & BURAT-HIEMER 2009, S. 237). Aul3erdem konnen
sie sich besser auf bestimmte Sachen konzentrieren, Stdrfaktoren
ausblenden, abwarten, ruhig sitzen sowie komplexe Aufgaben bewaltigen
und mehrere Dinge gleichzeitig machen.

Bevor die Kinder in die Schule gehen und entsprechende Leistungen bringen
kbnnen, ist es von grol3ter Prioritat, dass sie den Umgang mit
Gleichaltrigen und soziale Kompetenzen erlernen und Uuben. Das
Besondere am Umgang mit gleichaltrigen Kindern besteht darin, dass ein
Kind dem anderen Kind auf einer Ebene gegenibersteht. In den bisherigen
Beziehungen mit den Erwachsenen mussten die Kinder das Regulieren von
Gefuhlen, Erregungen und Verhalten lernen und nun sind sie selbst fir die
Gestaltung einer Beziehung mit Gleichaltrigen verantwortlich. In dieser
Lernphase sind allerdings Erwachsene immer in ihrer Nahe. Durch diesen
Gleichaltrigenkontakt lernen die Kinder Fairness und Gegenseitigkeit fur ihr
gesamtes Leben.

Die Grundlage fir den Umgang mit anderen besteht darin, dass die
Emotionen und die Absichten des Gegenulbers verstanden werden. Deshalb
brauchen Kinder ab ihrem dritten Lebensjahr neben ihrer Familie auch den
Kontakt zu Gleichaltrigen. Gleichzeitig werden in diesem Alter die ersten
Freundschaften geknipft und der Umgang mit Konflikten erlernt. Richtig
enge Freundschaften finden sich dagegen erst im Grundschulalter, da
Kindergartenkinder noch keine besonderen Vorstellungen davon haben, was
eine richtige Freundschaft ausmacht und welche Regeln ihr zugrunde liegen.

Allerdings erleben die Kinder in diesem Alter auch schon Konflikte. Wenn
die Kinder trotz dieser Konflikte noch immer ,befreundet® sind und
miteinander weiterspielen und Spald und Freude haben, dann lernen diese
Kinder sehr viel fur zukinftige Freundschaften.
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Ein weiterer Aspekt betrifft die Aggression. Kindergartenkinder werden sehr
haufig von Aggressionen tbermannt. Im Laufe der Kindergartenzeit gilt es fur
sie zu lernen, diese Emotionen zu kontrollieren und zurtickzuhalten, um in
den zwischenmenschlichen Beziehungen und der Gesellschaft bestehen zu

konnen.

Dartber hinaus ist es wichtig, dass die sprachliche Férderung vor den
mathematischen und anderen Leistungsanforderungen im Mittelpunkt steht.
Diese Foérderungen sollten den Kindern in spielerischer Form und nicht im
Rahmen des formalen Unterrichts vermittelt werden, da die Freude der
Kinder am Lernen und Forschen nicht zerstort werden soll. Aul3erdem
entwickelt sich das Denken der Kinder innerhalb dieser Kindergartenjahre
entscheidend weiter. Zu Beginn beschrankt sich das Denken auf WARUM-
Fragen und das Erforschen der Welt. Vom Kind erzahlte Geschichten sind
nur fur diejenigen verstandlich, die das Kind und das Erlebnis kennen. Das
Denken entwickelt sich in der Kindergartenzeit weiter und vieles wird bis zum
Grundschulalter klarer und auch Geschichten kénnen mit der Anwendung
von Vergangenheit und Gegenwart fur die Zuhorer und Zuhérerinnen

verstandlich wiedergegeben werden.

SUESs und BURAT-HIEMER (2009, S. 266) sprechen sich dafur aus, dass ,die
alt bewéahrte Montessori-Haltung [..] hier sehr winschenswert ware [Wort

(wéare): Erganzung durch die Verfasserin]: Hilf mir, es selbst zu tun®.

2.5 Integration im Kindergarten

Ein bedeutender Aspekt bei der Integration im Kindergarten ist die

Zusammenfuhrung von ganz unterschiedlichen und individuellen Menschen.

Dies soll durch das nachfolgende Zitat unterstrichen werden.
-EIn Ganzes im Kindergarten, dazu gehdéren nicht nur Kinder mit einer
Behinderung, sondern auch auslandische, sozial benachteiligte, grol3e,
kleine, dicke, diinne, laute, leise — eben alle Kinder und naturlich alle
Erwachsenen, die sich im Kindergarten aufhalten. Jedes dieser Kinder
hat individuelle, besondere Bedirfnisse." (SCHOLER, FRITZSCHE &
SCHASTOK 2001, S. 13)
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Es gibt zahlreiche Bemuhungen der Integration von behinderten Kindern in
Regelkindergarten und auch in das regulare Schulsystem. Dabei konnte
festgestellt werden, dass nicht nur die behinderten Kinder, sondern auch die
nichtbehinderten Kinder von dieser vereinten Unterbringung und dem
gemeinsamen Spielen und Arbeiten profitieren kbnnen. Die nichtbehinderten
Kinder kdbnnen mit Hilfe von bestimmten Anleitungen lernen, Verantwortung
zu Uubernehmen und ein prosoziales und firsorgliches Verhalten zu
entwickeln.

Die behinderten Kinder konnen individuelle Kompetenzen erwerben und
entwickeln. Uberdies ist es fiir beeintrachtigte Kinder bedeutsam zu erleben,
nicht in die AulR3enseiterrolle gedrangt zu werden. (Vgl. ROLLETT & KASTNER-
KOLLER 2007, S. 114))

Wichtig ist:
.Eine gleichwertige Partnerschaft der Nichtbehinderten mit den
Behinderten und ihre Integration in die Gesellschaft wirde nicht nur den
Behinderten die volle menschliche Qualifikation erbringen, sondern
auch die Normen der Nichtbehinderten relativieren. Die
Nichtbehinderten wuirden sich in ihren Schwéchen und Stérken
erkennen kdnnen, in ihren N6ten und Hilfsbedurftigkeiten. Abhéngigkeit,
Mitmenschlichkeit und Dankbarkeit wie Toleranz dem Abweichenden
gegenuber konnten dann eine Gesellschaft und das Selbstverstandnis
ihrer Mitglieder bestimmen.” (BEGEMANN 1980, S. 164)
Zu diesem Zitat kann zusammenfassend gesagt werden, dass bei der
gemeinsamen Unterbringung von behinderten und nichtbehinderten
Menschen nicht nur Behinderte, sondern auch Nicht-Behinderte profitieren
konnen, indem sie wichtige Faktoren und Normen, wie beispielsweise
Toleranz, Starken, Schwéachen und Hilfsbedurftigkeit, erlernen und erwerben
konnen und diese in der Folge von allen Mitgliedern der Gesellschaft als

selbstverstandlich wahrgenommen werden.

Das grundlegende Ziel des Kindergartens sollte nicht darin bestehen,
Behinderungen zu beheben oder zu korrigieren, sondern als systematisches

Integral tatig zu werden und die Integration von Menschen mit
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2 Integration im Kindergarten

Behinderungen zu bewirken. Somit kommt dem Kindergarten
gewissermal3en eine vermittelnde Aufgabe zu. (Vgl. Kosi 1990, S. 18.)

Des Weiteren ist es fur die Integration behinderter Kinder in Kindergarten
notwendig, dass bestimmte, organisatorische Voraussetzungen gegeben
sind, von welchen eine ausreichende Betreuung und eine Férderung durch
Spezialkrafte an erster Stelle genannt werden kdnnen, da behinderte Kinder
einer intensiven Forderarbeit bedurfen. (Vgl. ROLLETT & KASTNER-KOLLER
2007, S. 114.)

Aus diesem Grund sprechen sich ROLLETT und KASTNER-KOLLER (vgl. 2007,
S. 115) dafiur aus, dass die Gruppen oder Klassen nicht zu grof3 sind. In den
Kindergarten sollen maximal 10-15 Kinder in den Gruppen untergebracht
werden. Im gunstigsten Fall sollte nur ein behindertes Kind in einer Gruppe
oder Klasse sein, um dadurch die bestmdgliche Forderung zu gewahrleisten.

Im Bezug auf die Forderung sollen die behinderten Kinder in den integrativen
Kindergarten die gleiche individuelle und sachkundige Forderung erfahren,
wie sie es auch in speziellen Einrichtungen erleben wirden. Zusatzlich sollen
sie aber dort die Chance haben, vielseitige Anregungen durch den Umgang
mit nichtbehinderten Kindern in den Gruppen zu erfahren. (Vgl. ROLLETT &
KASTNER-KOLLER 2007, S. 116.)

AulRerdem liegt es nicht an den behinderten Kindern, sich an ihre Umgebung
anzupassen, sondern deren Umgebung sollte den Gedanken verfolgen,
Bedingungen zu schaffen, welche eine Vereinigung und ein Miteinander von
behinderten und nichtbehinderten Kindern ermdglichen. (Vgl. SCHOLER,
FRITZSCHE & SCHASTOK 2001, S. 13.)

Am Ende dieses Kapitels soll zu der Integration im Kindergarten nach Jutta
SCHOLER, Rita FRITzSCHE und Alrun ScHASTOK (vgl. 2001, S. 14) der
bedeutende Hinweis erfolgen, dass jedes einzelne Kind eine integrative
Erziehung verdient hat und dies ein gemeinsames Ziel aller Beteiligten in

einer Einrichtung sein sollte.
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3 Integration von Kindern mit geistiger Behinderung im Kindergarten

Uberdies sprechen sich Brigitte ROLLETT und Ursula KASTNER-KOLLER (2007,
S. 115) fur das nachfolgende Hauptziel der Integration aus: ,Das behinderte

Kind soll vor allem etwas lernen — und es soll daran auch Freude haben*.

3 INTEGRATION VON KINDERN MIT GEISTIGER BEHINDERUNG M

KINDERGARTEN

Wie bereits in der Einleitung dieser Diplomarbeit kurz angesprochen wurde,
war das Leben geistig behinderter Kinder in der Vergangenheit von
Ausgrenzung und Ablehnung gepréagt. Geistig behinderten Kindern wurde
jeder Erziehungs- und Bildungseinfluss versagt und ihr Alltag wurde von
Isolierung und gesellschaftlicher Zurickweisung bestimmt.

In der heutigen Zeit hat glucklicherweise ein Wandel dahin gehend
stattgefunden, dass der Integration von geistig behinderten Menschen nicht
mehr entgegengewirkt wird und diese kein Tabu mehr darstellt.

Damit ein weiterer Schritt in Richtung der Beantwortung der Forschungsfrage,
WELCHE ERWARTUNGEN ELTERN VON GEISTIG BEHINDERTEN KINDERN AN
INTEGRATIVE KINDERGARTEN HABEN, gemacht werden kann, wird in diesem
Kapitel detailliert auf die Integration im Kindergarten von Kindern mit einer
geistigen Behinderung eingegangen.

Bevor dieser spezifische Aspekt allerdings erlautert werden kann, soll am
Beginn dieses Kapitels zum besseren Verstandnis verdeutlicht werden, was
unter dem Begriff geistige Behinderung verstanden wird, welche
Eigenschaften bei Kindern mit einer geistigen Behinderung charakteristisch
sind, wie sich deren Entwicklung tatsachlich gestaltet und was Uber deren

Erziehbarkeit zu wissen ist.

3.1 Geistige Behinderung

Da sich diese Arbeit speziell Kindern mit einer geistigen Behinderung
zuwendet, gilt es in diesem Teil der Arbeit aufzuklaren, was geistige
Behinderung bedeutet und welche Eigenschaften ihr zugeschrieben werden.
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3 Integration von Kindern mit geistiger Behinderung im Kindergarten

Bevor nun der Begriff geistige Behinderung genauer definiert wird, ist es von
grol3ter Bedeutung zu erldutern, was sich hinter dem Wort Behinderung im
Allgemeinen verbirgt.

Allgemein kann Uber den Begriff Behinderung nach Kosi (1990, S. 15)
gesagt werden:

.Behinderung (desgleichen: Schadigung, Stérung, Krankheit, Gebrechen u.a.)
ist per se ein Wert(-ungs-) Begriff*.

Personen wird laut Emil E. KoBl (vgl. 1990, S. 15) eine Behinderung
zugeschrieben, wenn diese bestimmte Formen der Erscheinung oder
Funktions- und Verhaltensweisen aufweisen, welche von den Betreffenden
selbst und/oder von den Menschen in ihrer unmittelbaren Umgebung als
mangelhaft oder nicht der Norm entsprechend angesehen werden. Diese
Personen erhalten spezielle Malinahmen und Hilfestellungen. Diese Hilfen
werden als notwendig erachtet, um die in Erscheinung tretende Behinderung

zu beheben, zu kompensieren oder sie so gering wie moglich zu halten.

Nach dieser allgemeinen Einfihrung des Begriffes Behinderung soll nun die
geistige Behinderung als eine spezielle Behinderungsform beschrieben
werden.

Synonym zur geistigen Behinderung kdnnen die Begriffe Geistesschwache
und nach der ICD-10" die Intelligenzminderung verwendet werden.

Im englischen Sprachraum wird der Begriff mental retardation verwendet.
(Vgl. STEINHAUSEN 2010, S. 73.)

,Gemal Definition der Weltgesundheitsorganisation (WHO) ist die geistige
Behinderung durch eine unterdurchschnittliche allgemeine Intelligenz

gekennzeichnet, die wahrend der Entwicklungsperiode, d. h. wahrend der

! Bei der ICD-10 handelt es sich um die International Classification of Diseases and Related
Health Problems. Ubersetzen kann man die Bezeichnung mit internationale Klassifikation
der Krankheiten und verwandter Gesundheitsprobleme. Die Nummerierung in der
Bezeichnung ICD-10 bedeutet, dass dabei die 10. Version vorliegt. In dieser Klassifikation ist
alles registriert, was unter Krankheiten oder gesundheitlichen Probleme verstanden werden
kann. (Vgl. DIMDI/GRAUBNER 2006 zit. n. BIEWER 2009, S. 35.) Die ICD-10 besteht aus 22
Kapiteln (vgl. BIEWER 2009, S. 35). Fir die Heilpadagogik ist unter anderem der Abschnitt F7,
Intelligenzminderungen, besonders bedeutend (vgl. WHO/DILLING u. a. 2005, S. 259 zit. n.
BIEWER 2009, S. 36).
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3 Integration von Kindern mit geistiger Behinderung im Kindergarten

Kindheit und Jugend, entsteht und mit einer Beeintrachtigung des adaptiven
Verhaltens einhergeht” (STEINHAUSEN 2005, S. 9).

In dieser Definition sind drei wesentliche Komponenten enthalten, die einer
Erklarung bedurfen: die Intelligenz, die Entwicklungsperiode und das
adaptive Verhalten.

Die unterdurchschnittliche allgemeine Intelligenz besagt, dass die
Problemldsefertigkeiten beeintrachtigt sind.

Der Entstehungszeitpunkt betont die Wichtigkeit des lebensgeschichtlichen
Zeitraumes der Kindheit und der Jugend fur die Entstehung der geistigen
Behinderung. (Vgl. STEINHAUSEN 2010, S. 73.)

Unter adaptivem Verhalten versteht man die Féahigkeit zu gedanklichen,
sozialen sowie praktischen Fertigkeiten (vgl. THEUNISSEN 2005, S. 25).

Das adaptive Verhalten und die sozial-kommunikativen Fertigkeiten sind bei
Menschen mit einer geistigen Behinderung begrenzt ausgepragt (vgl.
STEINHAUSEN 2010, S. 73).

Die Weltgesundheitsorganisation hat in der ICD-10 eine Klassifikation der
geistigen Behinderungen in vier Schweregraden vorgenommen, welche sich
international durchgesetzt hat. Diese Klassifikation orientiert sich am
Intelligenzquotienten.

Eine leichte geistige Behinderung zeigt sich bei einem 1Q zwischen 50 und
70. Laut der Klassifikation der ICD-10 wurde die leichte geistige Behinderung
mit der Kategorie F70 versehen und ist mit einem Anteil von 80 % die am
haufigsten vorkommende geistige Behinderung. Die mittelgradige geistige
Behinderung F71 beschreibt einen IQ von 49 — 35 und umfasst ca. 12 % der
Betroffenen. Die letzten beiden Stufen, die schwere und schwerste
geistige Behinderung, F72 und F73, kategorisieren Intelligenzquotienten
von 34 - 20 bzw. 19 - 0 und haben einen Anteil von 7 % bzw. weniger als 1 %
an den bestehenden geistigen Behinderungen.

Oftmals werden allerdings die Bereiche mittelgradige, schwere und
schwerste geistige Behinderung zu einer einzigen Klasse, der schweren
geistigen Behinderung, zusammengefasst. (Vgl. STEINHAUSEN 2005, S. 9f.)
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Ende der 50er-Jahre wurde der Begriff geistige Behinderung durch die
Elternvereinigung ,Lebenshilfe” in die fachlichen Diskussionen eingefuhrt.
Das Anliegen der Eltern bestand einerseits darin, so nah wie mdglich an die
angloamerikanische Terminologie ,mental handicap® und den bereits
genannten Begriff ,mental retardation” anzuschlie3en. Andererseits sollten
auch Begriffe wie beispielsweise ,Schwachsinn®, ,Blodsinn® sowie ,ldiotie®,
welche eine negative Bedeutung hatten und heute noch haben, so weit wie
moglich abgel6st werden.

Seit dieser Initiative erfuhr der Begriff geistige Behinderung sowohl in den
padagogisch orientierten Fachbereichen als auch in anderen Disziplinen, wie
zum Beispiel in der Behindertenpolitik und Sozialgesetzgebung, eine weite
Verbreitung. (Vgl. THEUNISSEN 2005, S. 11.)

3.2 Die Entwicklung von Kindern mit einer geistigen Behinderung

Um zu verdeutlichen, wie sich die Entwicklung der Kinder mit einer geistigen
Behinderung im Kleinkindalter gestaltet, werden nun die einzelnen
unterschiedlichen Entwicklungsbereiche laut Barbara SENCKEL (vgl. 2000, S.

46-62) genauer erlautert.

Zu Beginn soll das Hauptaugenmerk auf die MOTORISCHE ENTWICKLUNG von
geistig behinderten Kindern gerichtet werden.
.>chon leichte Hirnschadigungen, die noch nicht einmal die
Intelligenzentwicklung beeintréchtigen, fihren zu einer verlangsamten
motorischen, insbesondere feinmotorischen Entwicklung® (SENCKEL
2000, S. 46).
Es kdnnen sich zum Beispiel Unkonzentriertheit, ungeschickte Bewegungen
sowie eine Bewegungsunruhe und Bewegungsunlust zeigen. Uberdies
kénnen sich Probleme bei der Umsetzung von Gleichgewichtsiibungen
ergeben.

Im Rahmen der KOGNITIVEN ENTWICKLUNG hinken geistig behinderte Kinder
den nichtbehinderten Kindern in der Sprachentwicklung hinterher. Dies
betrifft haufig schon die vorsprachlichen Lautduf3erungen. Schon als
Sauglinge lallen diese Kinder weniger oder bleiben langer auf der jeweiligen
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Lallstufe stehen. Leichter geistig behinderte Kinder beginnen erst im dritten
Lebensjahr mit den Ein-Wort-Séatzen. Als weiteren Schritt erlernt das Kind die
Verbindung von zwei Wdrtern zu einer Aussage, wie beispielsweise ,Mama
da“. Viele Kinder mit einer schweren geistigen Behinderung kommen uber
diese Sprachentwicklungsstufe nicht hinaus, wohingegen die Kinder mit einer
leichten geistigen Behinderung das Niveau einer einfachen, aber richtigen
Umgangssprache erlernen.

Bei Betrachtung der Denkentwicklung geistig behinderter Kinder zeigt sich
ein aul3erordentlich langes oder sogar standiges Verharren auf der Ebene
des egozentrisch-phantastisch-magischen Denkens. Darunter ist zu
verstehen, dass das Kind beim Denken immer von sich selbst ausgeht, das
Denken aus den Fantasien der eigenen Gedanken und Winsche entspringt
und das Kind Erklarungen fir bestimmte Gegebenheiten in der es
umgebenden Welt sucht. Dabei Ubertragt das Kind menschliche Attribute auf
naturliche und dingliche Gegebenheiten. Als Beispiel kann eine zerbrochene
Puppe als dingliche Gegebenheit zur Hand genommen werden. Das Kind
geht davon aus, dass die zerbrochene Puppe ,krank® ist, da es Zustande von

den Menschen auf die Puppe Ubertragt.

Der nachste Punkt betrifft das SPIELVERHALTEN geistig behinderter Kinder.
Diese Kinder zeigen Defizite im Funktionsspiel, da diese sich wenig oder
ungesteuert, unkonzentriert und planlos bewegen. Sie neigen haufig dazu,
die angebotenen Materialien immer wieder auf die gleiche Art und Weise zu
bewegen. Dadurch kdnnen sie nur wenige Erfahrungen sammeln und die
Ebene der Konstruktions- und Rollenspiele bleibt ihnen verwehrt.

,Dartber hinaus fallt es ihnen schwer, die Folgen ihres Tuns zu erkennen,
Gesetzmaligkeiten handelnd zu erfassen und Erfahrungen zu
Ubertragen® (SENCKEL 2000, S. 55). Daher kdnnen geistig behinderte Kinder
ausschlief3lich einfache Bauten, Bastelarbeiten oder Rollenspiele stereotyp
wiederholend durchfihren.

Wenn die Frustrationstoleranz normal entwickelt ist und ein Einfiigen in den
Ablauf des Gemeinschaftsspieles mdglich ist, kann ein einfaches Regelspiel
leicht erfasst werden und als befriedigend erlebt werden. Da geistig
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behinderte Kinder oft ein hervorragendes optisches Gedachtnis aufweisen,

ergibt das bei Memory-Spielen Vorteile fur diese Kinder.

Als N&chstes wird die EMOTIONALE UND SOZIALE ENTWICKLUNG von geistig
behinderten Kindern betrachtet.

Im Kindergartenalter ist das nichtbehinderte Kind in der emotionalen und
sozialen Entwicklung so weit fortgeschritten, dass es die Welt kérperlich und
geistig erobert hat und noch immer weiter erobert. In dieser Phase, die auch
als Ubungsphase bezeichnet wird, hat das Kind gelernt, Distanz zu den
Eltern, im Speziellen zur Mutter, aufzubauen, und sich selbst als ,,gro3artiges
Wesen* zu erleben. Es begreift, dass es von den Eltern nicht nur korperlich,
sondern auch emotional getrennt ist. Das Kind erlebt in dieser Zeit auch
zunehmend das Vorhandensein von Grenzen.

Zu Beginn dieser Phase wird das Kind hin- und her gerissen zwischen dem
Wunsch nach ,=Jnabhangigkeit" und dem empfundenen
»Alleingelassenwerden“ von der Mutter, was in dem Kind oftmals Konflikte
freisetzt, welche den Beginn der , Trotzphase* kennzeichnen.

,Gleichzeitig mit seiner Willensentwicklung und der Erkenntnis der
psychischen Differenz zur Mutter erwirbt das Kind die Kontrolle tber seine
Schlielmuskeln® (SENCKEL 2000, S. 60).

In der Trotzphase versucht das Kind auflerdem haufig, seine erlebten
Konflikte in einem Machtkampf mit seiner Mutter auszuleben.

Das Kind muss wahrend seiner Entwicklung in der Ubungsphase lernen, eine
emotionale Konstanz auszubilden und mit den Emotionen umzugehen.
Uberdies ist es wichtig, dass es seine Sauberkeit erlangt.

Bei leicht bis m&Rig geistig behinderten Kindern zeigt sich ebenfalls die eben
geschilderte Personlichkeitsentwicklung zwischen dem zweiten und dem
dritten Lebensjahr, allerdings verzdgert, aber dennoch ,erfolgreich®.

Bei Kindern mit einer schweren geistigen Behinderung, bei welchen sowohl
die motorische wie auch die kognitive Entwicklung deutliche Defekte
aufweisen, ,ist weder das Gliick der Ubungsphase noch die Ausbildung der
Konstanz zu erwarten” (SENCKEL 2000, S. 62).
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3.3 Menschen mit einer geistigen Behinderung

In diesem Kapitel soll nach Barbara FORNEFELD kurz beschrieben werden,
durch welche allgemeinen Kriterien die Lebenssituationen von Menschen mit
geistiger Behinderung grof3tenteils bestimmt sind.

Barbara FORNEFELD (vgl. 2008, S. 58) verwendet im Zusammenhang mit
geistiger Behinderung den Begriff komplexe Behinderung.

Menschen mit einer komplexen Behinderung konnen ihre personlichen
Vorstellungen, Bedurfnisse, Winsche und Anspriiche nicht ausreichend zur
Geltung bringen. lhre Verbalsprache ist meist nicht ausreichend ausgepragt
und sie sind im besonderen Ausmal3 von ihren Bezugspersonen abhangig.
Es gibt auch einige Menschen mit einer komplexen Behinderung, welche ein
aggressives und selbstverletzendes Verhalten zeigen und deshalb von deren
Umgebung als befremdlich wahrgenommen werden. Dadurch wird diesen
Menschen oftmals die Rolle des Storers oder der Stérerin zugeschrieben.
Das kann dazu fuhren, dass sie mehrfach in ihrem Leben Erfahrungen des
Scheiterns und des Abbruchs von sozialen Beziehungen machen.

Vielfach sind Menschen mit einer komplexen Behinderung wechselnden und
nicht immer aufeinander abgestimmten Interventionen (medizinisch-
therapeutischen sowie padagogisch-psychologischen) ausgesetzt und
werden oftmals als Pflegefélle abgestempelt.

3.4 Haufigkeit

Anhand von internationalen Erhebungen konnte herausgefunden werden,
dass der Anteil der Menschen mit einer geistigen Behinderung bei etwa 2 — 3
% liegt. Unter den Menschen mit einer geistigen Behinderung hat der
geringste Teil eine schwere geistige Behinderung, wohingegen der Anteil
einer leichten geistigen Behinderung am Ha&ufigsten vorhanden ist.
AulRRerdem ist das méannliche Geschlecht weit haufiger als das weibliche
Geschlecht von einer geistigen Behinderung betroffen. Dieser Unterschied ist
vor allem bei der leichten geistigen Behinderung zu finden. (Vgl.
STEINHAUSEN 2005, S. 9f.)
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Als Beispiel fur eine geistige Behinderung kann das Down-Syndrom genannt
werden. Laut BoHM (vgl. 2007, S. 14) gehort das Down-Syndrom zu den
haufigsten angeborenen Krankheitsbildern.

Dem Down-Syndrom wurde als eines der ersten Erscheinungen eine geistige
Behinderung zugesprochen (vgl. u.a. FISHLER et al. 1976 zit. n. DITTMANN
1982, S. 14).

Der Englander John Langdon Haydon DowN, 1828 bis 1896, beschrieb in
seinem Aufsatz 1866 ,,Observations on the ethnic classification of idiots* das
erste Mal diese spezifische Form der Behinderung und deren Merkmale. (Vgl.
DITTMANN 1982, S. 14.) Die Bezeichung Down-Syndrom wurde nach ihm

benannt.

3.5 Erziehbarkeit und Bildbarkeit

In diesem Teil der Diplomarbeit soll der Frage nachgegangen werden, ob
geistig behinderten Menschen eine Erziehbarkeit und Bildbarkeit
zugesprochen werden kann.

Um sich der Beantwortung dieser Frage ndhern zu koénnen, soll eine
Ausfiihrung von Wolfgang BREZINKA vorgestellt werden.

.Das Merkmal einer Person ist [Erganzung durch die Verfasserin], der
Erziehung bediirftig zu sein. Derjenige, dem es zugeschrieben wird, ist ein
>>Erziehungsbedurftiger<< [Hervorhebungen im Original].“ (BREZINKA 1974,
S. 160)

Bezug nehmend auf dieses Zitat kann gesagt werden, dass der Mensch die
Erziehung bendtigt. Er kann ohne Erziehung nicht sein. Die Erziehung ist
somit ein Teil des Menschen. Erst durch sie kann er ein lebendiger Mensch
in der Welt sein.

Das ist der Grund dafur, dass von einer Erziehbarkeit oder Bildbarkeit aller
Menschen, auch geistig behinderter Menschen, gesprochen werden kann.
Die Gesamtheit der Menschen und somit auch geistig behinderte Menschen

sind fur erzieherische Einfluisse empfanglich, da sie die Erziehung braucht.

Allerdings ist es sehr schwierig, wenn nicht sogar unmdglich, bei jedem
Menschen mit einer geistigen Behinderung diese erzieherische
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Empfanglichkeit empirisch nachzuweisen, da noch keine konkrete
einheitliche Erklarung zu dem Begriff Erziehung erarbeitet werden konnte.
Diese Tatsache sollte allerdings kein Grund dafiir sein, dass bei Menschen
mit schweren Behinderungen und sehr grof3er Pflegebedurftigkeit die
allgemeine Bildbarkeit und Erziehbarkeit in Frage gestellt oder ihnen sogar
aberkannt wird. (Vgl. SPECK 1999, S. 163.)

3.6 Vorteile der Integration

Horst SUHRWEIER (vgl. 2009, S. 71f) nennt in seinem Werk einige Vorteile,
welche die Integration von geistig behinderten Kindern mit sich bringen
kbnnen. Zum besseren Verstandnis werden nun einige davon

herausgegriffen und vorgestellt.

Ein positiver Aspekt besteht darin, dass geistig behinderte Kinder durch die
Integration frih den Umgang mit nichtbehinderten Kindern regelmafig
pflegen konnen. AufRerdem kénnen sich geistig behinderte Kinder von und
mit nichtbehinderten Kindern sehr Vieles aneignen.

Bei friher Integration, also bei frihem Umgang mit anderen Kindern, kdnnen
geistig behinderte Kinder erlernen, ihre Bedurfnisse besser und intensiver
umzusetzen und gegebenenfalls auch bei Konflikten Ubergriffe abzuwehren.
Uberdies kann sich fir geistig behinderte Kinder im integrativen
Gruppengefiige der Vorteil ergeben, dass sie dort eine fur sich geeignete
Position finden, diese einnehmen und auch verteidigen kénnen.

Sie koénnen dadurch erlernen, sich in die Gesamtheit einer Gruppe
einzugliedern und Beziehungen mit anderen Kindern der Gruppe zu fuhren.
Diese Beziehungen kdnnen gerade in diesem Alter auch zeitweise veréndert
und gewechselt werden.

Dadurch kdnnen sie sich schon im Kindergarten die Fahigkeit aneignen, sich
in der Gesellschaft und in ihrem zukinftigen Leben erfolgreich zu behaupten
und durchzusetzen sowie soziale Kompetenzen fur kiinftige Beziehungen zu

erwerben.

Des Weiteren sind geistig behinderte Kinder durch die fortwadhrende
Konfrontation mit den nichtbehinderten Kindern bewusst in der Lage, sich mit
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ihrer  Behinderung auseinanderzusetzen und diese ausdriucklich
wahrzunehmen sowie zu lernen, mit dieser umzugehen und

zurechtzukommen.

Far die nichtbehinderten Kinder ergeben sich aus der Integration die Vorteile,
dass sie erkennen kénnen, dass sich die Entwicklung eines Menschen auch
verzogert gestalten kann. Aufgrund dieser Wahrnehmung kénnen sie das
Anderssein eventuell leichter akzeptieren.

AuRRerdem kdnnen nichtbehinderte Kinder durch den Umgang mit
behinderten Menschen zum Helfen angeregt werden und dabei erkennen, wo
ihre Grenzen liegen. Durch den intensiven und langerfristigen Umgang mit
behinderten Kindern kdénnen die nichtbehinderten Kinder mdglicherweise

eine vorurteilsfreie Einstellung erlangen.

3.7 Integration von Kindern mit einer geistigen Behinderung im
Kindergarten

Vor einigen Jahren war es nicht selbstverstandlich, dass geistig behinderte
Kinder integrativ in Regelkindergéarten, in integrativen Gruppen oder
integrativen Kindergarten untergebracht wurden, sondern sie fanden sich
meist in speziellen Einrichtungen.

Mittlerweile ist die Entwicklung so weit, dass Regelkindergarten immer mehr
dazu tendieren, integrative Gruppen einzurichten und in diese ebenso geistig
behinderte Kinder aufzunehmen. Dabei gilt das allgemeine padagogische
Ziel, ein gemeinsames Spielen und Lernen zu realisieren. Allerdings mussen
bei diesem Unterfangen weiterhin behinderungsspezifische Anforderungen
fur die einzelnen Kinder mitbertcksichtigt werden. Des Weiteren ist es
wichtig, dass auch Fachberater und Fachberaterinnen sowie Fachleute in
das Team aufgenommen werden. Diese kdnnen von den Eltern geistig
behinderter Kinder zur Unterstitzung und Aufklarung jederzeit kontaktiert
werden und deren Kinder koénnen von den Fachleuten direkt

heilpadagogisch-therapeutisch gefordert werden. (Vgl. SPECK 1999, S. 219.)

Wie bereits im vorangegangenen Kapitel Integration im Kindergarten
verdeutlicht wurde, sollten es nicht die behinderten Kinder sein, die sich an
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ihre Umgebung anpassen missen, sondern es sollten von der Umgebung
Bedingungen geschaffen werden, welche eine integrative Zusammenfihrung
von behinderten und nichtbehinderten Kindern ermdglichen, unterstiitzen und
fordern.

Darauf aufbauend kann gesagt werden, dass es sich bei einer Integration
von geistig behinderten Menschen um keine Anpassung dieser an
allgemeine Normen handeln soll. Wichtig dabei ist, dass die geltenden
Normen an die Moglichkeiten sowie Bedurfnisse der geistig behinderten
Menschen angenahert werden. Erst dann kann von einer Normalisierung

gesprochen werden. (Vgl. SPECK 1999, S. 182.)

AulRRerdem ist es bei der Integration von geistig behinderten Kindern in
Kindergarten wichtig, dass das padagogische Personal eine allumfassende
Aufmerksamkeit, eine effektive Planung und bewusste Zielsetzungen
realisieren muss (vgl. SPECK 1999, S. 219).

3.7.1 Herausforderung

Bei der Integration von geistig behinderten Kindern in Kindergarten durfen
nicht die Augen davor verschlossen werden, dass ein derartiges Vorhaben
zweifelsohne auch mit einer Vielzahl von Herausforderungen und Hirden
konfrontiert ist.

ACHILLES (vgl. 2006, S. 81) nennt hier einen herausfordernden Aspekt der
Integration.  Geistig  behinderte  Menschen liegen  mit  hoher
Wahrscheinlichkeit mehr als 6 Monate von dem Zustand, welcher in diesem
Alter typisch ware, zuriick oder weichen von diesem ab. Dadurch ergeben
sich gegenlber nichtbehinderten Kindern Beeintrachtigungen und
Unterschiede, welche auch wahrend des integrativen Prozesses zu

Herausforderungen und Problemen fuhren kénnen.

Es wurde auch bereits darauf hingewiesen, dass es nach Heinz MUHL sehr
bedeutsam ist, dass sich die Integration nicht bloR auf den rdumlichen
Aspekt beschrankt. Die geistig behinderten Menschen missen ebenso das
personliche Gefiihl des Dazugehodrens erleben, welches sich durch den
notigen Respekt und das Annehmen der zu integrierenden Menschen
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einstellen soll. Die Herausforderung bei der Integration geistig behinderter
Menschen besteht darin, in ihnen dieses Gefuhl der Zugehorigkeit zu wecken.
Allerdings kann es vorkommen, dass das Umfeld der geistig behinderten
Menschen davon ausgeht, gentigend Anerkennung, Aufmerksamkeit und
gebuhrenden Respekt den geistig behinderten Menschen entgegenzubringen,
wahrend die betreffende geistig behinderte Person dieses Entgegenkommen
nicht erkennen kann.

In solchen Féllen erleben die geistig behinderten Menschen trotz der
Bemuhungen zur Integration das Geflhl, isoliert und ausgeschlossen zu

werden.

Bei der Integration von geistig behinderten Kindern ist es von grol3er
Bedeutung, dass Fachpersonal vorhanden ist, welches diese Kinder in ihrer
Entwicklung entsprechend deren Bedurfnissen und Fahigkeiten fordert und
ihnen viel Zeit widmet.

Die Herausforderung besteht darin, dass die notwendige Balance zwischen
der idealen spezifischen Forderung und der regelmafligen und
ausreichenden Teilhabe am Gruppengeschehen gefunden werden muss.
Sollte eine zu intensive Einzelférderung stattfinden, erleben die geistig
behinderten Kinder nicht die gewiinschte integrative Zugehdrigkeit, sondern
die eben thematisierte Isolation.

Daruber hinaus konnten sie sich durch diese ,lsolierung“ aufgeben und
resignieren. In diesem Fall kann es zu einem Verlust oder einer Verzdgerung
der weiteren Entwicklung kommen, auch wenn es bis zu diesem Zeitpunkt

positive Entwicklungsveranderungen gab.

Eine letzte Herausforderung, die an dieser Stelle genannt werden soll, stellen
die oftmals vorhandenen sprachlichen, kognitiven, eventuell motorischen und
emotionalen Beeintrachtigungen dar. All diesen im Integrationsprozess
herausfordernden Aspekten soll ausreichend Beachtung und Forderung
entgegengebracht werden. Dadurch erfahrt das geistig behinderte Kind die
ihm zustehende Aufmerksamkeit, Achtung und den notwendigen Respekt.
Hierflr ist es unter anderem von grof3er Wichtigkeit, dass die Institution
Kindergarten den Integrationsprozess plant und sich darauf intensiv
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vorbereitet. Aul3erdem sollte der Kindergarten alle Beteiligten, also die
Kindergartenbetreuer und —betreuerinnen, das Fachpersonal, die
Kindergartenkinder sowie deren Eltern, auf das integrative Vorhaben

vorbereiten und diese dartber aufklaren.

Wenn das Kind vollstandig und erfolgreich in die Gemeinschatft integriert ist

und ein umfassendes Zugehdarigkeitsgefuhl erleben darf, kann das Kind

daraus schopfen und fur seine weitere Entwicklung und Zukunft profitieren.
-Erst das Wissen um die eigenen Fahigkeiten und die Sicherheit der
Nahe zu anderen Menschen erlauben eine autonome Lebensfiihrung
und die Gestaltung der eigenen Vorstellungen von einem erfullten und
sinnvollen Leben. Dieses Prinzip gilt fur alle Menschen — auch fur
Menschen mit einer schweren Behinderung.” (SCHOLER, FRITZSCHE &
SCHASTOK 2001, S. 8)

3.8 Erfolgreiche Integration

Im letzten Teil dieses Kapitels wird anhand von Wilhelm HAASE-BRUNS der
Frage nachgegangen, wann von einer erfolgreichen Integration gesprochen
werden kann.

Dafur werden finf Punkte aus dem Werk von HAASE-BRUNS
zusammengefasst und vorgestellt.

Wenn die Individualitat eines Kindes respektiert und geachtet wird, wenn
dessen personliche Teilhabe am Alltag durch eine personliche Assistenz
sichergestellt wird und wenn gemeinsame Tatigkeiten, welche fur alle den
gleichen Bedeutungszusammenhang haben, auf dem jeweiligen héchsten
Niveau moglich sind, ist ein Kind integriert. Uberdies zeigt sich eine
erfolgreiche Integration bei Kindern, wenn diese in Situationen, welche fiur
alle die gleiche Bedeutung haben, fur die anderen Kinder als wichtig und
kompetent erlebt werden. Oder auch, wenn in Alltagsstrukturen das
Mithandeln fir diese Kinder ermdglicht wird sowie Hilfen fur die Bewaltigung
des Alltages vorhanden sind. (Vgl. HAASE-BRUNS 1993 zit. n. KERSCHBAUMER
1999, S. 64.)
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4 GESCHICHTLICHER RUCKBLICK AUF DIE INTEGRATION VON KINDERN

MIT EINER GEISTIGEN BEHINDERUNG IM KINDERGARTEN

Nachdem nun schrittweise die Integration von Kindern mit einer geistigen
Behinderung im Kindergarten zur Beantwortung der Forschungsfrage
theoretisch abgehandelt wurde, soll in diesem Teil der Diplomarbeit nun ein
kurzer geschichtlicher Ruckblick zu diesem Themenbereich erfolgen.

Wie bereits im Vorfeld dargestellt war das Leben von allen Menschen mit
einer Behinderung von Ablehnung, Verachtung und der Entziehung des
Bildungs- und Erziehungseinflusses bestimmt.

Markus DEDERICH (vgl. 2001, S. 106) betont das in der nachstehenden
Aussage wie folgt:

Das Leben von Menschen mit einer Behinderung war tber einen sehr langen
Zeitraum gepragt durch Verfolgung, Missachtung sowie Ausgrenzung.

Das ist der Grund fir diesen geschichtlichen Ruckblick, da das Interesse der
Autorin darin besteht, den Wandel zu einer erzieherischen Einwirkung auf
geistig behinderte Kinder und die geschichtliche Entwicklung der Integration

von Kindern mit einer geistigen Behinderung im Kindergarten darzustellen.

Wahrend geistig behinderte Kinder urspriinglich ausschlief3lich im familiaren
Umfeld untergebracht wurden und aufgewachsen sind (vgl. Kosi 1990, S. 80),
waren die ersten Ansétze der Bildung und Erziehung von Menschen mit
geistiger Behinderung in den Anfangen des 19. Jahrhunderts zu finden (vgl.
SPECK 1999, S. 11).

In dieser Zeit wurde der Erziehungsbereich von geistig behinderten

Menschen prazisiert und erweitert.

Diese positive Entwicklung in Richtung der erzieherischen Chancen fir
geistig behinderte Kinder wurde allerdings durch die Isolierung geistig
behinderter Menschen in Sonderanstalten und im Dritten Reich durch die
Euthanasie unterbrochen.

In der Zeit der Euthanasie in Deutschland zwischen 1920 und 1945 war das
Leben von geistig behinderten Menschen von Verfolgung und Missachtung
gepragt und sie wurden oft qualvoll getdtet. Dieser Zeitraum war
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gekennzeichnet durch eine grauenvolle, unmenschliche und unethische
Mordmaschinerie. Im Dritten Reich haben nur sehr wenige geistig behinderte
Menschen, welche aulRerhalb ihrer Familien untergebracht waren, tberlebt.
(Vgl. BIEWER 2009, S. 24f.)

Nach dieser Zeit begann die allmahliche Integration der geistig behinderten
Menschen in die Gesellschaft, ein Wiederaufbau des erzieherischen
Gedankens geistig behinderter Kinder sowie eine kontinuierliche
Weiterentwicklung dieses Gedankens.

Aufbauend auf diese stetige und fortschreitende Entwicklungsperiode
dauerte es relativ lange, bis die Integration von geistig behinderten Kindern
im Kindergarten realisiert werden konnte, da diese Kinder davor in speziellen
Einrichtungen untergebracht wurden.
Im Bezug auf die integrative vorschulische Unterbringung von geistig
behinderten Kindern &uf3ert sich SPECK wie folgt:
~Wahrend urspringlich eigene heilpddagogische Einrichtungen
(Sonderkindergarten, Schulvorbereitende Einrichtungen) fir geistig
behinderte Kleinkinder (3-6 Jahre) errichtet werden muf3ten, damit sie
Uberhaupt einer institutionalisierten Elementarerziehung zugefihrt
werden konnten, erklaren sich heute immer mehr Regelkindergarten
bereit und kompetent, auch geistig behinderte Kinder aufzunehmen und
gemeinsam mit nichtbehinderten Kindern zu erziehen* (SPECK 1999, S.
217).
Die Geschichte der Integration geistig behinderter Kinder in Kindergérten
beginnt erst ungefahr 30 Jahre nach dem Ende des 2. Weltkrieges.
Die Bemuhungen, geistig behinderte Kinder gemeinsam mit nichtbehinderten
Kindern im Kindergarten zu erziehen, haben ihren Ursprung in den 70er-
Jahren. In dieser Zeit entstanden die ersten Versuche, eine gemeinsame
Erziehung von behinderten und nichtbehinderten Kindern im Kindergarten zu
vollziehen (vgl. MUHL 1987, S. 8).

In diesem Zusammenhang ist vor allem Theodor HELLBRUGGE (vgl. 1984, S.

130f) zu nennen. Er ist Initiator der ersten integrativen Einrichtung, in welcher
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behinderte Kinder mit den unterschiedlichsten Behinderungsformen, unter
anderem auch geistig behinderte Kinder, und nichtbehinderte Kinder eine
gemeinsame Erziehung erfahren kénnen. Dabei handelt es sich um den im
Jahre 1968 entstandenen Montessori-Kindergarten im Kinderzentrum in
Munchen.

AulRerdem riet Christof WUNDERLICH (vgl. 1977, S. 165) in den 70er-Jahren
den Eltern von Kindern mit Down-Syndrom dazu, ihre Kinder im Falle einer
guten Entwicklung in Regelkindergérten unterzubringen. Erfahrungen zeigten,
dass ein Grolteil dieser Kinder sehr gut betreut und geférdert wurde und zur
Géanze in die Gemeinschatft der nichtbehinderten Kinder eingegliedert werden

konnte.

Eine sehr groRe Anzahl von weiteren Versuchen war dem Engagement von
Elterninitiativen zu verdanken. Dabei schlossen sich Eltern behinderter
Kinder, aber auch Eltern nichtbehinderter Kinder, zusammen, um eine
gemeinsame Erziehung von behinderten und nichtbehinderten Kindern im
Kindergarten verwirklichen zu kbénnen. (Vgl. MUHL 1987, S. 9.)

Uberdies hat sich der Interessenverband LEBENSHILFE in den letzten
Jahrzehnten vermehrt fir eine Betreuung behinderter Kinder gemeinsam mit
nichtbehinderten Kindern in Regelkindergarten unter dem Motto ,Der
Kindergarten fir alle” (SUHRWEIER 2009, S. 55) eingesetzt (vgl. SUHRWEIER
2009, S. 55).

5 PROJEKTE ZUM THEMA INTEGRATION VON KINDERN MIT EINER

BEHINDERUNG IN KINDERGARTEN

Nach dem geschichtlichen Ruckblick im vorangegangenen Kapitel soll nun
ein Uberblick tber den Anteil der behinderten Kinder, die integrativ in
Kindergarten untergebracht sind, gegeben werden. Dieser Einblick soll zur
Beantwortung der Forschungsfrage betreffend ERWARTUNGEN DER ELTERN
VON GEISTIG BEHINDERTEN KINDERN AN INTEGRATIVE KINDERGARTEN beitragen.
Bei der Durchsicht der Literatur fiel auf, dass zum Thema der Integration von

behinderten Kindern und dem Kindergartenbesuch sehr viele brauchbare
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Materialien vorhanden sind. Bei der genauen Betrachtung und
Durcharbeitung dieser Unterlagen wurde deutlich, dass die ersten
Publikationen in den 70er-Jahren verotffentlicht wurden. Die meisten
Publikationen zu dieser Thematik sind aus den 80er- und 90er-Jahren.
Bezilglich des Anteiles der behinderten Integrationskinder in den
Kindergarten wurden ausschlief3lich Daten aus den 90er-Jahren gefunden.
Aus diesem Grund werden in diesem Teil der Arbeit ausschlie3lich Daten
aus den 90er-Jahren erlautert, um eine bessere Vorstellung der integrativen
Verteilung aller behinderten Kinder in den Kindergarten im Kontext zum

Gesamtbild zu erhalten.

5.1 Osterreich

Ein Beispiel fur ein aus den 90er-Jahren stammendes Werk ist jenes von
Gerald KnAPP und Gerald SALZMANN (vgl. 1998, S. 76-89), welches einen
Uberblick tber die Formen der Integration in den Kindergarten in
Gesamtosterreich und in den einzelnen Bundeslandern auf Basis einer
Untersuchung schafft.

Die Daten aus dem Kindergartenjahr 1996/1997, die bei dieser Untersuchung
verwendet wurden, stammen vom Osterreichischen Statistischen Zentralamt
und den jeweiligen zustandigen  Abteilungen der einzelnen
Landesregierungen.

Daraus ist ersichtlich, dass in den Jahren 1996/1997 215.820 Kinder
zwischen drei und sechs Jahren in Osterreich einen Kindergarten besucht
haben.

Von all diesen Kindern wurden 27.277 als behindert eingestuft. Das
entspricht einem Anteil von 12,6 %. In der Untersuchung wurden die Begriffe
»verhaltensauffalligkeit, Entwicklungsriickstand, Korperbehinderung,
Blindheit oder Sehbeeintrdchtigung, Taubheit oder Horbeeintréachtigung,
Stummbheit oder Sprachbeeintrachtigung sowie Geistesbehinderung® (KNAPP
& SALZMANN 1998, S. 170) verwendet.

Werden nun die einzelnen Bundeslander betrachtet, wird deutlich, dass
jeweils ein durchschnittlicher Anteil von 10 % der Kinder eine Behinderung
aufwies. Die Bundeslander Vorarlberg mit 5,9 % und Obergdsterreich mit
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18,1 % bildeten eine Ausnahme und hatten den niedrigsten bzw. hdchsten
Anteil unter all den Bundeslandern Osterreichs.

In dem Jahr 1996/1997 konnte festgestellt werden, dass von allen Kindern,
die in Osterreich lebten, 0,3 % eine geistige Behinderung aufwiesen. Der
hochste Anteil der Kinder mit einer geistigen Behinderung in den
Kindergéarten zeigte sich im Bundesland Vorarlberg.

Gemessen an der Gesamtheit aller beeintrachtigten Integrationskinder
entsprach der Anteil der Kinder mit einer geistigen Behinderung in ganz
Osterreich einem Prozentsatz von 2,5.

Kinder mit einer geistigen Behinderung waren mit nur einem Anteil von 0,6 %
in einem Allgemeinen Kindergarten untergebracht, die meisten, insgesamt
14,8 %, wurden in einem Integrationskindergarten betreut. Allerdings
besuchten auch 13,5 % der Kinder einen Sonder- beziehungsweise

Heilpadagogischen Kindergarten.

Nach diesem Gesamtiiberblick werden nun im Speziellen zwei Bundesléander,
Niederdsterreich und Wien, genauer vorgestellt.

Die Auswahl der Bundeslander Niederosterreich und Wien entstammt dem
Interesse der Autorin, da beide, Niederdsterreich aufgrund der heimatlichen
Zugehorigkeit und Wien aufgrund der Dberuflichen Tatigkeit, ihre

Lebensmittelpunkte sind.

5.2 Niederosterreich

In diesem Kapitel wird nun das Thema Integration von behinderten Kindern
im Bundesland Niedero6sterreich detaillierter bearbeitet.

Franz Xaver KERSCHBAUMER setzte sich mit seinem Werk aus dem Jahr 1999
.,Gemeinsame Erziehung von behinderten und nichtbehinderten Kindern im
Kindergarten®, erschienen in der Reihe NO Schriften, mit diesem Thema
auseinander, wobei ausschlie3lich die Situation in Niederdsterreich
untersucht wurde. Darin wird ein Projekt erortert, das von 1988 bis 1996
dauerte und von der NO Landesregierung getragen wurde.

In diesem Projekt wurde ,von der Vision eines integrativen Kindergartens fir
ALLE [Hervorhebung im Original] Kinder* (KERSCHBAUMER 1999, S. 11)

ausgegangen.
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Im Rahmen des Projektes war an der Entwicklung eines Konzeptes fir die
Integration, im Speziellen fir die Einzelintegration, von behinderten Kindern
in NO Kindergéarten gearbeitet worden, welches auch in die Praxis umgesetzt
und nach Abschluss des Projektes auch zum Teil in das NO
Kindergartengesetz 1996 aufgenommen wurde (vgl. KERSCHBAUMER 1999, S.
22).
Die ldee dieses Projektes hatte darin bestanden, dass behinderte und
nichtbehinderte Kinder gemeinsam im Kindergarten eine Erziehung und
Forderung erfahren sollten, welche eine Verwirklichung der beiderseitig
spezifischen Anspriiche auf Entfaltung der Individualitit sowie der
Eingliederung in die gesellschaftliche Umgebung ermdglichen misste (vgl.
KERSCHBAUMER 1999, S. 90). Zur Erreichung dieses Zieles mussten
zumfassende Systeme und forderliche Bedingungen praxisnah“ (1999, S. 90)
erarbeitet werden.
Da in den einzelnen Kindergarten unterschiedliche Ausgangsbedingungen im
Bezug auf Personal, GruppengroBe, Rahmenbedingungen und
behinderungsspezifische Problemsituationen vorgefunden wurden, wurde
versucht, die Situation der Integration in jedem einzelnen Kindergarten
gemeinsam mit allen Beteiligten individuell zu erarbeiten und im Verlauf
gemeinsam zu bewerten und eventuell zu verandern (vgl. KERSCHBAUMER
1999, S. 91).

Bei einer Befragung von 1900 Kindergértnern und Kindergértnerinnen im
Jahre 1986 konnte festgestellt werden, dass mehr als 60 % der Befragten in
ihrer Berufslaufbahn auch schon behinderte Kinder betreut hatten und
nahezu jeder deutlich entwicklungsverzégerte Kinder in der Gruppe hatte.
Allerdings waren in diesen Fallen die fachliche wie auch personelle
Unterstutzung und die Rahmenbedingungen sehr mangelhaft bis gar nicht
vorhanden. Im Land NO wurden zu diesem Zeitpunkt Allgemeine
Kindergartengruppen sowie Heilpddagogische Kindergarten, in welchen
ausschlie3lich behinderte Kinder untergebracht waren, gefuhrt. (Vgl.
KERSCHBAUMER 1999, S. 21.)

Jeder Kindergarten kann sich grundsatzlich die Aufgabe stellen, Kinder, die
besondere Aufmerksamkeit und Hilfe bendétigen, zu betreuen.

47



5 Projekte zum Thema Integration von Kindern mit einer Behinderung in

Kindergarten

Daher bestand die Prioritéat von KERSCHBAUMER (vgl. 1999, S. 21) und seinem
Projektteam darin, die Einzelintegrationssituation zu erfassen und ein
Kommunikations- und Unterstitzungssystem aufzubauen, um den
individuellen Bedurfnissen gerecht werden zu kdnnen.

Die vorgefundene Situation verlangte nach einer umfassenden

Neuorientierung und einer Veranderung.

Des Weiteren wurde das Land NO vor die Herausforderung gestellt, den
Wunsch der Eltern, das Kind in dem Kindergarten des Wohnortes
unterzubringen, zu erfullen. Fir diese Realisierung bedurfte es der
Entwicklung eines fachlich fundierten und gestltzten Systems und der
Umsetzung in die Praxis. (Vgl. KERSCHBAUMER 1999, S. 21f.)

Dabei wurde die Aufgabe verfolgt, die wohnortnahe Einzelintegration in den
Allgemeinen Kindergérten im Bundesland Niederdsterreich zu unterstitzen
und zu erproben (vgl. KERSCHBAUMER 1999, S. 92).

Die Forderung von beeintrachtigten Kindern im Allgemeinen Kindergarten ist
dann sinnvoll, wenn diese Foérderung fur das Kind eine nachweislich
spurbare und sichtbare Hilfe darstellt und es zu einer Erweiterung der
Kompetenzen kommt. Allerdings sollten das Bedurfnis und der Wunsch des
Kindes nach einer Teilnahme am sozialen Leben immer im Mittelpunkt der
Bemuhungen des Kindergartens stehen. (Vgl. KERSCHBAUMER 1999, S. 179f.)
Das Projekt von KERSCHBAUMER (vgl. 1999, S. 255) und seinem Team konnte
dazu beitragen, dass letztendlich der Uberwiegende Teil der Kinder mit einer
Behinderung in Allgemeinen Kindergarten untergebracht und integriert war.
Um diese erfolgreiche  Entwicklung der  Einzelintegration in
niederdsterreichischen Kindergéarten (vgl. KERSCHBAUMER 1999, S. 256)
darzustellen, kann das nachfolgende, in der Studie enthaltene, Ergebnis
vorgestellt werden.

Im Jahre 1998 waren 450 Kinder in einem Allgemeinen NO Kindergarten
einzelintegrativ untergebracht, wahrend es im Jahre 1988 nur 54 Kinder
gewesen waren. Es erfolgte somit eine deutliche Steigerung innerhalb von
10 Jahren.

AuBBerdem kann davon gesprochen werden, dass im Jahr 1999 in
Niedergsterreich 120 Kinder mit besonderen Bedurfnissen in deren
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Wohngemeinden integriert werden konnten (vgl. KERSCHBAUMER 1999, S.
256).

Ein struktureller Erfolg, der im Rahmen des Projektes bewirkt werden konnte,
.St der Aufbau eines Netzes an Unterstutzungsmdoglichkeiten fur
Einzelintegration in NO Kindergarten“ (KERSCHBAUMER 1999, S. 256).

Das Zentrum dieser erfolgreichen Struktur ist die offene Beratungsstelle fur
Integration, an welche sich Eltern, Kindergartenerhalter sowie Kindergartner
und Kindergartnerinnen wenden koénnen, um Informationen und Antworten
bezuglich der Einzelintegration in NO Kindergarten zu erhalten. Zum
damaligen Zeitpunkt (1998) waren dort 10 Mitarbeiter beschaftigt, welche ein
ausgebautes Netz an Unterstitzungsmoglichkeiten zur Verfigung stellten
(vgl. KERSCHBAUMER 1999, S. 256).

AulRRerdem kann im Rahmen der erfolgreichen Umsetzung der integrativen
Padagogik auf ,die Schaffung einer Stelle fir Weiterbildung, Padagogische
Projekte und Supervision* (KERSCHBAUMER 1999, S. 256) zurtickgeblickt
werden.

Dieses NO Zentrum fur Kindergartenpadagogik wurde im Jahre 1992
gegrindet und dient der Unterstitzung und Begleitung der Kindergartner und
Kindergartnerinnen bei ihrem Bewusstseinsprozess in Richtung integrativer
Kindergarten. Uberdies konnte das Zentrum trotz Widrigkeiten die
Weiterbildungsintensitat fur Kindergartner und Kindergartnerinnen seit der
Grundung verdreifachen. Weiters konnten dabei wichtige Impulse fir die
padagogische Entwicklung gesetzt werden. (Vgl. KERSCHBAUMER 1999, S.
256f.)

In Folge wurden einige Allgemeine Kindergartengruppen durch eine
Veranderung der Rahmenbedingungen zu integrativen  Gruppen
umgewandelt. Davon wurden zum Zeitpunkt der Verfassung des Werkes
1999 18 Heilpadagogisch Integrative Gruppen im Bundesland
Niedergsterreich entwickelt (vgl. KERSCHBAUMER 1999, S. 103).
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.Diese Heilpddagogisch Integrativen Gruppen sind einerseits als eine
Weiterentwicklung  der  bisherigen  Sondereinrichtungen  (NO
Heilpadagogische Gruppen) zu verstehen und sollen unter Einhaltung
der definierten besonderen Rahmenbedingungen bedarfsorientiert auch
dort errichtet werden konnen, wo mit den Madglichkeiten gestitzter
Einzelintegration keine padagogisch verantwortbare Betreuungsform
gefunden werden kann“ (KERSCHBAUMER 1999, S. 93).

Die Heilpddagogisch Integrativen Gruppen sind in der Praxis und in der
Konzeption nicht von den Allgemeinen Kindergarten zu unterscheiden. Der
Unterschied besteht darin, dass in den Heilpadagogisch Integrativen
Kindergartengruppen 3 bis maximal 5 Kinder mit besonderen Bedurfnissen
zusammen mit nichtbehinderten Kindern betreut werden und in den
Regelkindergarten nur jeweils 1 behindertes Kind untergebracht wird. (Vgl.
KERSCHBAUMER 1999, S. 256.)

Das Projekt von KERSCHBAUMER (vgl. 1999, S. 92) verfolgte das Ziel, die
Gesellschaft zu ermutigen, den gemeinsamen Alltag von behinderten und
nichtbehinderten Kindern konsequent auszubauen.

,Denn Integration ist nicht ein fernes Ziel, sondern der Weg, der zu diesem
Ziel fuhrt* (KERSCHBAUMER 1999, S. 255).

Dieses Werk ,Gemeinsame Erziehung von behinderten und nichtbehinderten
Kindern im Kindergarten* erscheint mir als eine sehr wichtige Studie fir das
Bundesland Niederdsterreich, welche einen Einblick in die Praxis des
gemeinsamen Kindergartenbesuches von behinderten und nichtbehinderten
Kindern geben soll. Das Projekt konnte einen sehr grof3en Beitrag in
Richtung der Integration von behinderten Kindern in Kindergarten leisten.

Insgesamt konnte damit eine erhebliche Steigerung der integrativen
Unterbringung, sowohl im Rahmen der Einzelintegration als auch der
Integration in integrative Gruppen von behinderten Kindern bewirkt werden.
Dieser Zuwachs konnte durch eine Kooperation mit allen Beteiligten

umgesetzt werden.
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Kindergarten
Obwonhl diese Untersuchung bereits aus den 90er-Jahren stammt, war es der
Autorin ein wichtiges Anliegen, diese Arbeit darzustellen, da diese einen
detaillierten Uberblick Uber die Integration von behinderten Kindern in
Niederdsterreich liefert. Gleichzeitig konnten die Ergebnisse daraus eine
erhebliche Beriicksichtigung im Kindergartengesetz 1996 erfahren, wodurch
ein sehr bedeutender Schritt fur das Bundesland Niederdsterreich und die

integrative Unterbringung von behinderten Kindern bewirkt werden konnte.

5.3 Wien

Im Anschluss an das Bundesland Niedergsterreich werden nun die
Integrationsbestrebungen von Wien nach Gerald KNAPP und Gerald
SALZMANN (vgl. 1998, S. 165-169) dargestellt.

Das Datenmaterial dieser Untersuchung aus dem Kindergartenjahr
1997/1998 stammt vom Magistrat 11.

Im Bundesland Wien wurden ungefahr 544 Kindergartenkinder mit
Behinderungen integrativ betreut und gefordert. Es ist allerdings zu
erwahnen, dass die Angaben nur ungefahr gemacht werden konnten, da den
zustandigen Stellen keine genauen Daten zur Einzelintegration zur
Verfiigung standen und somit nur Erfahrungswerte herangezogen werden
konnten.

Insgesamt wurden zu dem damaligen Zeitpunkt 18 % aller beeintrachtigten
Integrationskinder einzelintegrativ betreut. Auf3erdem befanden sich in den
65 integrativen Gruppen der Allgemeinen Kindergarten, welche zum Grol3teil
von Offentlichen Stellen getragen wurden, 48 % der Kinder mit einer
Behinderung.

Ungefahr 184 Kinder, also ca. 34 %, wurden in Sonder- beziehungsweise

Heilpadagogischen Kindergarten untergebracht.

Wird nun die prozentuelle Verteilung der integrativ untergebrachten geistig
behinderten Kinder betrachtet, wird deutlich, dass die meisten Kinder in
Integrationskindergéarten oder Sonder- beziehungsweise Heilpddagogische
Kindergarten mit einem Anteil von jeweils etwa 20 % betreut wurden. Unter
allen Kindergartenformen wurde dabei der integrative Kindergarten mit 47

Kindern am haufigsten in Anspruch genommen.
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Kindergarten
In den Allgemeinen Kindergéarten wurden mit 24 die wenigsten Kinder mit

einer geistigen Behinderung gefordert.

5.4 Deutschland
Neben den eben dargestellten 6sterreichischen Integrationsbestrebungen
soll nun das Thema der Integration von behinderten Kindern in Deutschland
aufgegriffen werden.
Zu diesem Zweck wird auf das Werk von Dorte GARDE mit dem Titel
~,Gemeinsame Foérderung behinderter und nichtbehinderter
Kinder” hingewiesen. In dieser Publikation stellt Dorte GARDE (vgl. 1993, S.
33) die Modellversuche der ,Integration behinderter und nichtbehinderter
Kinder im Elementarbereich” in der Bundesrepublik Deutschland dar, indem
sie praktizierte und erprobte Modelle der Integration darin genau erlautert.
Bei diesen Modellversuchen wurden die integrativen Formen im
Elementarbereich in den einzelnen Bundeslandern Uberprift und erprobt.
Dabei wurden alle Bundeslander Deutschlands mit Ausnahme von Baden-
Warttemberg und Schleswig-Holstein beriicksichtigt.
Alle dargestellten Modelle der jeweiligen Bundeslander hinterfragten die
Umsetzung der Methodik und die padagogische Praxis von behinderten und
nichtbehinderten Kindern im Elementarbereich.
In allen untersuchten Bundeslandern gab es weitgehend auf sich selbst
gestellte Allgemeine Regelkindergarten, in welchen Integrationsgruppen
und/oder die Einzelintegration von behinderten Kindern erprobt wurden.
In der Arbeit von GARDE (1993, S. 33) wurden allerdings
,hur die vom Bundesministerium fur Bildung und Wissenschaft
geforderten Modellversuche zur Integration dargestellt [..], da in ihnen
speziell Fragen der Methodik und der padagogischen Praxis sowie der
Entwicklung sowohl behinderter Kinder wie auch nichtbehinderter
Kinder aufgegriffen, wissenschatftlich begleitet und ausgewertet"
wurden.
Bei der Erarbeitung und Darstellung all dieser Integrationsmodelle konnte
herausgefunden werden, dass erste Ansatze von eigenen gesetzlichen
Regelungen realisiert werden konnten und dass an einem weiteren Ausbau

der Integration in Regelkindergérten gearbeitet werden sollte.
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5 Projekte zum Thema Integration von Kindern mit einer Behinderung in

Kindergarten
Das erste, vom Bundesministerium fir Bildung und Wissenschaft geforderte,
Modellprojekt startete 1979 in Berlin und das letzte Projekt endete 1990 in
Saarland. Zwischen 1979 und 1990 fanden ebenso Projekte in den
Bundeslandern Hessen, Rheinland-Pfalz, Bayern, Nordrhein-Westfalen,
Niedersachsen, Bremen und Hamburg statt. (Vgl. GARDE 1993, S. 35.)

Die Darstellung der einzelnen Modellversuche setzte sich aus den
gesetzlichen Grundlagen der einzelnen Bundeslander und daran
anschlielend der Umsetzung, der Organisation, den Rahmenbedingungen
sowie der padagogischen und teilweise wissenschaftlichen und
therapeutischen Konzeption zusammen.

Dadurch konnte ein ausfiihrlicher Uberblick uber die gesamten
Modellversuche der einzelnen Bundeslander Deutschlands gegeben werden.

Elke ScHARR kam bezuglich der gemeinsamen Férderung von behinderten
und nichtbehinderten Kindern im Kindergarten zu dem Ergebnis, dass sich
deren Umsetzung in den verschiedensten Landern Europas und auch
innerhalb Deutschlands erheblich unterschied. Eine besonders grol3e
Verbreitung von integrativen Einrichtungen fand sich in den Bundeslandern
Bayern, Berlin, Bremen, Hamburg, Hessen und Niedersachsen. In Baden-
Wirttemberg und im Saarland waren integrative Institutionen besonders
selten zu finden. (Vgl. SCHARR 1997, S. 101.)

Dieses Werk wurde herausgegriffen, um aus der Literatur einige
Informationen zur Bundesrepublik Deutschland und der gemeinsamen
Unterbringung von behinderten und nichtbehinderten Kindern zu erhalten
und um dadurch die Darstellung um einen internationalen Aspekt zu

erweitern.

Bei den obigen Informationen konnte nur auf Unterlagen aus den 90er-
Jahren zurlickgegriffen werden.
Aktuellere Berichte mit diesem Themenschwerpunkt wurden leider nicht

gefunden.
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5 Projekte zum Thema Integration von Kindern mit einer Behinderung in
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Um doch einen aktuellen Uberblick zur integrativen Unterbringung von
behinderten Kindern in den Kindergarten zu geben, méchte die Autorin kurz
auf die Erhebung dieser Diplomarbeit zu den ERWARTUNGEN DER ELTERN VON
GEISTIG BEHINDERTEN KINDERN AN INTEGRATIVE KINDERGARTEN eingehen.

Dieser Datenerhebung liegt eine lange und aufwendige Zielgruppensuche
(Eltern geistig behinderter Kinder, deren Kinder integrativ in Kindergérten
untergebracht sind) zugrunde.

Im Rahmen der Zielgruppensuche wurden sehr viele Eltern aus
unterschiedlichen 0Osterreichischen Bundeslandern befragt. Es konnten
allerdings nicht alle Elternteile fir die Untersuchung herangezogen werden,
da diese entweder kein geistig behindertes Kind hatten oder das Kind bereits
in der Schule war.

Aufgrund der zahlreichen Informationen wahrend dieser Suche erhielt die
Autorin allerdings einen Einblick dartber, welche Integrationsformen von
allen Eltern (interviewte und auch nicht interviewte Eltern) bevorzugt wurden.
Die meisten geistig behinderten Kinder sind oder waren in integrativen
Kindergarten und Gruppen untergebracht.

Die wenigsten Kinder werden oder wurden einzelintegrativ in
Regelkindergarten betreut. Die einzelintegrativ untergebrachten Kinder
kamen allerdings ausschlief3lich aus den landlichen Regionen.

Kein einziges geistig behindertes Kind der gefragten Eltern besucht oder
besuchte eine spezielle heilpadagogische Einrichtung. Ausschlief3lich
schwerst mehrfachbehinderte Kinder werden oder wurden in einer solchen
Institution geférdert.

Bei diesen Aussagen handelt es sich allerdings nur um einen
Erfahrungsberichnt der  Autorin, welchen sie im Laufe ihrer
Diplomarbeitserhebung gewinnen konnte.

Anhand dieser Erfahrungen kann mdglicherweise davon ausgegangen
werden, dass sich in der heutigen Zeit sehr vieles im Bezug auf behinderte
Menschen in eine positive Richtung hin veréandert hat und sich
moglicherweise die gesellschaftliche Akzeptanz behinderten Menschen
gegentber erhoht hat.
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6 ELTERN UND INTEGRATION

Nachdem im bisherigen Verlauf dieser Diplomarbeit vor allem der Bezug der
Integration zum Kindergarten und den beeintréchtigten Kindern hergestellt
wurde, sollen nun die Eltern von beeintrachtigten Kindern in Verbindung mit
der Integration gebracht werden.

Da bereits im Kapitel 2.3 die Situation der Eltern im Zusammenhang mit dem
Kindergartenbesuch erlautert wurde, ist es unentbehrlich, auch eine
Verbindung der Eltern mit der Integration herzustellen, ehe im Anschluss an
dieses Kapitel die Erwartungen der Eltern geistig behinderter Kinder an die
INTEGRATION im Kindergarten hinterfragt werden.

Im Rahmen des Integrationsprozesses ist es wichtig, dass die héusliche und
institutionelle Foérderung ineinandergreift und wirkt, indem die Eltern hinter
dem Konzept der Einrichtung stehen und mit der Betreuung und Forderung
ihres Kindes zufrieden sind.

Die Mitarbeiter und Mitarbeiterinnen und die Eltern sollen dabei in einem
positiven kooperativen Austausch miteinander verbunden sein.

Jedes Kind wéachst in zwei unterschiedlichen Lebenswelten, Elternhaus und
Kindergarten, auf und daher sollte ein reibungsloser und guter Ubergang
zwischen diesen beiden Instanzen geboten werden. (Vgl. SCHARR 1997, S.
101f)

Insgesamt muss betont werden, dass die Eltern von Kindern mit
Beeintrachtigungen innerhalb des Integrationsprozesses in Kindergarten
einen sehr wichtigen Stellenwert einnehmen, da eine erfolgreiche Integration
von behinderten Kindern in den Kindergéarten wesentlich von den Eltern
beeinflusst werden kann. AufRerdem konnen den Kindern dadurch die
bestmdoglichen Bedingungen fur eine optimale Entwicklung ermoglicht

werden.

Des Weiteren ist es wichtig, dass die Zusammenarbeit des Kindergartens mit
dem Elternhaus um die Kooperation mit Beratungs- und Betreuungsstellen

erweitert wird. Dieser dreigliedrige Kooperationsprozess wird als
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6 Eltern und Integration

Triangulation bezeichnet und kann als fordernder Faktor angesehen werden,
wenn die Aktivitdten gegenseitig aufeinander abgestimmt werden.

AuRRerdem konnen die Eltern zusatzliche vielfaltige Informationen zur
Behinderung ihres Kindes erhalten und dadurch eine Erweiterung ihrer
Handlungsspielrdume bewirken.

Je besser die Kooperation aller Instanzen im Integrationsprozess gelingt,
desto gunstiger fallen die Bedingungen fir die Kinder mit Behinderungen in
den Kindergarten aus. (Vgl. SALZMANN 1998, S. 295f.)

Im Bezug auf die integrative Unterbringung des behinderten Kindes ist es
wichtig zu erwahnen, dass Veranderungen auf der padagogischen Ebene,
beispielsweise im Kindergarten, auch zu Wandlungen im familiaren Bereich
fuhren kdnnen (vgl. SCHARR 1997, S. 101).

Als Beispiel kann der Eintritt in den Kindergarten genannt werden. Dies ist
eine neue und veranderte Situation im Leben der Kinder. Solche
Veranderungen stellen fur die Familie eine wesentliche Herausforderung dar
und bedirfen einer gemeinsamen Bewadltigung. Denn neue Schritte sind
oftmals auch mit Verdnderungen verbunden, welche von jedem Menschen

erst einmal angenommen werden missen.

Allerdings gibt es auch Eltern, die das Angebot einer integrativen
Unterbringung eines Kindergartens fir ihr behindertes Kind nicht annehmen,
da diesen vielleicht nicht bewusst ist, dass die Integration in Kindergarten ftr
alle Kinder etwas Essenzielles darstellt und einen normalen Alltag bieten
kann. Oftmals passiert es auch, dass den Eltern der notwendige Mut fehlt
und/oder eine Unterstitzung verwehrt bleibt, ihr behindertes Kind in einem
Regelkindergarten betreuen zu lassen. (Vgl. SCHOLER, FRITZSCHE &
SCHASTOK 2001, S. 12))

Im Bezug auf das Thema Integration ist es notwendig, dass die Eltern
genugend Hilfe, Entgegenkommen, Beratung und Aufmerksamkeit erfahren,
um eine integrative Unterbringung in einen Kindergarten realisieren zu
kénnen. Aul3erdem ist es wichtig, dass die Mdglichkeit und das Angebot der
integrativen Unterbringung von behinderten Kindern in Kindergarten den
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Eltern gegenlber offen gelegt und eine Vielzahl an Informationen zu diesem
Thema an die Eltern herangetragen werden.
Dadurch kann ein wesentlicher Beitrag fir einen gelungenen
Integrationsprozess von behinderten Kindern in Kindergarten mit
Rucksichtnahme auf die Eltern bewirkt werden.

7 ERWARTUNGEN DER ELTERN VON GEISTIG BEHINDERTEN KINDERN AN
INTEGRATIVE KINDERGARTEN

Bisher wurden zur Beantwortung der Forschungsfrage betreffend den
ERWARTUNGEN DER ELTERN VON GEISTIG BEHINDERTEN KINDERN AN INTEGRATIVE
KINDERGARTEN alle Themenbereiche von der Integration geistig behinderter
Kinder in integrativen Kindergarten bis hin zu den Eltern und deren Rolle im
Integrationsprozess erlautert.

In diesem Teil der Diplomarbeit soll nun die Erwartung zum Thema gemacht
werden. Es handelt sich dabei spezifisch um die Hinterfragung der
ERWARTUNGEN DER ELTERN VON GEISTIG BEHINDERTEN KINDERN AN INTEGRATIVE

KINDERGARTEN.

Bei der Durchsicht der Materialien dazu fallt allerdings auf, dass es kein
einziges Werk gibt, das seinen Schwerpunkt konkret auf die Erwartungen der
Eltern im Bezug auf integrative Kindergarten legt.

Um sich diesem Themenbereich né&hern zu koénnen, kann auf das
benachbarte Feld der Entscheidungsgrinde ausgewichen werden und
indirekt daraus Ruckschlisse auf die Erwartungen gezogen werden.

Ein Beispiel fir einen solchen Themenbereich findet sich bei Adrian und
Christiane KNIEL in deren Werk ,Behinderte Kinder und Kindergartenwahl.
Eine Untersuchung zu Entscheidungsgriinden von Eltern®.

Bevor nun im Anschluss die Entscheidungsgrinde genauer dargestellt
werden, soll ein besseres Verstandnis fur die beiden Begriffe ,Erwartungen
und Entscheidungsgrinde* vermittelt werden. Daflr wird die Differenz dieser
beiden Begrifflichkeiten hervorgehoben.
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Unter Erwartungen versteht die Autorin die personliche Ansicht zu einem
Erlebnis, einer Handlung oder einer Entscheidung, welche/s die Zukunft
betrifft. In den Erwartungen sind auch Winsche und Hoffnungen enthalten.
Bei den Grinden, wie auch den Entscheidungsgrinden und
Beweggrinden, wird nach dem WARUM gefragt. Es ist die Erklarung einer

Handlung oder Entscheidung und ist die Ursache.

Als allgemeine Entscheidungsgrinde der Eltern von behinderten Kindern,
welche von Adrian und Christiane KNIEL (vgl. 1986, S. 28) hervorgehoben
werden, sind die Néhe zum Wohnort, giinstige Offnungszeiten des
Kindergartens sowie niedrige Kindergartenbeitrage zu nennen. Aul3erdem
war es den Eltern wichtig, wie in diesem Kindergarten mit den Kindern
umgegangen wird und dass die weltanschauliche Ausrichtung den
Erwartungen der Eltern entsprach.

Ein weiterer wichtiger und entscheidender Punkt, welcher bei der
Entscheidung eine bedeutende Erwartung der Eltern darstellt, ist ein gutes
Therapieangebot, das in dem Kindergarten vorzufinden ist. Denn jene Eltern,
welche eine therapeutische Begleitung far ihr Kind vor dem
Kindergartenbesuch im Haus oder auf3er Haus in Anspruch genommen
haben, sind sehr froh dartber, dass diese nun nicht mehr notwendig ist, da
Forderung und Therapie nun unter einem Dach stattfinden. (Vgl. KNIEL &
KNIEL 1986, S. 83.)

Laut einer Elternbefragung durch Adrian und Christiane KNIEL (vgl. 1986, S.
136-142) entscheiden sich die Eltern von behinderten Kindern fur eine
integrative Unterbringung des Kindes aufgrund der Tatsache, dass die
nichtbehinderten Kinder die behinderten Kinder zu Leistungen anregen
kénnen und die behinderten Kinder durch Nachahmung lernen kdnnen. Des
Weiteren ist der Kontakt zu gleichaltrigen Spielkameraden und damit
verbunden eine Forderung durch das Spielen sehr bedeutend fir die Eltern.
Uberdies wird der dadurch erzielten sozialen Integration ein hoher
Stellenwert eingeraumt.

Auch sprechen kleine Gruppen, gut ausgebildete Erzieher/innen, mit der

Behinderung vertraute Erzieher/innen, eine gute Beziehung zu den Erziehern
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und Erzieherinnen, die Entlastung fur die Familie sowie die Mdglichkeit fur
das Spielen und Basteln fur eine Integration im Kindergarten. Fir die Eltern
sind auch die freundliche Aufnahme des Kindes, die positive Einstellung zum
Kind sowie die gezielte Forderung und das Wohlfiihlen des eigenen Kindes
sehr wichtige Entscheidungsgrunde.

All diese Motive kdnnen auch gleichzeitig Auskinfte zu den Erwartungen der
Eltern an integrative Kindergarten und Gruppen sowie an die
Regelkindergarten geben, da mit den Grunden der Entscheidung auch immer

Erwartungen und eine Hoffnung auf Erfullung einhergehen.

Am Ende dieses Kapitels soll auf eine sehr bedeutungsvolle Erwartung der

Eltern bei der gemeinsamen Erziehung ihres behinderten Kindes mit

nichtbehinderten Kindern hingewiesen werden: Die behinderten Kinder
,Sollen auf eine ,normale’ [Hervorhebung im Original] soziale
Umgebung vorbereitet werden und lernen, die eigene Behinderung zu
akzeptieren sowie daraus resultierende Einschrankungen und
Frustrationen zu ertragen; sie sollen aber auch lernen, sich in der
Auseinandersetzung mit Nichtbehinderten zu behaupten, die eigenen
Bedurfnisse einzubringen und ein fundiertes Selbstbewul3tsein zu
entwickeln* (MUHL 1987, S. 6f).

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass zu den Erwartungen der
Eltern nur eine eingeschrankte Auswahl an Unterlagen und Materialien
vorhandenen ist. Ausschlie3lich aus den Entscheidungsgriinden von Adrian
und Christiane KNIEL konnten indirekt Erwartungen der Eltern abgeleitet
werden. Beispielsweise sind diesen eine gute Betreuung, der Kontakt zu
nichtbehinderten Kindern, ein therapeutisches Angebot und eine intensive
Forderung wichtige Anliegen.

Daher sollen konkret die Erwartungen der Eltern geistig behinderter Kinder
hinterfragt werden und eine grol3e Vielfalt an Einzelheiten eingeholt werden,
wobei der Themenbereich DIE ERWARTUNGEN DER ELTERN VON GEISTIG
BEHINDERTEN KINDERN AN INTEGRATIVE KINDERGARTEN im Mittelpunkt stehen

soll.
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Dieses Vorhaben wird nun im nachsten Kapitel Qualitative Studie: Die
Erwartungen der Eltern von geistig behinderten Kindern an integrative
Kindergarten umgesetzt, um genauere Einzelheiten und Informationen zu

diesem Thema zu erfahren.
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8 QUALITATIVE STUDIE: ERWARTUNGEN DER ELTERN VON
GEISTIG BEHINDERTEN KINDERN AN INTEGRATIVE
KINDERGARTEN

Da, wie bereits erlautert, auf sehr wenig Material zu den ERWARTUNGEN DER
ELTERN VON GEISTIG BEHINDERTEN KINDERN AN INTEGRATIVE KINDERGARTEN
zurliickgegriffen werden kann, besteht die Hauptaufgabe im Rahmen dieser
Diplomarbeit darin, die Erforschung eigenstdndig durchzufihren und

Datenmaterialien empirisch zu erforschen und zu sammeln.

Im Rahmen dieser empirischen Untersuchung soll herausgefunden werden,
welche Grinde die Eltern hatten, ihr geistig behindertes Kind in einen
integrativen Kindergarten zu geben und welche Vorstellungen sie damals vor
dem Eintritt ihres Kindes von einer derartigen Einrichtung hatten.

AulRerdem soll erhoben werden, welche Bedeutung der integrative
Kindergarten, die nichtbehinderten Kinder und die Eltern auf die behinderten
Kinder und deren Leben haben.

Darliber hinaus sollen deren noch nicht erfullten und die bereits erfillten

Erwartungen an die integrativen Kindergarten ermittelt werden.

Im Vordergrund dieser Diplomarbeit steht das Anliegen, die bedeutsamsten
Gemeinsamkeiten, aber auch die deutlichsten Unterschiede in den
AuRerungen der Eltern von geistig behinderten Kindern zu ergriinden.

8.1 METHODISCHES VORGEHEN

Zur Beantwortung der Forschungsfrage WELCHE ERWARTUNGEN HABEN
ELTERN VON GEISTIG BEHINDERTEN KINDERN AN INTEGRATIVE KINDERGARTEN?
und der Subfragen wird die qualitative Methode der Erforschung
herangezogen.
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8.1 Methodisches Vorgehen

Denn die ,qualitative Forschung hat den Anspruch, Lebenswelten «von innen
heraus» aus der Sicht der handelnden Menschen zu beschreiben* (FLICK,
VON KARDORFF & STEINKE 2000, S. 14).

Die Idee der qualitativen Forschung besteht darin, dass die soziale/n
Wirklichkeit/en besser verstandlich gemacht wird/werden und die
Aufmerksamkeit auf die Ablaufe, Deutungsmuster sowie Strukturmerkmale
gerichtet wird. Auf3enstehenden bleiben diese sonst verborgen und selbst
Akteuren und Akteurinnen sind sie in der Befangenheit des
selbstverstandlichen Alltags meist nicht bewusst. (Vgl. FLICK, VON KARDORFF
& STEINKE 2000, S. 14.)

Bei der Durchfihrung der qualitativen Forschung ist es daher moglich,
unbewusste Informationen, Ansichten und Erfahrungen aus scheinbar
Offensichtlichen und Bewussten an die Oberflache zu bringen.

Diese Forschungsform zeichnet sich durch die Offenheit fir neue
Informationen aus (vgl. FLICK, VON KARDORFF & STEINKE 2000, S. 17).

.Qualitative  Forschung“ steht als Oberbegriff fiir verschiedene
Forschungsansatze. Diese unterscheiden sich durch ihre theoretischen
Annahmen, ihr Gegenstandsverstandnis und ihren methodischen Fokus.

Diese Forschungsansatze konnen in drei Hauptlinien zusammengefasst

werden. (Vgl. FLICK, VON KARDORFF & STEINKE 2000, S. 18.)

Eine dieser Hauptlinien, welche speziell diese Diplomarbeit betrifft, steht fir
die Zugange zu subjektiven Bedeutungen und Sichtweisen (vgl. FLICK, VON
KARDORFF & STEINKE 2000, S. 18f).

LAMNEK (vgl. 2010, S. 28) spricht bei dieser Forschungsperspektive von
subjektiven Sinngehalten, welche erfasst, beschrieben und nachvollzogen
werden sollen.

In dieser Hauptlinie findet sich wunter anderem der symbolische
Interaktionismus.

Beim symbolischen Interaktionismus handelt es sich um die Erforschung des
menschlichen Zusammenlebens und Verhaltens (vgl. LAMNEK 2010, S. 38).
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Dabei wird die aktive Rolle des Subjektes bei dessen/deren Gestaltung der
sozialen Wirklichkeit hervorgehoben (vgl. FLICK, VON KARDORFF & STEINKE
2000, S. 107).

Genauer gesagt geht es beim symbolischen Interaktionismus darum, die
verschiedenen Weisen darzustellen, wie Subjekte bestimmte Ereignisse,
Erfahrungen und Gegenstande mit einer Bedeutung versehen (vgl. FLiCK
2007, S. 83).

Die Fragestellung des symbolischen Interaktionismus konzentriert sich auf
das Wie oder Wozu eines bestimmten Verhaltens und nicht auf das Warum
(vgl. LAMNEK 2010, S. 371).

Bei der Erforschung nach dem Wie oder Wozu sind zwei zentrale Elemente
von grof3ter Bedeutung, welche BLUMER unterschieden hat. Es handelt sich
dabei um die Exploration und die Inspektion.

Als Exploration wird ,die Bestimmung der Problemstellung und die
Erarbeitung des Konzepts“ (MIKL-HORKE 2001, S. 266) bezeichnet. Dabei
geht es darum, dass sich der Forscher oder die Forscherin mit den Dingen,
mit welchen er/sie sich beschéftigt, auseinandersetzt (vgl. MiIKL-HORKE 2001,
S. 266).

,Die Inspektion ist als zweites Element der Methodologie eine analysierende
Tatigkeit und Uberlagert die Exploration” (LAMNEK 2010, S. 36).

Dabei handelt es sich um die Prifung des empirischen Gehalts von den in
der wissenschaftlichen Kommunikation entstandenen Bedeutungen (vgl.
MIKL-HORKE 2001, S. 266).

Der symbolische Interaktionismus wurde voran stehend genauer dargestellt,
da dieser fur die Diplomarbeit bedeutend ist und diese Arbeit innerhalb der
Auspragung des symbolischen Interaktionismus einzuordnen ist.

Dies lasst sich dadurch begriinden, dass die subjektiven Sichtweisen einer
Person, in diesem Fall die Erwartungen eines Elternteiles an den integrativen
Kindergarten des geistig behinderten Kindes, erhoben werden und dabei
hinterfragt wird, mit welcher Bedeutung ein bestimmter Gegenstand, in
diesem Fall der integrative Kindergartenbesuch des Kindes, versehen wird.
Dabei wird der Bedeutungsgehalt der Erwartungen fokussiert.
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Des Weiteren konzentriert sich diese Diplomarbeit auf das Wozu (Wunsch
auf Erfullung der Erwartungen) eines bestimmten Verhaltens (integrative

Unterbringung des Kindes).

Es kann hervorgehoben werden, dass laut Uwe FLICK, Ernst VON KARDORFF
und Ines STEINKE (2000, S. 22ff) alle Bereiche der qualitativen Forschung
folgende zwolf Kennzeichen gemein haben.

Es handelt sich erstens dabei um ein methodisches Spektrum und nicht um
eine Einheitsmethode. Das bedeutet, dass es nicht DIE eine Methode gibt,
sondern eben ein breites Spektrum.

AulRerdem ist von einer Gegenstandsangemessenheit von Methoden die
Rede. Darunter kann verstanden werden, dass ,der untersuchte Gegenstand
und die an ihn herangetragene Fragestellung den Bezugspunkt fur die
Auswahl und Bewertung von Methoden darstellen® (FLICK, VON KARDORFF &
STEINKE 2000, S. 22).

Die qualitative Forschung orientiert sich am Alltagsgeschehen und/oder
dem Alltagswissen der untersuchten Personen.

Dartber hinaus ist es wichtig, dass immer der Gedanke der Kontextualitat
im Vordergrund stehen soll. Denn die Daten missen im Kontext der
gesamten Erhebung, der umfassenden Aussagen und des Interviewverlaufes
oder im Kontext der Biografie betrachtet werden.

Des Weiteren muss den unterschiedlichen Perspektiven der Beteiligten
Beachtung geschenkt werden.

In diesem Zusammenhang ist auch auf die Reflexivitat des Forschers oder
der Forscherin im Bezug auf seine/ihre Handlungen und Wahrnehmungen
groBer Wert zu legen. Dies ist ein wesentlicher Part der Erkenntnis.
Verstehen ist in der qualitativen Forschung als Erkenntnisprinzip zu sehen.
Es gilt das Prinzip der Offenheit und es wird auf die Analyse und
Rekonstruktion von (Einzel-)Féllen gesetzt. Erst im zweiten Schritt geht es in
der qualitativen Forschung darum, die einzelnen Falle zu vergleichen und
diese verallgemeinernd zusammenzufassen oder gegentuberzustellen.

Als bedeutende Grundlage dieser Forschungspraxis kann die Konstruktion
der Wirklichkeit aus der subjektiven Konstruktion der Realitdt des/der

64



8.2 Interview

Untersuchten und der Untersuchung als ein konstruierter Akt der Wirklichkeit
verstanden werden.

Die qualitative Forschung ist eine Textwissenschaft, da sie ihre Daten aus
Texten gewinnt und fir deren Interpretation darauf angewiesen ist, wie hier in
dieser Arbeit die transkribierten Interviews.

Das letzte Kennzeichen zeigt sich darin, dass das Ziel verfolgt wird,
Entdeckungen zu machen und Theoriebildungen durchzufihren.

Da diese zwolf Kennzeichen fiur alle Bereiche der qualitativen Forschung
gelten und es sich bei dieser Diplomarbeit um eine qualitative Forschung
handelt, kennzeichnen die zw6lf Punkte auch diese Arbeit.

Im Rahmen dieser Arbeit sollen die Erforschung und die Darstellung der
personlichen individuellen Erwartungen der Eltern von geistig behinderten
Kindern an integrative Kindergarten fokussiert werden. Dadurch kénnen, wie
bereits darauf hingewiesen, die subjektiven Bedeutungen und Sichtweisen zu
diesem Thema offen gelegt werden und das Wozu hinterfragt werden.

Oftmals ist den Eltern moglicherweise selbst nicht bewusst, welche
Erwartungen hinter ihren Entscheidungen stehen und welche davon eine
hohere Gewichtung erfahren und welche nicht. Um diese Informationen an
die Oberflache zu bringen und einen Einblick in eine Lebenswelt, welche
einigen nicht vertraut sein kdnnte, zu geben, wird auf qualitative Forschung

zurlickgegriffen.

8.2 INTERVIEW

Dazu sollen Interviews, genauer gesagt qualitative Interviews, mit Eltern
von geistig behinderten Kindern durchgefiihrt werden, in welchen deren
Erwartungen, Vorstellungen und Hoffnungen im Bezug auf integrative
Kindergarten hinterfragt werden.

Das qualitative Interview ist eine ,alte und zugleich moderne Methode, die
sich heute grofRer Beliebtheit und Verbreitung erfreut” (LAMNEK 2010, S. 301).
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Das Wort Interview selbst stammt aus dem angloamerikanischen Raum und
setzte sich auch im Laufe des 20. Jahrhunderts im deutschsprachigen Raum
durch. Ursprunglich wurde der Ausdruck Interview aus dem franzosischen
Wort ,entrevue’ gebildet und weist auf eine verabredete Zusammenkunft hin.
Soziologisch betrachtet handelt es sich bei einem Interview um eine
Gesprachssituation, die ganz zielgerichtet und beabsichtigt von den
Gesprachsteilnehmern geschaffen wird, damit eine Person eine Frage stellen
kann, auf welche die andere Person antworten kann. (Vgl. LAMNEK 2010, S.
301.)

Durch die Fragesituation soll die befragte Person dazu motiviert werden,
verbale Informationen nach auf3en zu tragen, von welchen der Interviewer

oder die Interviewerin lebt (vgl. LAMNEK 2010, S. 302).

Ein Vorteil des Interviews besteht darin, dass die Informationen, welche das
Gesprach liefert, aufgenommen werden kénnen und somit unverzerrt sowie
authentisch, intersubjektiv, nachvollziehbar und jederzeit reproduzierbar sind
(vgl. LAMNEK 2010, S. 301).

Die Charakteristika der qualitativen Interviews bestehen darin, dass sie
mundlich und personlich stattfinden.

Bei diesen Interviews handelt es sich um nicht-standardisierte Interviews,
denn bei qualitativen Interviews ist es sehr wichtig, sich als Interviewer oder
Interviewerin an die Situation anzupassen.

Bei den qualitativen Interviews werden ausschlie3lich offene Fragen gestellt
und auf einen neutralen bis weichen (sympathisierendes Verstandnis fir die
personliche Situation des Befragten oder der Befragten wird zum Ausdruck
gebracht) Interviewstil zurtickgegriffen.

AulRerdem werden je nach der Intention des Interviewers oder der
Interviewerin vermittelnde oder ermittelnde Interviews durchgefuhrt und
aufgrund der persoénlichen und intimen Themen das Interview im Rahmen
einer Einzelbefragung durchgefihrt.

Erst wenn all diese Aspekte erfillt werden, konnen die befragten Personen
deren Alltagsvorstellungen zu Bereichen der sozialen Wirklichkeit grtndlich,
ausfuhrlich, tiefgrindig und breit gefachert erlautern. Diese Informationen
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bilden fur die Forscher oder Forscherinnen eine notwendige

Interpretationsgrundlage. (Vgl. LAMNEK 2010, S. 316.)

In dieser Arbeit sind die Interviews teilstandardisiert durchgeftihrt worden, da
diese auch synonym als Leitfaden-Interviews bezeichnet werden kdnnen (vgl.
HoprF 1995, S. 177) und bei diesen, der Kategorie Leitfaden-Interviews
zugehorigen, Gesprachen teils strukturierte und teils offen gestaltete
Interviewleitfdden zu Hilfe genommen wurden. Aul3erdem sollten offene
Fragen zu Erzahlungen anregen und keine Antwortmdglichkeiten
vorgegeben werden. Der Interviewstil der Interviewerin gestaltete sich als
weich, da sie sich verstandnisvoll auf die Erzahlungen der befragten
Zielgruppe einliel3. Diese Interviews fanden innerhalb von Einzelbefragungen
statt und zeigten sich als ermittelnde Interviews, da der Informationsgehalt
ausschlie@lich von den befragten Personen an die Interviewerin

herangetragen wurde.

Die Zielgruppe der Interviews in dieser Diplomarbeit sind Eltern von geistig
behinderten Kindern, welche einen integrativen Kindergarten besuchen.
Als Interviewmethodik wird hierbei auf das problemzentrierte Interview

zuriickgegriffen, welches dem Bereich der Leitfaden-Interviews angehort.

8.3 DATENERHEBUNG - PROBLEMZENTRIERTES INTERVIEW

Bei dieser Art von Befragung, dem problemzentrierten Interview, geht
der/die Forscher/in mit einem bestehenden wissenschaftlich-theoretischen
Konzept in das Gesprach (vgl. LAMNEK 2010, S. 336). Allerdings bleibt ,die
Dominanz der Konzeptgenerierung durch den Befragten erhalten* (LAMNEK
2010, S. 336).

Das theoretische Konzept wird wahrend des Interviews laufend Gberprift und
modifiziert (vgl. LAMNEK 2010, S. 336).
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8.3 Datenerhebung - Problemzentriertes Interview

Der Interviewer oder die Interviewerin orientiert sich immer an einer
konkreten gesellschaftlichen Problemstellung, auf welche er oder sie immer
wieder zuriickkommt.

Diese Problemstellung wurde bereits im Vorfeld von der interviewenden
Person objektiv analysiert und darauf aufbauend bestimmte Aspekte oder,
wie Dbereits oben erlautert, das theoretische Konzept erarbeitet,
welche/welches die Basis des Interviewleitfadens sind/ist und wéhrend des
Gespréachsprozesses immer wieder thematisiert werden/wird. (Vgl. MAYRING
2002, S. 67.)

Dieser Aspekt wird noch einmal von LAMNEK unterstrichen, in dem er davon
ausgeht, dass bei problemzentrierten Interviews der Interviewer oder die
Interviewerin nicht ohne ein theoretisch-wissenschaftliches Vorwissen und
Vorverstandnis in den Erhebungsprozess geht. Dazu kann beispielsweise
das Literaturstudium, wie auch Erforschungen im Untersuchungsfeld sowie
das Einholen von Fachwissen gezéhlt werden. (Vgl. LAMNEK 2010, S. 333.)
AulRerdem besteht das Ziel des problemzentrierten Interviews darin, die
Entstehung einer Hypothese oder einer Theorie zu erstellen und nicht, wie
bei anderen Interviewmethoden, eine im Vorfeld formulierte Hypothese auf
deren Realitat zu Uberprifen (vgl. LAMNEK 2010, S. 338).

Bei dieser Art von Befragung ist die Verwendung eines Leitfadens
charakteristisch, um alle wichtigen Themenbereiche abzudecken und
nachzufragen, wenn bestimmte Aspekte nicht berticksichtigt worden sind (vgl.
LAMNEK 2010, S. 337).

Der Leitfaden tragt zwar dazu bei, dass der Befragte oder die Befragte auf
bestimmte Fragestellungen hingelenkt wird (vgl. MAYRING 2002, S. 69),
gleichzeitig aber auch die Idee verfolgt wird, ,den Befragten sehr
weitgehende Artikulationschancen einzuraumen und sie zu freien

Erzahlungen anzuregen® (HopF 1995, S. 178).

Ein weiteres wichtiges Charakteristikum des problemzentrierten Interviews ist
es, die subjektiven Bedeutungen zu einem bestimmten Thema der einzelnen

Befragten zu eruieren. Dazu ist es wichtig, dass eine Vertrauensbasis
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zwischen Interviewer oder Interviewerin und der befragten Person
geschaffen wird. (Vgl. MAYRING 2002, S. 69.)

Wie die Definition problemzentriertes Interview schon vermittelt, wird eine
bestimmte Problemstellung fokussiert. Im Fall dieser Diplomarbeit sind dies
die Erwartungen der Eltern von geistig behinderten Kindern an integrative
Kindergarten, deren subjektiver Bedeutungsgehalt jeder einzelnen befragten
Person herausgefunden werden sollte.

AulRRerdem wurde anhand einer Literaturrecherche eine theoretische Basis
(Kapitel 1 bis 7) zu exakt diesem Gegenstand, den Erwartungen, erarbeitet,
an welchen sich die Interviewerin wahrend des gesamten Prozesses der
Erhebung orientieren konnte.

Das Ziel der Interviewerhebung war es, neue Informationen zu den
Erwartungen der Eltern zu sammelin.

Wahrend des Interviews wurde eine Vertrauensbasis zwischen der
Interviewerin und den befragten Eltern geschaffen, wodurch die Eltern
unterstitzt durch einen Interviewleitfaden frei Giber deren Erwartungen an die

integrativen Kindergarten berichten konnten.

8.3.1 Interview-Leitfaden

Die Leitfaden eines Interviews stellen ,ein wichtiges Brickenstiick zwischen
der  Fragestellung einer Studie und den  durchzufihrenden
Interviews" (REINDERS 2005, S. 172) dar.

Im Interviewleitfaden werden verschiedene Themenaspekte in Form von
Fragestellungen aufgegriffen und verarbeitet.

In Interviews konnen allerdings auch Aspekte aufkommen, die im Leitfaden
selbst nicht verzeichnet sind. Dies kann zu spontanen Ad-hoc-Fragen fuhren.
(Vgl. MAYRING 2002, S. 70.)

Denn der Interviewleitfaden ,dient vielmehr als Orientierung fur die
interessierenden Themen, ohne dass die in ihm enthaltenen Fragen in der

angegebenen Reihenfolge zu bearbeiten waren“ (REINDERS 2005, S. 158).
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AulRerdem besteht im Rahmen von Leitfaden-Interviews auch eine Art
Flexibilitat dahin gehend, dass nicht immer jede einzelne Leitfadenfrage Tell
des Gespraches werden muss. Bei den durchgefiihrten Interviews dieser
Diplomarbeit wurde von der Interviewerin das Privileg genutzt, bei einigen
Fragen die Reihenfolge zu verédndern und genauer nachzufragen,

Zusatzfragen zu stellen sowie Fragen ganzlich zu streichen.

Durch den Interviewleitfaden wird eine teilweise Standardisierung geschaffen.
Der Vorteil dieser Standardisierungen zeigt sich darin, dass eine
Vergleichbarkeit von mehreren Interviews mdoglich gemacht wird. Denn
aufgrund des Bezuges der speziellen Leitfadenfragen auf das Material der
einzelnen Gesprache kann dieses sehr leicht ausgewertet werden. (Vgl.
MAYRING 2002, S. 70.)

Im Rahmen des Interviewleitfadens wurden von der Interviewerin im Vorfeld
Fragen erstellt, um eine gewisse Strukturierung zu erzeugen, an welcher sie
sich jederzeit festhalten konnte. Dadurch wurde der Schwerpunkt auf
einzelne Themenaspekte festgelegt und eingegrenzt. Diese Themenaspekte,
die Vorstellungen, die Bedeutungen der integrativen Kindergérten, die
Erwartungen an die Kindergarten sowie die in Erfillung gegangenen
Erwartungen, stehen im Leitfaden fur die Forschungsfrage und die drei
Subfragen.

Eingeleitet wurde der Interviewleitfaden dieser Diplomarbeit durch die
erzahlgenerierende Frage, welche den Alltag als Mutter/Vater eines Kindes
mit einer Behinderung thematisierte. Au3erdem wurde der Leitfaden durch
die Fragen nach den biografischen Daten abgeschlossen.

Der erzahlgenerierende Einstieg sollte in dieser Arbeit nicht sofort an dem
konkreten Schwerpunkt der Arbeit, der integrativen Unterbringung, ansetzen,
sondern den Eltern die Gelegenheit bieten, sich durch ein Thema, das ihnen
vertrauter ist, den Einstieg in das Interview mittels Erzahlungen von
Erfahrungen und Erlebnissen zu erleichtern und sich an die unbekannte
Situation zu gewodhnen. Da wie bereits erwéhnt, fast alle Eltern ohne

Interviewerfahrung waren, war dies gerade im Rahmen dieser Diplomarbeit
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ein sehr wichtiger Schritt, den mehrere Eltern sehr intensiv nutzten und den

Einstieg erleichterte.

Der Interviewleitfaden war fir die Interviewerin im Interviewverlauf sehr
hilfreich, da sie sich daran festhalten konnte und sich gerade in jenen
Momenten, in welchen sie sich intensiv in das Gesprach und das Zuhoren
verloren hatte, wieder daran orientieren konnte. Auch Fragen, welche noch
nicht ausreichend beantwortet wurden, konnten durch Nachfragen und

zusatzliche Fragenstellungen vervollstandigt werden.

In der nachstehenden Tabelle findet sich ein Uberblick der zentralen
Fragestellungen, welche den Leitfaden der durchgefuhrten Gesprache
charakterisierten®:

Ich mOchte Sie zu Beginn bitten, mir zu erzahlen, wie sich lhr Alltag als
Mutter/Vater eines behinderten Kindes gestaltet.

Was denken Sie macht einen integrativen Kindergarten aus?

Was waren die Grinde dafir, dass Sie lhr Kind in einen integrativen
Kindergarten gegeben haben?

Was war lhnen bei lhrer Entscheidung, Ihr Kind in einen integrativen

Kindergarten zu geben, besonders wichtig?

Hat sich Ihr jetziges Bild von integrativen Kindergarten gegentber lhrem
anfanglichen Bild verandert? Wenn ja, wie?

Wie wirden Sie den Einfluss, den ein integrativer Kindergarten auf die Kinder
leisten kann, beschreiben?

Und wie sieht lhrer Meinung nach der Einfluss aus, den die nichtbehinderten
Kinder in integrativen Kindergérten auf die behinderten Kinder leisten konnen?

Wie wichtig ist es Ihnen, dass Ihr Kind einen positiven Einfluss beispielsweise
auf dessen Leben, Personlichkeit und Individualitaét durch den integrativen
Kindergarten erfahrt?

Was bedeutet es fur Sie personlich, dass Ihr Kind die Mdglichkeit hat, einen

> Der gesamte Interviewleitfaden, wie er in den durchgefiihrten Interviews von der
Interviewerin als Hilfestellung angewendet wurde, ist in der Art seiner Planung und seines
Verlaufes dem Anhang, Kapitel 12.1, zu enthnehmen.
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integrativen Kindergarten zu besuchen?

Worin liegen lhrer Meinung nach die Chancen von integrativen Kindergarten?

Worin liegen lhrer Meinung nach die Schwierigkeiten von integrativen
Kindergarten?

Ich wirde es sehr interessant finden, wenn Sie mir einen Moment oder eine
Episode schildern, in welchem/welcher lhre Entscheidung, Ihr Kind in einen
integrativen Kindergarten zu geben, bestatigt wurde!

Was erhoffen Sie sich von dem integrativen Kindergartenbesuch Ilhres

Kindes?

Worauf kommt es lhrer Meinung nach an, dass von einer erfolgreichen

Integration im Kindergarten gesprochen werden kann?

In welcher Hinsicht kénnen Sie positiv auf den integrativen Kindergarten
blicken?

Wo sehen Sie im Bezug auf integrative Kindergarten noch einen
Verbesserungsbedarf?

Haben Sie jemals lhre Entscheidung, lhr Kind in einen integrativen
Kindergarten zu geben, bereut?

Es sind Ihre Erfahrungen, fur welche ich mich interessiere .................
.............. = Welchen Rat wirden Sie anderen Eltern im Bezug auf
integrative Kindergarten geben?

ABB. 01: UBERBLICK DER ZENTRALEN FRAGESTELLUNGEN

8.3.2 Erhebungsphase - Durchfihrung der Erhebung

Die Durchfuhrung der Erhebungen startet mit der Interviewplanung.

In diesem Teil der Erhebung geht es darum zu klaren, wer die Interviews
durchfiihren soll und um erste Kontakte zum Forschungsfeld aufzubauen
(vgl. FROSCHAUER & LUEGER 1992, S. 38).

Hierflr ist es wichtig, eine Auswahl bezlglich der zu befragenden Personen
zu treffen. Bei dieser Diplomarbeit wurde der Befragungskreis auf Eltern mit
geistig behinderten Kindern eingegrenzt.

Teilweise missen auch Vermittlungspersonen kontaktiert werden, welche in
Aktion treten sollen. Auf3erdem wird hier festgelegt, in welchem Zeitrahmen,

mit letztmoglicher Option, die zu fiihrenden Interviews abgehalten werden
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sollen. Hierbei ist es auch sehr wichtig, das Tonbandgerat zu testen
(Funktionalitat, Batterien, Probesprechen) und vorzubereiten, um etwaige
Schwierigkeiten und Stérungen ausschliel3en zu kénnen.

In dieser Vorbereitungsphase fand in dieser Diplomarbeit dartber hinaus die
Erstellung des Interviewleitftadens statt. Anschlieend wurden zwei
Probeinterviews gefuhrt, die dazu veranlassten, den Leitfaden noch einmal

zu Uberarbeiten und zu vervollstandigen.

Der nachste Schritt widmet sich der Kontaktaufnahme.

Im Rahmen der Kontaktaufnahme werden erste Gesprache mit der zu
interviewenden Person gefuhrt, in welchen erlautert wird, wofir diese
Interviews bendtigt werden, hier die zu erfillende Diplomarbeit, und zu
welchem Thema diese Gesprache abgehalten werden. Ein weiterer wichtiger
Punkt ist die Abklarung des Ortes, des Datums und des Zeitpunktes und der
Hinweis auf die Dauer des Gespraches. Ganz bedeutend ist es auch, die zu
interviewenden Personen bereits im Vorfeld darauf vorzubereiten, dass das
Interview mit einem Tonbandgerat aufgenommen werden soll und hierfur

deren Einverstandnis einzuholen.

Um das Forschungsvorhaben, die Erwartungen der Eltern von geistig
behinderten Kindern an integrative Kindergarten, zu realisieren, wurden in
dem Zeitraum zwischen Dezember 2011 und Marz 2012 sieben Eltern von
geistig behinderten Kindern von der Autorin selbst interviewt. Die
Kontaktaufnahme mit diesen Eltern erfolgte in allen Fallen Uber die
Vermittlung von einer oder auch zwei dazwischen stehenden Personen.
Aufgrund deren Vermittlung konnte die Autorin mit den zu interviewenden
Eltern in Kontakt treten. Dabei fuhrte die Interviewerin mit allen zu
befragenden Elternteilen, bis auf eine Person, im Vorfeld Telefongesprache.
Bei einer einzigen Person wurde das Interview vollstdndig von einer
Vermittlungsperson organisiert. Die Interviewerin und der zu Interviewende
lernten sich erst kurz vor dem Gesprach personlich kennen. Hierbei konnte
festgestellt werden, dass es sehr schwer war, innerhalb der kurzen
anfanglichen Zeit an der Gesprachs- und Vertrauensbasis, welche mit den
anderen Eltern aufgebaut wurde, anzuschlieen. Hierbei war das
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vorangegangene Telefonat mit den Eltern sehr vorteilhaft, da sich die
dadurch

Vertrauensverhaltnis aufbauen konnten.

Interviewpartner schon einmal kennenlernen und ein

Sowohl in diesen telefonischen Gesprachen als auch vor den abgehaltenen

Interviews wurden die Eltern dariber aufgeklart, dass sie zu ihren

Erwartungen an integrative Kindergarten im Rahmen der
Diplomarbeitserstellung der Autorin befragt werden. Alle Eltern wurden tber
die Anonymitat sowie die Dauer des Interviews informiert und auf das
Vorhandensein eines Diktiergerates hingewiesen. Keines der Elternteile hatte
Schwierigkeiten mit dem Einsatz eines Aufnahmegerates und alle stimmten
sofort zu.

Die
durchgefuhrt.

Interviews mit den Eltern wurden an den unterschiedlichsten Orten

Um die Kontaktaufnahmen mit den interviewten Eltern geistig behinderter
Kinder ubersichtlich und nachvollziehbar zu dokumentieren, wurde die

nachfolgende Tabelle erstellt:

VERMITTLUNGS- ART DER ZEITPUNKT UHRZEIT DES ORT DES
ELTERN PERSON KONTAKT- DES INTERVIEWS INTERVIEWS
AUFNAHME | INTERVIEWS
Wiener
Person A JA/1 Person Telefonisch | 23.11.2011 | ca. 10.15 Uhr | Eislaufverein
(3. Bezirk)
. Pfarrkanzlei,
Person B JA/1 Person Telefonisch | 28.11.2011 | ca. 13 Uhr 14. Bezirk
Zririoan;(:h Verein E.motion
Person C JA/1 Person des 03.12.2011 | ca. 13.15 Uhr | (Baumgartner
. Hbhe)
Interviews
im Haus der
Person D | JA/2 Personen | Telefonisch | 13.01.2012 | ca. 11.10 Uhr | befragten Person
(Baden bei Wien)
in der
Wohnung der
Person E | JA/2 Personen | Telefonisch | 12.03.2012 | ca. 10.10 Uhr | befragten Person
(Méllersdorf
(NO))
Verein E.motion
Person F JA/1 Person Telefonisch | 15.03.2012 | ca. 15.10 Uhr | (Baumgartner
Hbhe)
Verein E.motion
Person G | JA/1 Person Telefonisch | 15.03.2012 | ca. 19.10 Uhr | (Baumgartner
Hbhe)

74

ABB. 02: UBERBLICK DER KONTAKTAUFNAHMEN




8.3 Datenerhebung - Problemzentriertes Interview

Alle der befragten Eltern konnten ausschlie3lich durch die Vermittlung von
privaten und beruflich bekannten und vertrauten Personen fir eine
Interviewfihrung gefunden werden. Auf Hilfestellung von Behérden oder
Kindergarten konnte leider nicht zuriickgegriffen werden.

Es wurden keine Préaferenzen hinsichtlich der Beeintrachtigung, die die
Kinder der befragten Eltern haben, gesetzt, sondern ausschlie3lich auf die
Bereitschaft der zustimmenden Eltern vertraut. Es ergab sich eine zufallige
Mehrheit an Kindern mit Down-Syndrom.

Die Eltern waren alle sehr kooperativ und haben sofort zugesagt, das
Interview mit der Interviewerin fiihren zu wollen.

AulRerdem zeigten sich die meisten Eltern sowohl vor dem Gesprach, bei
dem Telefonat, als auch danach sehr kooperativ. So wiesen einige von ihnen
sofort darauf hin, dass sie im Falle von Unklarheiten telefonisch erreichbar
waren und dass sie versuchen wirden, jemanden fir ein weiteres Interview
vermitteln zu kdnnen. Des Weiteren gaben einige Eltern sehr viele Tipps fur
ein mogliches Finden weiterer Eltern und einer Kontaktaufnahme mit diesen.
Zwei der befragten Eltern absolvierten selbst einmal ein Studium wéahrend
ihrer Laufbahn. Daher waren ihnen die Wichtigkeit einer Diplomarbeit, die
universitar zu erfiillenden Ubungen, bei welchen jede Hilfe gerne dankend
angenommen wird, und die Schwierigkeiten einer derartigen Situation
bekannt. Beide zeigten eine sehr intensive Bereitschaft, der Interviewerin bei
ihrer Arbeit behilflich zu sein.

Alle befragten Eltern haben mindestens zwei Kinder, wobei, mit Ausnahme
zweier Mauatter, ausschlieBlich eines ihrer Kinder eine Beeintrachtigung
aufweist.

Der Gespréachseinstieg, welcher in den durchgefiihrten Interviews genutzt
worden ist, lautet:

Ich mochte mich zu Beginn bei Ihnen recht herzlich bedanken, dass Sie mir
die Gelegenheit geben, dieses Interview mit Ihnen zu flhren.

Mein Name ist Sonja Denk und ich bin Padagogikstudentin an der Universitat
Wien.

Dieses Interview dient, wie Sie bereits im Vorfeld erfahren haben, meiner

Diplomarbeit mit dem Titel DIE ERWARTUNGEN DER ELTERN VON GEISTIG
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BEHINDERTEN KINDERN AN INTEGRATIVE KINDERGARTEN, die ich an der
Universitdt Wien im Rahmen des Schwerpunktes Heilpddagogik und
Integrative Padagogik schreibe.

Mit ihrem Einverstandnis wird dieses Gesprach auf Tonband aufgenommen,
um es im Anschluss daran transkribieren zu kdnnen.

Selbstverstandlich werden die Daten komplett anonym behandelt und dienen
ausschlief3lich meiner Diplomarbeit.

Das Gesprach wird ungefahr eine dreiviertel Stunde dauern.

Im Laufe des Gesprachs werde ich gegebenenfalls versuchen, die Inhalte
zusammenzufassen. Falls Sie der Meinung sind, dass ich Sie falsch
verstanden habe, oder wenn Sie eine von mir gestellte Frage nicht verstehen,
bitte ich Sie, mich darauf aufmerksam zu machen.

Wenn Ihnen Fragen zu persdnlich erscheinen, kdnnen Sie diese natirlich
auch ablehnen. Ich werde dann einfach zur nachsten Frage tbergehen.

Ich werde lhnen jetzt die erste Frage stellen.

Daraus erklart sich auch die Notwendigkeit, dass in fast allen Fallen ein
langeres Erstgesprach am Telefon, wie auch eine langere Einfihrung vor
dem Interview, durchgefiihrt wurde. Dieses Telefongesprach konnte bei einer
einzigen Person, wie bereits berichtet, nicht gefihrt werden und auch auf ein
langeres Einstiegsgesprach vor dem Interview musste aus Zeitmangel auf
Wunsch des befragten Elternteils verzichtet werden.

Da es fur fast alle Eltern die erste Interviewerfahrung war, versuchte die
Interviewerin wahrend des gesamten Gespraches und vor allem zu Beginn
sehr einfihlsam zu sein und den Eltern die spurbare Nervositat zu nehmen.
Beispielsweise konnten sich die befragten Personen ein wenig durch den
langeren Gesprachseinstieg der Interviewerin an die Situation gewdhnen,
bevor sie selbst sprechen mussten.

Mit Ausnahme einer Mutter waren alle Eltern zu Beginn des Gespraches sehr
aufgeregt. Diese Nervositat l10ste sich allerdings im Verlauf des Interviews
und die Geprachsatmosphéare wurde deutlich besser und entspannter. Dies
konnte aufgrund von Beobachtungen der Interviewerin festgestellt werden.
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Dem Gespréachseinstieg folgt die Erzahl- und Nachfragephase.

Die Interviews dauerten insgesamt (inklusive Gesprachseinstieg und
Gesprachsabschluss) zwischen 25 und 57 Minuten.

Fast alle Interviews waren von Unterbrechungen durch andere Personen
begleitet. Ein Interview musste durch das Abschalten und das darauf
folgende erneute Einschalten des Tonbandgeradtes mehrmals unterbrochen
werden, was dem flussigen Gesprachsverlauf nicht dienlich war und fur die
zu interviewende Person sehr stérend war. Das Interview fand in diesem
Falle am Arbeitsplatz des Elternteiles statt, an welchen sich eigentlich keine
anderen Personen aufhalten sollten.

Die Storungen waren, bis auf Ausnahme der eben geschilderten Situation,
nicht problematisch. Dabei fuhlten sich die befragten Eltern wie auch die
Interviewerin nur ein wenig gestort und die Situation stabilisierte und
harmonisierte sich einen kurzen Moment spater.

Zwei Interviews waren frei von jeglichen Unterbrechungen und gestalteten
sich in ihrem Gesprachsverlauf am harmonischsten und angenehmsten.
Diese Gesprache fanden in den privaten R&umlichkeiten der befragten
Personen statt. Da Stoérungen wahrend eines Interviews vermieden werden
sollten, war es bei allen Interviews das grundsatzliche Bestreben der
Interviewerin, die Gesprache in einem ruhigen, wenn moglich im hauslichen
Umfeld der befragten Eltern, zu fuhren. Aufgrund der Gegebenheiten und
zeitlichen Vereinbarungen war dies in den anderen Fallen leider nicht
moglich.

Zwei Interviews wurden ohne jeglichen Stress abgehalten. Bei den anderen
Interviews war trotz wirklich grol3er Bereitschaft ein wenig Zeitdruck seitens
der Interviewpartner erkennbar. Insbesondere in drei der gefihrten
Gesprache war gerade am Ende das Stressaufkommen bemerkbar, wodurch
die Interviewerin ein wenig unter Druck geriet und ein wenig von den
Hintergedanken begleitet war, nicht zu lange zu brauchen und nicht zu viel

nachzufragen.

Bei allen interviewten Eltern war ein grol3er Redebedarf festzustellen. Sie
waren sichtlich alle sehr froh darlber, dass es da eine Person gab, mit

welcher sie sprechen konnten und welche ihnen zuhorte. Dartber hinaus war
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es den Eltern bei der Mitteilung von erlebten Problemen und Schwierigkeiten
ein Bedirfnis, dies nach auf3en zu tragen und die Diplomarbeit sozusagen
als Plattform zu nutzen. Dies wurde im Rahmen der Gesprache nach den
Interviews bestéatigt.

Der funfte Teil der Interviewdurchfihrung umfasst den Gesprachsabschluss.
Dieser steht ganz am Ende des Interviews und schliel3t das Gespréach ab. In
dieser Phase konzentrierte sich die Interviewerin darauf, das Gesprach noch
einmal zusammenzufassen, den interviewten Eltern Erganzungen
einzurdumen, biografische Daten zu erheben, den Wunsch nach der fertigen
Transkription zu eruieren und sich fur das entgegengebrachte Vertrauen, die
Zeit, Bereitschaft und Bemuhungen bei den Eltern zu bedanken.

Die Interviews mit den Eltern wurden durch den nachstehenden
Gesprachsabschluss beendet:

Ich méchte mich recht herzlich fur Ihre Bereitschaft, Ihre Bemihungen und
Ihre Zeit bedanken, welche Sie fur dieses Interview aufgebracht haben.

Ich finde, dass das Gesprach sehr gut verlaufen ist. Sie haben mir wirklich
bei meiner Arbeit geholfen und einen sehr gro3en Beitrag geleistet.

Das Interview wird nun von mir transkribiert und ich méchte Sie noch einmal
darauf hinweisen, dass Ihre Daten und Aussagen anonym bleiben.

Wenn Sie wollen, lasse ich Ihnen gerne das Transkript zukommen.

Vielen Dank fur den interessanten Einblick in Ihr Leben und Ihre Ansichten.
Ich wiinsche lhnen noch weiterhin viel Gluck und Erfolg.

Vielen Dank!!!

Wie am Ende des Treffens durch Rickfragen der Interviewerin festgestellt
werden konnte, empfand kein Elternteil das Tonband als stérend. Die Eltern
gaben an, dass sie es gar nicht wirklich wahrgenommen hatten. Eine Mutter
meinte, dass es wie ein Handy war, das am Tisch lag. Also ganz normal.

Im letzten Part wird das Hauptaugenmerk auf die Dokumentation des

Interviewkontextes gerichtet.
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Bei der Dokumentation sollten, abgesehen von der Gesprachsprotokollierung
mittels Tonbandaufnahmen, ergénzende Interviewprotokolle, sogenannte
Zusatzprotokolle, angefertigt werden (vgl. FROSCHAUER & LUEGER 1992, S.
41).

Die erstellten Tonbandaufnahmen werden dann im Anschluss an die
Gesprache transkribiert, um dadurch ein anschaulicheres und

Ubersichtlicheres Material fur die Auswertung zu erhalten.

Die Transkriptionen und die Zusatzprotokolle werden in dem Teil 8.3.4

Datenaufbereitung dieser Arbeit detaillierter thematisiert und vorgestellit.

8.3.3 Interviewpartnerinnen

Bei dem Forschungsvorhaben DIE ERWARTUNGEN DER ELTERN VON GEISTIG
BEHINDERTEN KINDERN AN INTEGRATIVE KINDERGARTEN wurde, wie bereits
erlautert, eine Befragung an Eltern durchgefihrt.

Hierflr standen der Interviewerin sieben Eltern zur Verfiigung, welche einen

personlichen Einblick in ihre Ansichten und Gedanken lieferten.

In der nachstehenden Tabelle ist ein Uberblick zu den biografischen Daten
der Eltern abgebildet®:

B }gNDER / ANZAHL
EEIN- SEIT IN GRUPPE
LT—:'I'?I\\I/I;ER\?:\I- KIND TRACH- AR}IEES ORKTCE; ES | wann DAVON MIT BET[I;EETJER-
TIGUNG M KG BEEIN- INNEN
TRACHTIGUNG
Person A/ Sohn/ gB/ IG-KG Wien, 3 17 bis 20 1SP+
Mutter 5 Jahre ADHS, 12. Jahre | Kinder/ 1 KGP +
WS Bezirk 5 Kinder 1B
Person B/ Sohn/ DS IG-Gruppe | Wien, 3 20 Kinder/ 1 KGP +
Mutter 5% 17. Jahre | 5 Kinder 1H+
Jahre Bezirk 1PT+
(ein Mann)
Person C/ Tochter/ DS IG-KG Wien, 2. 20 Kinder/ 1SP +
Vater 5 Jahre 8. Jahr | 4 Kinder 1 KGP +
Bezirk 1 HKG +
1H

® ADHS = Aufmerksamkeitsdefizit-Hyperaktivitatsstorung, B = Betreuer/in, DS = Down-
Syndrom, E = Epilepsie, EV = Entwicklungsverzégerung, gB = geistige Behinderung, H =
Helfer/in, HKG = Hilfskindergarter/in, IG = Integration, KG = Kindergarten, KGP
Kindergartenpadagoge/padagogin, NO = Niederdsterreich, PT = Physiotherapeut/in, SP
Sonderpadagoge/Sonderpadagogin, spP = sprachliche Probleme, WS
Wahrnehmungsstorung
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Person D/ Tochter/ DS I1G- Baden Y ? Kinder/ Leiterin +
Mutter 4 Jahre Gruppe (NO) Jahr | 4 Kinder 1 KGP
(nicht
sicher)
Person E/ Sohn/ gB/ Regel- KG | Mdllers- | 1 Jahr | 20-25 Kinder/ | 2 KGP
Mutter 4 Jahre ADHS dorf 1 Kind
(NO)
Person F/ Sohn/ gB/ IG-KG Wien, 3 20-22 Kinder/ | 1 HKG +
Mutter 5 Jahre E, EV, 14. Jahre | 6 oder 8 1SP+
spP Bezirk Kinder 1 Putzfrau
Person G/ Tochter/ DS 1G-Gruppe Wien, 3 16 Kinder/ 1SP+
Mutter 5 Jahre 18. Jahre | 5 Kinder 1 KGP +
Bezirk 2H

ABB. 03: UBERBLICK ZU DEN INTERVIEWTEN ELTERN

Bei der Befragung wurden ausschlief3lich Eltern bertcksichtigt, deren Kinder
bereits einen integrativen Kindergarten besuchen.

Wie bereits erwédhnt, wird in dieser Diplomarbeit der Begriff integrativer
Kindergarten sowohl fur integrative Kindergéarten selbst, fir integrative
Gruppen wie auch fur einzelintegrative Unterbringungen verwendet.

Bei dieser Erhebung waren die Kinder vorwiegend in integrativen
Kindergéarten oder in integrativen Kindergartengruppen untergebracht, bei
welchen ein Gleichgewicht festgestellt werden konnte. Ein einziges Kind

besuchte einen Regelkindergarten einzelintegrativ.

Bei den Interviews wurden sowohl Véater als auch Mitter befragt, wobei der
exakten Verteilung zwischen den Geschlechtern keine Beachtung geschenkt
und auf die Bereitschaft der Eltern gehofft wurde.

AulRerdem ist die Verteilung des Geschlechtes und des Alters der Kinder

ausschlief3lich auf das zufallige Finden der Eltern zurtickzufiihren.

Des Weiteren ergab sich im Bezug auf die beiden ausgewahlten
Bundeslander Niedergsterreich und Wien ein zufalliges Ungleichgewicht.

8.3.4 Datenaufbereitung

Die Interviews wurden auf Tonband aufgenommen, um im Anschluss daran

eine Transkription erstellen zu kénnen.
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~WVenn gesprochene Sprache, beispielsweise aus Interviews oder
Gruppendiskussionen, in eine schriftliche Fassung gebracht wird, so nennt
man dies Transkription. Fir eine ausfihrliche Auswertung ist die Herstellung
von Transkripten zwar aufwéndig, aber doch unabdingbar.“ (MAYRING 2002,
S. 89)

Bei diesen Transkripten oder anders gesagt bei der Verschriftichung der
Interviewtexte versuchte die Autorin so genau wie moglich die exakt
gesprochene Aussage wiederzugeben. Daher wurde auch alles Wort fir
Wort, inklusive Dialekt und Versprecher und so weiter, niedergeschrieben.

Ausnahmen zeigten sich nur in Passagen, welche fur den Leser oder die
Leserin unverstandlich ausgefallen waren. In solchen Fallen hat die Autorin
versucht, das Wort oder die Textstelle fir den Leser oder die Leserin

verstandlich zu vermitteln.

Des Weiteren wurden bei den Transkriptionen Sonderzeichen berucksichtigt,
Anonymisierungen durchgefiihrt und Hinweise gemacht, welche in einer

Legende gesammelt wurden.

Der erste Teil der Legende, mit den Sonderzeichen und den Hinweisen,

wurde im Anschluss zum besseren Verstandnis niedergeschrieben®:

.. Anonymisierung von Namen (funf Punkte)

Hinweis auf einen pl6tzlichen Abbruch eines
Wortes oder eines Satzes beziehungsweise
einer Text- oder Wortstelle, Weiterfihrung einer
Textstelle, Hinweis auf Unverstandlichkeiten,
Hinweis auf Zensurierung von
Stral3enbezeichnungen (drei Punkte)

e teteiiieiieene ... KUPZE Pause (etwa eine Sekunde)
T ittt iiieie ... Pause (etwa zwei Sekunden)

i TP PPTPUPRP Pause (etwa drei Sekunden)

*Im Anhang mit dem Kapitel 12.3 ist die Legende der transkribierten Interviews, mit allen
spezifisch durchgefiihrten Anonymisierungen und Zensurierungen, zu finden.

81



8.3 Datenerhebung - Problemzentriertes Interview

[4 Sekunden] .................. zeitliche Angabe einer langeren Pause

unterstrichenes Wort ...... auffallige Betonung

(wird durch das Unterstreichen sichtbar
gemacht)
[Gerdusch] .................... nonverbale Elemente in eckiger Klammer

(z.B. lachen, husten)

ABB. 04: UBERBLICK DER WICHTIGSTEN SONDERZEICHEN

Neben den durchgefuhrten Transkriptionen sollen fir die Datenauswertung
auch Zusatzprotokolle angefertigt werden.

Im Rahmen dieser Diplomarbeit entwickelte die Interviewerin
Zusatzprotokolle, welche die ortlichen und zeitlichen Rahmenbedingungen
sowie die interviewspezifischen Umstande, wie Kontaktaufnahme,
Gesprachsverlauf, Interviewsituation und ,,off records”, umfassen.

Die Zusatzprotokolle der einzelnen interviewten Eltern werden nun im

Anschluss dargestellt.

8.3.4.1 ZUSATZPROTOKOLL PERSON A:

Kontaktaufnahme: {ber eine Freundin, welche mit Person A arbeitete und
bekannt ist

Ort (Wo, Wann): Das Interview fand am 23. November 2011 um
ca. 10:15 Uhr im Wiener Eislaufverein im 3. Bezirk statt.

Dauer: 32 Minuten

Gesprachsverlauf: Wahrend des Gespréaches war ein reger Gespréachsfluss
feststellbar. Da Person A schlechte Erfahrungen mit
einer Sonderpadagogin hatte, war der Unmut wahrend
des Gespraches feststellbar und wirkte sich auf einen
Teil der Erzahlungen aus. Es wurde der Eindruck
erweckt, dass Person A sehr froh dartber war, mit
jemanden uber dieses Thema und deren Problematiken

sprechen zu kénnen. Es wirkte fast, als kdnnte sie sich
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Interviewsituation:

,Off records":

im Rahmen des Interviews ihre Sorgen und den Arger
von der Seele sprechen.

Sie versuchte einen moglichst ruhigen Platz fur das
Interview zu finden und war um eine angenehme
Gespréchssituation sehr bemiht. Bei Stdrungen war es
ihr ein groRes Anliegen, einen geeigneten und ruhigen
Rahmen wieder herzustellen und um Ruhe zu bitten.

Da das Gesprach in einer Garderobe des Wiener
Eislaufvereines durchgefiihrt wurde, waren wahrend des
Gespraches immer wieder verschieden viele Personen
anwesend. Somit waren wahrend des gesamten
Gespraches sehr viele Stimmen und
Hintergrundgerdusche wahrzunehmen. Diese waren bis
auf zwei besondere Situationen, auf welche Person A
positiv einwirkte und somit eine Verbesserung erzielte,
keineswegs fur die Interviewsituation als stérend
empfunden worden.

Da Person A drei Kinder hat und dadurch ein sehr
erfulltes und intensives Leben hat, konnte sie sich fur
das Interview  nur die Zeit nach ihren
Kindereislaufstunden nehmen. Schon waéahrend des
Telefonates und im Vorgesprach wurde klar, dass ihr
nicht so viel Zeit zur Verfigung steht. Allerdings war dies
wahrend des gesamten Gespraches uberhaupt nicht
bemerkbar. Person A war sehr bemiht, jede Frage
gewissenhaft zu beantworten.

Schon wéahrend des Telefonates wurde der Interviewerin
von Person A das DU angeboten und es war sehr bald
eine sehr harmonische Stimmung erkennbar.

Wahrend des Telefonates wurde tber den Sohn und den
integrativen Kindergartenbesuch gesprochen. Aul3erdem
erzéhlte Person A schon ein wenig von ihren negativen
Erfahrungen mit der Sonderpadagogin, welche ihren
Sohn zwei Jahre lang begleitete. Seit kurzer Zeit ist die

83



8.3 Datenerhebung - Problemzentriertes Interview

Sonderpadagogin nicht mehr in dem Kindergarten
beschaftigt, aber dennoch scheint die Enttduschung
aktuell noch sichtlich spirbar zu sein. Mittlerweile kann
sie wieder auf ein nettes Personal des Kindergartens
blicken. Aul3erdem versuchte Person A durch wichtige
Tipps die Interviewerin bei der Suche nach weiteren
Eltern fir Interviews zu unterstutzen. Wahrend des
Telefonates wurde auch Uber die schwierige Suche nach
Eltern fur die Interviews gesprochen. Da Person A
ebenfalls studiert hat, wurden Erfahrungen ausgetauscht.
Vor dem Gesprach wurde Uber die ehrenamtliche Arbeit
der Interviewerin beim Verein E.motion und Uber
Pferdetherapie gesprochen und danach wurden ihre
Kinder, die Schulsuche, der Umzug von Wien nach
Niedergsterreich und der dadurch nicht mehr mogliche
Integrationsschulbesuch des Sohnes zum Thema
gemacht. Des Weiteren winschte sie fur die

Diplomarbeit weiterhin viel Gluck.

8.3.4.2 ZUSATZPROTOKOLL PERSON B:

Kontaktaufnahme:
Ort (Wo, Wann):

Dauer:
Gesprachsverlauf:
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Uber eine Freundin, welche mit Person B bekannt ist
Das Interview fand am 28. November 2011 um

ca. 13 Uhr in einer Pfarrkanzlei (Arbeitsstelle von

Person B) im 14. Bezirk statt.

57 Minuten

Wahrend des Gespraches war Person B sehr bemiiht,
sehr viele Erfahrungen und Einzelheiten an die
Interviewerin weiterzugeben.

Gerade zu Beginn war eine deutliche Nervositat auf
Seiten der zu interviewenden Person feststellbar.
Dadurch war es auch sehr verstandlich, dass Person B
den Fragen sehr gewissenhaft folgte und bemuiht war,
die Fragen sehr konzentriert zu beantworten. Nach einer

geraumen Zeit des Gespraches, harmonisierte sich die
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Situation und Person B war deutlich entspannter und
zwangloser.

Zu Beginn des Gespréaches, wahrend der Beantwortung
des erzéahlgenerierenden Einstieges, dem Alltag mit
einem behinderten Kind, konnte Person B zur Ruhe
kommen und ganz frei und ungestért auf ihr Leben
eingehen. Es erweckte den Eindruck, dass dieser
Anfang, fur Person B sehr wichtig war, und es da einmal
jemanden gab, mit dem sie Uber all ihre Gedanken und
Sorgen sprechen konnte. Sie wirkte nach diesem Teil
deutlich entspannter und befreiter.

Interviewsituation: Da das Gesprach in der Arbeitsstelle von Person B,

einer Pfarrkanzlei stattfand und an diesem Tag alle
Mitarbeiter schon das Buro verlassen hatten, herrschte
eine sehr entspannte und ungestdrte Stimmung im
Raum.
Dies anderte sich allerdings in der zweiten Halfte des
Gespraches, als ein angekindigter Besuch, welcher zu
frih da war, den Raum betrat. Ab diesem Moment war
eine erhebliche Unruhe erkennbar und auf Seiten von
Person B eine gewisse Konzentrationsschwéche und
Nervositat spurbar. Es musste wahrend dieser Zeit des
Ofteren das Tonband ein- und wieder ausgeschaltet
werden und ein Raumwechsel durchgefuhrt werden. Die
Interviewerin und Person B versuchten, trotz der
zahlreichen Stoérungen, das Beste aus der Situation zu
machen, allerdings war erkennbar, dass ein wenig Arger
auf beiden Seiten und bei Person B ein Schamgefinhl
und schlechtes Gewissen aufkam. Person B versuchte
entgegen den Umsténden, dass Interview ohne Eile und
Zeitdruck weiter zu gestalten, was ihr sehr gut gelang.

,Off records*: Wahrend des Telefonates und auch nach dem Interview
war der Gesprachsinhalt von Tipps zum Finden von

anderen Elternteilen fir die Interviews bestimmit.
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Person B war sehr bemuht darum, die Interviewerin zu
unterstutzen.

Vor dem Gesprach erzahlte sie von ihrem Studium und
erkundigte sich nach den jetzigen Rahmenbedingungen
sowie den Umstanden des Studiums und nach der
Diplomarbeit. Aul3erdem wurde zu Beginn sehr viel tber
ihren Sohn gesprochen und der Interviewerin ein Photo
von dem Sohn gezeigt. Dies war sehr positiv, denn
dadurch hatte die Interviewerin wahrend des gesamten
Interviews ein Bild des Sohnes vor sich und aufgrund
dessen einen ganz anderen Bezug dazu.

Am Ende machte sie aul3erdem den Vorschlag, dass sie
bei Problemen und Fragen sehr gerne fur die
Interviewerin da ist und bei weiteren Ideen an die
Interviewerin herantritt. Uberdies entschuldigte sie sich
Ofters obgleich der zahlreichen Stérungen und dem
Besuch der Dame. Des Weiteren winschte auch sie fur

die weitere Diplomarbeit viel Glick.

8.3.4.3 ZUSATZPROTOKOLL PERSON C:

Kontaktaufnahme:

Ort (Wo, Wann):

Dauer:

Gesprachsverlauf:
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Uber eine Freundin und Therapeutin des Vereins
E.motion, welche Person C aufgrund der
Therapieeinheiten seiner Téchter kennt

Das Interview fand am 3. Dezember 2011 um

ca. 13:15 Uhr im Verein E.motion auf der Baumgartner
Hohe statt.

47 Minuten

Bei diesem Interview war eine sehr intensive
Gesprachsfihrung von Person C feststellbar. Er war
sehr bemuiht, sehr viele Informationen zum Down-
Syndrom und Erfahrungen nach auf3en zu tragen. Es
war im sichtlich wichtig, ganz viele unterschiedliche
Aspekte  mitzuteilen, wobei eine sehr starke

Interessensausrichtung seinerseits auf die Schule
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Interviewsituation:

festzustellen war. Dies machte es oftmals nicht einfach,
auf das eigentliche Thema, die integrativen Kindergéarten,
wieder zurtickzukommen. Durch die ausgepréagte und
dominierende Gesprachsfihrung blieben nur ganz
wenige Momente, um nachzufragen. Auf3erdem fand
sich die Interviewerin in diesem Interview in einer sehr
passiven Rolle wieder.

Dies war auch dadurch bestimmt, dass Person C sehr
locker im Dialekt, wahrscheinlich oberdsterreichisch,
gesprochen hat. Die Interviewerin musste sich sehr
darauf konzentrieren, Person C zu verstehen und
entgegen der schnellen Gespréachsfuhrung von Person C
die Kontrolle des Interviews nicht vollstandig zu verlieren
und den Gespréachsverlauf zu leiten.

Das Interview wurde im Therapieraum, welcher nur den
vereinszugehorigen Therapeuten und Helfern offen steht,
gefuhrt. Wéahrend des gesamten Interviewverlaufes
betraten ein paar Leute den Raum, um deren Sachen zu
holen. Dies wirkte sich nicht stérend und negativ auf das
Gesprach aus und das Interview wurde wéahrend dieser
Situationen unbedenklich weitergefuhrt.

Da dieses Interview wahrend der Therapieeinheiten
seiner Tochter durchgefuhrt wurde, war dieses Gesprach
auf einen bestimmten Zeitrahmen eingegrenzt. Im
Gespréach konnte allerdings kein einziges Mal in Bezug
auf Person C der Eindruck geweckt werden, dass dieser
unter Zeitdruck stand. Er versuchte, trotz Eintreten der
Tochter gegen Ende des Interviews, ganz gelassen und
zuverlassig alle Fragen ausfuhrlich und bemiht zu
beantworten. Es war manchmal auf Seiten der
Interviewerin das Geflhl, als stiinde sie mehr unter
Zeitdruck als Person C. Er versuchte sich komplett auf
das Interviewgeschehen zu konzentrieren und das

Gesprach nachhaltig bis zum Ende zu flhren.
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,Off records":

In diesem Fall wurde die Interviewerin Person C erst kurz
vor dem Interview vorgestellt. Der Vorteil, des vorzeitigen
Kennenlernens und des Beziehungsaufbaus, war bei
diesem Interview nicht gegeben.

Aulerdem ist aufgrund des Wunsches von Person C
gleich zu starten, das Vorgesprach sehr kurz ausgefallen.
Es wurden nur schnell die wichtigsten organisatorischen
Rahmenbedingungen abgeklart.

Die Schaffung einer positiven Interviewebene stellte sich
allerdings alsbald nach Beginn des Interviews ein.

Nach dem Gesprach musste er sofort gehen, gab aber
der Interviewerin seine Handynummer, um bei
Problemen und Ruckfragen gerne behilflich zu sein.
Person C war es ein grofRes Bedurfnis, aufgrund seines

Interviews der Interviewerin geholfen zu haben.

8.3.4.4 ZUSATZPROTOKOLL PERSON D:

Kontaktaufnahme:

Ort (Wo, Wann):

Dauer:

Gesprachsverlauf:
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Uber eine Bekannte meiner Mutter, welche mit Person D
bekannt ist und die Tanzlehrerin der Tochter von Person
D ist

Das Interview fand am 13. Janner 2012 um

ca. 11.10 Uhr im Haus von Person D in Baden bei Wien
statt.

35 Minuten

Die Mutter gab teilweise sehr kurze, aber sehr pragnante
und eindeutige Antworten. Sie neigte kein einziges Mal
dazu, abzuschweifen und dem Thema nicht zugehdrige
Einzelheiten  wiederzugeben. Sie konnte richtig
abschatzen, wann kirzere, pragnante Antworten
reichten und wann ausfuhrlichere  Erz&hlungen
erwinscht waren. Dies erleichterte das Interview
erheblich, da sich sehr wenig wiederholte und alle
Fakten allesamt in die Auswertung aufgenommen

werden konnten.



8.3 Datenerhebung - Problemzentriertes Interview

Interviewsituation:

,Off records":

Das Interview strahlte eine sehr positive Einstellung und
Meinung zu integrativen Kindergarten aus, welche sich
durch das gesamte Gesprach zog. Diese bejahenden
Gedanken gestalteten den gesamten Verlauf und
Ubertrugen sich auf beide Gespréachspartner und die
gesprachsbegleiteten Rahmenbedingungen.

Das Interview war von einer sehr harmonischen,
ausgeglichenen und sehr positiven Stimmung begleitet
und machte aus dem Interview geradezu ein
freundschaftliches und sorgloses Gesprach. Wie
anschlieRend besprochen wurde, waren beide Personen
so in das Gesprach und in die harmonische Stimmung
versunken, dass immer wieder in Erinnerung gerufen
werden musste, dass es sich um ein
Diplomarbeitsinterview handelt.

Das Interview wurde im Haus der Mutter durchgefuhrt, in
welchem sich niemand, auf3er dem Hund befand. Dieser
war sehr lieb und kaum bemerkbar.

Dies ergab auch vom Anfang bis zum Ende eine
vollkommen ungestorte und ruhige Gespréachssituation.
Das Gesprach musste kein einziges Mal unterbrochen
werden.

Des Weiteren hatte Person D keine anderen Termine
und war somit nicht von Zeitdruck begleitet. Bei diesem
Zusammentreffen konnte also vorher, wéahrend des
Gespraches und nachher die Zeit genutzt werden und es
nach deren beiderseitigen Wunsch beendet werden.
Dies ergab schlichtweg eine ausfihrliche, angenehme,
unbekiimmerte und harmonische Interviewsituation.
Wahrend des Telefonates wurde Uber die Tochter von
Person D und uber das Studium und die Diplomarbeit
gesprochen.

Das Vor- wund Nachgesprach war von den
unterschiedlichsten Themenaspekten bestimmt. Es
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wurde Uber die verschiedensten Themen, wie
beispielsweise  Studium, Diplomarbeit, integrative
Kindergarten, Down-Syndrom, Pferdetherapie und so
weiter gesprochen. Gleichzeitig war das Treffen von
privaten Erz&hlungen, Erfahrungen und Geschichten
gepragt.

Daher kann riickblickend auf eine wirklich positive und
inspirierende Interviewsituation geblickt werden, welche
von einem sehr informativen, harmonischen,
ausgeglichenen und motivierenden Beisammensein

zwischen Interviewerin und Person D begleitet war.

8.3.4.5 ZUSATZPROTOKOLL PERSON E:

Kontaktaufnahme:

Ort (Wo, Wann):

Dauer:
Gesprachsverlauf:

90

Uber eine Bekannte der Familie, welche mit Person E
verwandt ist (Schwagerin)

Das Interview fand am 12. Méarz 2012 um ca. 10:10 Uhr
in der Wohnung von Person E in Méllersdorf (NO) statt.
29 Minuten

Person E gab wahrend des Interviews kurze und
pragnante Antworten. Dies lasst sich aufgrund der
sichtlichen Nervositat der befragten Mutter begriinden.
Diese war wahrend des gesamten Verlaufes des
Gespraches feststellbar und verlangte eine aktive
Gesprachsfihrung und Leitung der Interviewerin. Sie
versuchte sich auf die Nervositdt von Person E
einzustellen und eine sichere und beruhigende Situation
fur diese zu schaffen. Dies machte sich auch bemerkbar,
denn Person E wurde bei Fortschreiten des Interviews
wesentlich ruhiger.

Trotzdem musste die Interviewerin wahrend des
Gespraches immer wieder aktiv nachfragen und die
Antworten behutsam der Mutter entlocken. Person E war
allerdings sichtlich bemiht, die Interviewerin zu

unterstitzen und versuchte ihr Bestes zu geben. Gegen
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Interviewsituation:

,Off records”:

Ende des Gespraches war Person E immer wieder sehr
bemunht, die letzten Fragen durch moglichst viele kurze
Einzelheiten und Informationen zu gestalten.

Da das Interview in der Wohnung von Person E
durchgefuihrt wurde, und niemand anderer anwesend
war, kann auf eine vollig ruhige und ungestérte
Interviewatmosphéare zurickgeblickt werden. Aul3erdem
musste das Gesprach kein einziges Mal unterbrochen
werden. Dies verschaffte eine unkomplizierte und
unbedenkliche Gesprachssituation.

Person E hatte sich den gesamten Vormittag fir das
Interview Zeit genommen und stand nicht unter Zeitdruck.
Das war der Grund dafur, dass sich beide
Interviewpartner gentigend Zeit fur das Interview selbst,
fur die Vorbesprechung, wie auch das Vor- und
Nachgesprach nehmen konnten. Die kirzere Dauer des
Interviews findet ihre Erklarung in der Nervositdt von
Person E.

Nach einem sehr langen und intensiven privaten und
personlichen Gesprach im Anschluss an die eigentliche
Interviewsituation konnte auf Wunsch der beiden
Gespréchspartner das Zusammentreffen beendet
werden.

Ruckblickend kann auf eine wirklich angenehme,
unbeschwerte und harmonische Interviewsituation
geblickt werden.

Wahrend des Telefonates wurden die wichtigsten
Informationen und Rahmenbedingungen zu der
Diplomarbeit und dem Interview an Person E
herangetragen. Aullerdem wurde ein wenig Uber die
Verbindung von Person E zu der vermittelnden Person,
der Freundin der Familie der Interviewerin, gesprochen.
Vor dem Gesprach loste sich die Anspannung sehr
schnell auf, da, aufgrund von Fotos an der Wand, die
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Interviewerin zwei ehemalige Schulfreunde von ihr
erkannte. Person E ist die Mutter der beiden. Somit gab
es einiges zu besprechen.

Nach dem Gesprach sal3en die beiden Interviewpartner
noch sehr lange zusammen und fuhrten ein sehr
angeregtes Gesprach. Unter anderem wurden der Sohn,
die anderen Kinder, die ehemaligen Schulfreunde der
Interviewerin, gesundheitliche Probleme von Person E
und ihre Familienverhaltnisse zum Thema gemacht.
AulBerdem wurde noch einmal genau Uber die
Diplomarbeit und tber die Schwierigkeiten bei der Suche
nach geeigneten Eltern fir die Interviews gesprochen.
AbschlieBend winschte Person E der Interviewerin bei

ihrem weiteren Bestreben sehr viel Glick.

8.3.4.6 ZUSATZPROTOKOLL PERSON F:

Kontaktaufnahme:

Ort (Wo, Wann):

Dauer:
Gesprachsverlauf:
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Uber eine Freundin und Therapeutin des Vereins
E.motion, welche Person F aufgrund der
Therapieeinheiten ihres Sohnes kennt

Das Interview fand am 15. Marz 2012 um ca. 15:10 Uhr
im Verein E.motion auf der Baumgartner Hohe statt.

25 Minuten

Wahrend des Interviews war ein reger Gesprachsfluss
auf Seiten von Person F feststellbar, welcher durch
kurze und pragnante Antworten begleitet war. Trotzdem
war eine sehr aktive Gesprachsfihrung sowohl auf
Seiten der Interviewerin als auch auf Seiten der
interviewenden Mutter ersichtlich.

Da Person F sehr negative Erfahrungen mit Betreuern
und Betreuerinnen ihres Sohnes hat, ging sie sehr, sehr
kritisch und negativ behaftet in das Interviewgeschehen
hinein. Dies wurde auch schon im Vorfeld angekindigt.
Der extreme Unmut war wahrend des gesamten

Interviews im vollsten Ausmald splrbar. Person F war
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Interviewsituation:

sehr erregt und voller Wut, Aggression und Leid. Das
Interview wirkte fast wie ein ,Befreiungsschlag” fur
Person F.

Dennoch versuchte die Interviewerin immer wieder,
nachzuhacken und vielleicht doch positive Aspekte
herauszufiltern. Doch dieses Bestreben blieb erfolglos,
was aber, aufgrund der vielen berichteten Erlebnisse,
absolut nachvollziehbar war.

Fur die Interviewerin war es sehr schwer, sich auf die
teilweise vorhandene Erregtheit und die negative
Sichtweise von Person F einzustellen und sich darauf
einzulassen. Aber innerhalb des Verlaufes des
Interviews wurde es immer verstandlicher und damit
einfacher nachzuvollziehen.

Das Gesprach wurde im Therapieraum durchgefihrt, in
welchen nur Mitglieder Zutritt haben. Da gerade die
meisten Kolleginnen und Kollegen der Interviewerin
Einheiten hatten, konnte eine ruhige Gesprachssituation
garantiert werden.

Das Gesprach wurde gestartet und unmittelbar nach
dem Einschalten des Diktiergerates kam eine Kollegin
der Interviewerin herein und bat sie darum, sich um eine
andere Kollegin, welche gerade einen
Kreislaufzusammenbruch hatte, zu kimmern. Das
Diktiergerat wurde sofort wieder abgestellt und die
Interviewerin kiimmerte sich in etwa 10-15 Minuten um
ihre Kollegin, bis es dieser wieder besser ging. Person F
hatte dafir absolutes Verstandnis und versuchte auch
ein wenig zu helfen.

Danach konnte das Interview wieder fortgesetzt werden.
Allerdings musste die Interviewerin feststellen, dass sie
zu Beginn schon sehr nervds und unsicher war, da ihre
Gedanken noch bei ihrer Kollegin waren und sie hoffte,
dass mit dieser alles in Ordnung ist. Erst nachdem eine
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,Off records":
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Kollegin kurz etwas in den Raum brachte und mitteilte,
dass es der anderen Kollegin wieder gut geht, konnte die
Interviewerin unbesorgt und locker das Gespréach
fortsetzen.

Schon wahrend des Telefongespraches war klar, dass
fur das Interview nur die Zeit der Therapieeinheit des
Sohnes von Person F zur Verfigung steht. Dies waren
knapp 40 Minuten. Aufgrund der gesundheitlichen
Probleme der Kollegin der Interviewerin wurden diese
Minuten ein wenig minimiert. Doch das Wohlergehen der
Kollegin war der Interviewerin in diesem Falle viel
wichtiger.

Allerdings blieb fur das Interview genltigend Zeit und es
wurde ausschlief3lich gegen Ende des Gespraches von
Seiten der Person F der Eindruck vermittelt, dass nicht
mehr genigend Zeit tbrig ist. Person F war wahrend des
gesamten Interviews sehr bemdiht, alle Fragen zu
beantworten.

Wahrend des Telefonates wurde Tag und Zeit des
Interviews vereinbart, sowie die wichtigsten Fakten zu
den Interviewrahmenbedingungen an Person F
herangetragen. Da sich Person F in der Arbeit befand,
war es ein sehr kurzes Telefongesprach.

Vor dem Gesprach wurde noch einmal ganz kurz tber
den Verein E.motion gesprochen und noch einmal die
wichtigsten Informationen zZu dem Interview
ausgetauscht.

Nach dem Gespréach blieb fur die Interviewerin nur noch
kurz Zeit, sich bei Person F zu bedanken, da mit Ende
des Interviews auch das Ende der Therapieeinheit des

Sohnes von Person F einherging.
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8.3.4.7 ZUSATZPROTOKOLL PERSON G:

Kontaktaufnahme:

Ort (Wo, Wann):

Dauer:
Gesprachsverlauf:

Uber eine Freundin und Therapeutin des Vereins
E.motion, welche Person G aufgrund der
Therapieeinheiten ihrer Tochter schon langer kennt

Das Interview fand am 15. Marz 2012 um ca. 19:10 Uhr
im Verein E.motion auf der Baumgartner Hohe statt.

27 Minuten

Das Gesprach wurde von einem ausfihrlichen
Erfahrungsbericht von Person G begleitet. Person G war
sehr darum bemiht, so viele Informationen und
Erlebnisse wie moglich an die Interviewerin
heranzutragen.

Es wurde eine richtige Balance zwischen persénlichen
Erfahrungen und einer allgemeinen Betrachtungsweise
gefunden und in das Interview integriert.

Das Interview war voll von unterschiedlichen
Informationen und wichtigen Details, welche allesamt in
die Auswertung mit aufgenommen werden konnten.
Wahrend des Interviews war eine respektvolle und
gleichwertig aktive Beteiligung auf beiden Seiten
erkennbar.

Die vermittelten Einblicke zu den integrativen
Kindergarten waren allesamt sehr positiv gestaltet und
schafften eine sehr angenehme und vor allem zufriedene
Atmosphare.

Im Vorfeld erzahlte Person G, dass sie bereits die
Gelegenheit hatte, fur Interviews im Rahmen
verschiedenster Arbeiten zur Verfiigung zu stehen. Das
war deutlich bemerkbar, denn es war keine Nervositat
auf Seiten von Person G feststellbar. Dieser ruhige
Zustand wurde auch auf die Interviewerin Ubertragen
und trug zu einer wirklich harmonischen, entspannten

und sehr angenehmen Situation bei.
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Interviewsituation:

,Off records":
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Dies allein bewirkte schon die sehr angenehme und
beruhigende Stimme von Person G, durch welche die
Interviewerin zu 100% in das Interviewgeschehen
Leintauchte”.

Auch hier wurde das Interview im Therapieraum
durchgefuihrt. Da es schon etwas spater war und alle
Mitarbeiter in ihren Therapieeinheiten beschéftigt waren,
wurde ein sehr ruhiger und ungestorter Rahmen
vorgefunden.

AusschlieR3lich ein einziges Mal betrat eine Kollegin den
Raum, um ihre Sachen zu holen, was die Situation in
keinster Weise storte oder irritierte. Im Gegenteil. Person
G, die Interviewerin und die Kollegin der Interviewerin
amusierten sich in diesem kurzen Moment sehr.

Da die Tochter von Person G in einer Gruppeneinheit
untergebracht war, und diese 60 Minuten dauerte, stand
die volle Zeit fir das Interview zur Verfigung. Diese Zeit
war absolut ausreichend und ubte keinen Stress auf die
Gesprachspartner aus. Es blieb sogar noch im Vorfeld
und im Anschluss des Interviews geniigend Zeit, um sich
zu unterhalten.

In jeglicher Weise war die Basis fir ein sehr
harmonisches, angenehmes, offenes und reich an
Erfahrungen und Informationen bestimmtes
Zusammensein gelegt.

Schon wahrend des Telefongespraches war eine
Sympathie zwischen den beiden Gesprachspartnern
feststellbar, was einen sehr positiven Einfluss auf das
Interview selbst hatte. Wahrend des Gespraches wurden
die wichtigsten Rahmenbedingungen abgeklart und der
Tag und die Zeit vereinbart.

Vor dem Interview wurde ein wenig uber den Verein

E.motion gesprochen und es wurden noch einmal die
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bedeutendsten Interviewinformationen weitergegeben.
Danach wurde sofort mit dem Interview gestartet.

Nach dem formellen Interviewrahmen blieb noch
genigend Zeit, um sich auf einer ganz personlichen
Ebene zu unterhalten. Person G bot der Interviewerin
gleich das DU an und beim gemeinsamen Gespréch
beobachteten beide durch das Fenster des
Therapieraumes die Tochter von Person G in der
Reithalle.

Es wurden die unterschiedlichsten Themen besprochen.
Unter anderem auch die Begeisterung am Reiten ihrer
Tochter, welche schon langer beim Verein E.motion ist.
Die Interviewerin kennt ebenfalls die Tochter von Person
G und deshalb war ein fokussiertes Gesprach in vielerlei
Hinsicht leichter.

Aulerdem wurde sehr viel Uber die Diplomarbeit und die
negativen  Umstdnde der Interviewpartnersuche
gesprochen. Person G gab sich hier sehr motivierend
und einfihlend. Schlussendlich winschte sie der
Interviewerin fur den weiteren Verlauf der Diplomarbeit

und fur die Diplomprufung viel Glick.

Fur die Datenauswertung sind nun als Ergebnis der Erhebungsphase die
folgenden Materialien erarbeitet und zusammengestellt worden:

% Transkriptionen

% Zusatzprotokolle

8.4 DATENAUSWERTUNG - QUALITATIVE INHALTSANALYSE NACH

PHILIPP MAYRING

Im Anschluss an die durchgefihrten Interviews sollen die gesammelten

Textmaterialien aus den Interviews mit den Eltern zu deren Erwartungen an
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integrative Kindergarten mittels der qualitativen Inhaltsanalyse nach

Philipp MAYRING ausgewertet und untersucht werden.

Philipp MAYRING (vgl. 2010, S. 4) ist am Institut fir Psychologie an der

Universitat Klagenfurt Professor fur die Psychologische Methodenlehre. Des

Weiteren leitet MAYRING in Klagenfurt das Zentrum fur Evaluation sowie

Forschungsberatung.

Die qualitative Inhaltsanalyse hat sich zur Aufgabe gemacht, Textmaterialien

systematisch und schrittweise unter Zuhilfenahme der theoriegeleiteten, aus

den Materialien entwickelten, Kategoriensysteme zu analysieren und zu

bearbeiten (vgl. MAYRING 2002, S. 114).

MAYRING prazisiert diesen Aspekt im nachstehenden Zitat noch einmal.
.D0as Ziel der Inhaltsanalyse ist die systematische Bearbeitung von
Kommunikationsmaterial (urspriinglich vor allem aus Massenmedien).
Das mussen nicht ausschlie3lich Texte sein, es kann sich auch um
musikalisches, bildliches, plastisches o.4. Material handeln. In jedem
Fall soll aber das Kommunikationsmaterial in irgendeiner Form
festgehalten, protokolliert sein.” (MAYRING 2000, S. 468f)

Bei der qualitativen Inhaltsanalyse ist es mdglich, grol3ere Mengen an

Textmaterialien zu bewaltigen (vgl. MAYRING 2002, S. 121).

Wichtig ist es bei diesem Analyseverfahren, dass der/die Forscher/in im
Rahmen der Sichtung groRRer Teile des gesammelten Materials ohne
theoretische Vorluberlegungen an die Sache herangeht. Durch das erste
Durcharbeiten sollen sich Kategorien ergeben, in welche sich die einzelnen
Falle und Aspekte einordnen und charakterisieren lassen. (Vgl. LAMNEK 2010,
S. 471)

Philipp MAYRING (vgl. 2008, S. 13) fasst die Besonderheiten der
Inhaltsanalyse in seinem Werk als kommunikationsanalysierend, fixiert
kommunikationsanalysierend, systematisch, regelgeleitet sowie
theoriegeleitet zusammen. Die Inhaltsanalyse macht es sich zum Ziel,
Ruckschlisse auf ganz spezielle Gesichtspunkte der Kommunikation zu

ziehen.
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Ausfuhrlicher betrachtet bedeutet das, dass in der Inhaltsanalyse die
Kommunikation die wichtigste Basis darstellt, da es sich um eine
Ubertragung von Sprache, aber auch Musik, Bildern und so weiter handelt.
Da die Inhaltsanalyse mit symbolischem (Bildern) oder protokolliertem
Material (Texten) arbeitet, kann sie auch als fixierte Kommunikation
angesehen werden.

Die Inhaltsanalyse lauft nach einem bestimmten vorgefertigten System und
expliziten Regeln ab. Bei dieser Methode ist es uberdies wichtig, dass
theoriegeleitet vorgegangen wird, indem an die Erfahrungen anderer
Menschen, welche sich bereits mit dem fokussierten Gegenstand beschaftigt
haben, angeknipft wird. Auferdem koénnen bei der Inhaltsanalyse
beispielsweise die Absichten des Sprechers/der Sprecherin und die
Wirkungen auf den Zuhorer/die Zuhorerin abgeleitet werden. (Vgl. MAYRING
2008, S. 12))

Das allgemeine Ablaufmodell von Philipp MAYRING ist in neun Schritten
eingeteilt, um die erhaltenen Interviewmaterialien informationsbringend
auswerten zu kénnen.

Der erste Schritt dieses Models ist die Festlegung des Materials. Dabei
muss genau festgelegt werden, ,welches Material der Analyse zugrunde
liegen soll* (MAYRING 2010, S. 52).

Es ist wichtig zu beachten, dass nicht die gesamten Interviewprotokolle
analysiert werden, sondern ausschlie3lich Ausschnitte und Textteile daraus,
welche sich aufgrund der Aussagen der interviewten Person explizit und
bewusst auf den Gegenstand der Forschung beziehen (vgl. LAMNEK 2010, S.
471).

Innerhalb des zweiten Schrittes findet die Analyse der Entstehungssituation
statt. Hierbei ist es wichtig, dass beschrieben wird, ,von wem und unter
welchen Bedingungen das Material produziert wurde* (MAYRING 2010, S. 53).
Danach folgt der dritte Schritt, die formale Charakterisierung des Materials.
Im Rahmen dieser Stufe muss dargestellt werden, ,in welcher Form das
Material vorliegt‘ (MAYRING 2010, S. 53).

In dieser Diplomarbeit kommt dieser Aspekt aufgrund der Transkription der

einzelnen durchgefihrten Interviews mit den Eltern zum Tragen, auf welche
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die Analyse der Problemstellung aufgebaut werden kann. Die Interviews
wurden mit einem Tonbandgerat aufgenommen und konnten im Anschluss
an das Gesprach niedergeschrieben, werden.

Bei der Charakterisierung des Materials ist es ganz bedeutend, wie das
akustische Material in das schriftiche Material, in diesem Fall das
Interviewtranskript, umgewandelt wird.

.Neben der rein sprachlichen Wiedergabe kdnnen auch Betonungen, Pausen,
Sprechgeschwindigkeit und Stimmlage transkribiert werden* (LAMNEK 2010,
S. 472).

Bei den Interviewtranskripten dieser Diplomarbeit wurden die Gesprache in
der Sprache wiedergegeben, die von den einzelnen Elternteilen verwendet
wurde. Das heif3t, dass durchaus auch Dialekte und sprachliche Merkmale
Ubernommen wurden. Es wurde nur dann auf die Schreibsprache
zurliickgegriffen, wenn die originalgetreue Darstellung zu einer vdlligen
Verstandnislosigkeit gefuihrt hatte. Aul3erdem wurden s&mtliche Pausen,
Betonungen, Anonymisierungen von Personen, Namen, Marken sowie
andere Symbole festgehalten, welche den beiden Legenden der
Interviewtranskriptionen zu entnehmen sind. Die transkribierten Interviews
sowie die Legende sind im Anhang und im Kapitel 8.3.4 Datenaufbereitung
dieser Arbeit zu finden. Uberdies sind die Interviewtranskripte in Dialogform
dargestellt und eine Zeilennummerierung sowie samtliche Hinweise,
Erklarungen und Informationen ausgewiesen.

Nach der formalen Charakterisierung des Materials folgt im vierten Schritt
die Richtung der Analyse, da von ,sprachlichem Material ausgehend, [..] sich
Aussagen in ganz verschiedene Richtungen machen” (MAYRING 2010, S. 56)
lassen.

Es kdnnen beispielsweise der fokussierte Gegenstand in den Textmaterialien,
die emotionalen (Zustand, Beziehung, Bezug) oder kognitiven (Bedeutung,
Erwartung, Einstellung, Wissen) Befindlichkeiten auf die im Text
reprasentierten Handlungen der interviewenden Personen sowie die
Wirkungen von AuRerungen auf einen der potenziellen Zielgruppe
angehdrigen Rezipienten (Empfanger/innen) analysiert und interpretiert
werden (vgl. LAMNEK 2010, S. 472).
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In dieser Arbeit ergibt sich anhand der Transkriptionen eine Analyse in
Richtung des fokussierten Gegenstandes, namlich den Erwartungen der
Eltern an die integrativen Kindergarten. Dieser ist allerdings auch gleichzeitig
unmittelbar mit den kognitiven Befindlichkeiten der befragten Eltern in
Zusammenhang zu bringen, da dieser Kategorie auch Einstellungen, in
diesem Fall der Eltern von geistig behinderten Kindern zu integrativen
Kindergarten, zugehdrig sind.
Der funfte Schritt steht fir die theoriegeleitete Differenzierung der
Fragestellung. Hierbei wird davon ausgegangen, dass
,die Fragestellung der Analyse vorab genau geklart sein muss,
theoretisch an die bisherige Forschung Uber den Gegenstand
angebunden und in aller Regel in Unterfragestellungen differenziert
werden muss” (MAYRING 2010, S. 58).
Im sechsten Schritt erfolgt die Bestimmung der Analysetechnik. An dieser
Stelle ,wird die Entscheidung Uber das zu verwendende interpretative
Verfahren getroffen“ (LAMNEK 2010, S. 472).
Als inhaltsanalytische Verfahren stehen die Zusammenfassung, die
Explikation oder die Strukturierung zur Verfigung. Diese kdnnen auch in
kombinierter Form vorliegen. In dieser Phase ist auch das konkrete
Ablaufmodell festzulegen sowie das Kategoriensystem zu definieren. (Vgl.
MAYRING 2010, S. 60.)
Im Rahmen dieser Diplomarbeit wird innerhalb der Zusammenfassung die
induktive Kategorienbildung verwendet.
Die induktive Kategorienbildung macht sich zur Aufgabe, dass nur bestimmte
Teile, welche nach Definitionskriterien festgelegt werden, berucksichtigt
werden (vgl. MAYRING 2010, S. 66).
Dabei werden die Kategorien direkt aus den Materialien anhand eines
Verallgemeinerungsprozesses gebildet, und nicht aufgrund der Tatsache
vorab formulierter Theorienkonzepte (vgl. MAYRING 2010, S. 83).
Allerdings muss bereits im Vorfeld das allgemeine Thema der Kategorien im
Rahmen einer Theorieerarbeitung festgelegt worden sein. Damit kann auf ein
Selektionskriterium zuriickgegriffen werden, durch welches geregelt werden
kann, welches Material der Ausgangspunkt fir die Kategoriendefinition ist.

Durch diese Vorgangsweise kdnnen unwesentliche, ausschmiickende und
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vom Thema abweichende Aspekte ausgeschlossen werden. Hierbei ist die
Fragestellung der Analyse sehr malRgebend, da diese auch die Richtung
vorgibt. (Vgl. MAYRING 2010, S. 84f.)

Im Analyseprozess dieser Arbeit ist das allgemein festgesetzte
Selektionskriterium die Thematik der Erwartungen der Eltern geistig
behinderter Kinder an integrative Kindergarten, welches den Ausgangspunkt
fur die weitere Kategorienformulierung bildet.

Als siebenter Schritt ist ein Blick auf die Definition der Analyseeinheit zu
werfen.

In diesem Bereich sind die Kodiereinheit, die Kontexteinheit und die
Auswertungseinheit zu finden.

Bei der Kodiereinheit wird festgelegt, ,welches der Kkleinste
Materialbestandteil ist, der ausgewertet werden darf, was der minimale
Textteil ist, der unter eine Kategorie fallen kann* (MAYRING 2010, S. 59).

,Die  Kontexteinheit [Hervorhebung im Original] legt den groften
Textbestandteil fest, der unter eine Kategorie fallen kann und [Erg&nzung
durch die Verfasserin] die Auswertungseinheit [Hervorhebung im Original]
legt fest, welche Textteile jeweils nacheinander ausgewertet
werden® (MAYRING 2010, S. 59).

Schritt acht umfasst die Analyse des Materials und steht nun im Mittelpunkt
der Betrachtung.

Bei der Analyse des Materials kann auf die Zusammenfassung, die
Explikation und die Strukturierung als Analyseverfahren zurtickgegriffen
werden.

Bei der Zusammenfassung wird das Ziel verfolgt, die Materialien so zu
reduzieren, dass die bedeutendsten inhaltlichen Schwerpunkte aufbewahrt
werden kénnen. Aufgrund einer Verallgemeinerung kann ein Abbild des
Grundmaterials geschaffen werden. (Vgl. MAYRING 2002, S. 115.)

Bei der Zusammenfassung wird das Ausgangsmaterial paraphrasiert. Dabei
entstehen einzelne Paraphrasen, welche Kategorien zugeordnet werden und
dann zum Beschreiben und Kennzeichnen der einzelnen Félle verwendet
werden kodnnen. Beim Paraphrasieren besteht einerseits die Aufgabe darin,
nicht (oder wenig) inhaltstragende Bestandteile des Textes zu streichen und

andererseits eine Ubersetzung inhaltsrelevanter Textstellen zu einer
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einheitlichen  Sprachebene durchzufihren. An die Paraphrasierung
anknipfend werden die Textstellen generalisiert, also verallgemeinert, und
danach reduziert. Gleichzeitig wird durch diesen Prozess eine Selektion
hinsichtlich weiterhin wesentlich und inhaltstragend erachteter Textteile
vorgenommen. (Vgl. LAMNEK 2010, S. 473.)

Eine genaue Veranschaulichung und verstandliche Darstellung der
Auswertungsschritte Paraphrasierung, Generalisierung, Reduzierung und
Selektion sowie der nachfolgend erlauterten Explikation und Strukturierung
ist den durchgefiihrten Zusammenfassungsprozessen der einzelnen
Interviews mit den Eltern zu entnehmen. Diese Unterlagen sind im Anhang
und im Kapitel 8.5.1 Explikation der Ergebnisdarstellung dieser Arbeit zu
finden.

Die Explikation macht es sich zum Ziel, einzelne fragwirdige und
unverstandliche Textpassagen, wie Begriffe oder Satze, durch zusatzlich
herangetragenes Material verstandlich zu machen und diese dadurch zu
erlautern, zu erklaren und auszulegen (vgl. MAYRING 2002, S. 115).

Die ,Grundlage fiur jede Explikation ist hier die lexikalisch-grammatikalische
Definition unverstandlicher Passagen” (LAMNEK 2010, S. 474f).

Dabei handelt sich um Textteile, die aufgrund der Verwendung von
beispielsweise ungebrauchlichen Vokabeln oder mehrdeutigen Satzen durch
die interviewte Person unverstandlich sind (vgl. LAMNEK 2010, S. 475).

Die Analyse mittels der Strukturierung filtert bestimmte Gesichtspunkte aus
den Materialien heraus. Dabei wird versucht durch im Vorfeld festgelegte
Ordnungskriterien einen Querschnitt durch die vorhandenen Materialien zu
ziehen oder eine Einschatzung der Materialien anhand unterschiedlich
spezifischer Kriterien zu treffen (vgl. MAYRING 2002, S. 115).

Bei der Strukturierung muss festgelegt werden, wann denn eigentlich ein
Materialbestandteil einer bestimmten Kategorie zugehorig ist. Dabei kann auf
ein Verfahren zuriickgegriffen werden, welches in drei Schritten zu erklaren
Ist.

Bei der Definition der Kategorien wird festgelegt, welche bestimmten

Textstellen unter die differenten Kategorien fallen.
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Konkrete Textstellen, welche einer bestimmten Kategorie angehéren und als
Beispiel fur die einzelnen Kategorisierungen angesehen werden sollen,

werden als sogenannte Ankerbeispiele bezeichnet.

Um zu vermeiden, dass eine klare Abgrenzung zwischen den Kategorien
nicht so einfach funktioniert und eine eindeutige Zuordnung geschaffen
werden kann, missen bestimmte Regeln formuliert werden. Dieser Teil wird
als Kodierregeln bezeichnet. (Vgl. MAYRING 2010, S. 92.)

Der neunte und zugleich letzte Schritt der Interpretation konzentriert sich auf
die ,Zusammenstellung der Ergebnisse und Interpretation in Richtung der
Fragestellung® (MAYRING 2010, S. 60).

8.4.1 Gutekriterien

Bei der Durchfihrung einer empirischen Forschung ist am Ende des
Forschungsprozesses auf das Einschétzen der Resultate anhand von
Gutekriterien zu achten.

Das bedeutet, dass zur Messung der Qualitat der Forschungsergebnisse
MaRstabe geschaffen werden. Fir die Uberpriifung der Ergebnisse werden
eigene Verfahren durchgefuhrt. (Vgl. MAYRING 2002, S. 140.)

Dabei wird zwischen den klassischen Gutekriterien Reliabilitat
(Zuverlassigkeit), Validitat (Gultigkeit) und Objektivitat unterschieden.

,Die Reliabilitat [Hervorhebung im Original] betrifft die Genauigkeit, die
Exaktheit des Vorgehens, der Messung“ (MAYRING 2002, S. 141).

Es ,kann das Ausmald bezeichnet werden, in dem wiederholte Messungen
eines Objektes mit einem Messinstrument die gleichen Werte
liefern” (SCHNELL, HiLL & ESSER 2011, S. 143).

Die Validitat soll beurteilen, ,,0b auch das erfasst wurde, was erfasst werden
sollte, also ob beispielsweise eine Intelligenzuntersuchung mit ihren
Messinstrumenten tatsachlich Intelligenz erfasst hat* (MAYRING 2002, S. 141).
Eine Objektivitat kann dann bestatigt werden, wenn ,verschiedene Forscher
zu demselben empirisch gewonnenen Resultat gelangen und dadurch eine
interindividuelle Zuverlassigkeit bzw. Nachprifbarkeit gegeben ist* (LAMNEK
2010, S. 154).
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Ein Merkmal der Objektivitat besteht darin, ,dass die Relevanz vom

untersuchten Subjekt bestimmt” (LAMNEK 2010, S. 161) werden kann.

Im Rahmen der qualitativen Sozialforschung kann auf sechs verschiedene
allgemeine Gutekriterien zurtckgegriffen werden. Darunter fallen die
Verfahrensdokumentation, die argumentative Interpretationsabsicherung, die
Regelgeleitetheit, die Ndhe zum Gegenstand, die kommunikative Validierung
und die Triangulation.

Die Verfahrensdokumentation vertritt den Standpunkt, dass das beste
Ergebnis in der Wissenschaft bedeutungslos ist, wenn keine genaue
Dokumentation des Verfahrens, aus welchem die Ergebnisse gewonnen
werden konnten, vorliegt. Dies umfasst das Vorverstandnis, die
Zusammenstellung des Analyseinstruments sowie den Ablauf und die
Auswertung der Datenerhebung.

Unter der argumentativen Interpretationsabsicherung wird eine schlissige
Interpretation verstanden, wobei Briiche nach Begriindungen verlangen.

Die Regelgeleitetheit verfolgt das Ziel, dass bestimmte Verfahrensregeln
eingehalten werden missen, indem die Materialien systematisch bearbeitet
werden.

Um eine Nahe zum Gegenstand verwirklichen zu kdnnen, wird versucht, ins
Forschungsfeld selbst zu gehen. Das heil3t, dass die natirliche Lebenswelt
der befragten Personen fokussiert wird. AulRRerdem soll eine
Interessenubereinstimmung mit den Befragten erreicht werden, denn
aufgrund der Erforschung eines sozialen Problems, welches auch eine
Analyse fur die befragten Personen darstellt, ist ein offenes und
gleichberechtigtes Verhaltnis unentbehrlich.

All diese bis daher genannten Punkte konnte diese Diplomarbeit im komplett
durchgefiuihrten  Vorbereitungs-, Erhebungs- und Forschungsprozess
aufgrund der niedergeschriebenen Kapitel und Schwerpunkte erfillen.

Die beiden anschlieRenden Faktoren konnten aufgrund der eingeschrankten
Zeit- und Aufgabenkapazitaten dieser Diplomarbeit nicht berlcksichtigt
werden.

Im Rahmen der kommunikativen Validierung kann die Gliltigkeit der

Ergebnisse und Interpretationen dadurch tGberprift werden, indem diese den
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beforschten Personen noch einmal vorgelegt werden und dariber diskutiert
wird. Den befragten Personen wird in diesem Fall viel mehr zugemutet, da
sie nicht nur Datenlieferanten sind, sondern wie der Forscher oder die
Forscherin auch denkende Subjekte sind. Zur Absicherung kénnen bei den
befragten Personen wichtige Argumente zur Bedeutsamkeit der Ergebnisse
eingeholt werden.

Die Stufe der Triangulation legt den Schwerpunkt in der VergréR3erung der
Qualitdt der Forschung, wofir verschieden Datenquellen, Interpreten,
Theorieansatze oder Methoden herangezogen werden koénnen. Genauer
gesagt bedeutet das, dass fur die einzelnen Fragestellungen differente
Losungswege gesucht werden und versucht wird, die einzelnen Ergebnisse
zu vergleichen. (Vgl. MAYRING 2002, S. 144-147.)

In dieser Arbeit sollen alle Forschungsschritte offen gelegt werden. Hierfur
sollen zur anfanglichen Annaherung an das Thema der Erwartungen der
Eltern geistig behinderter Kinder an integrative Kindergérten die ersten
sieben Kapitel dienen, wahrend im achten Kapitel das methodische
Vorgehen und abschlieRend die Ergebnisse der Befragungen sowie die

Reflexion der Untersuchungsbedingungen dargestellt werden.

8.5 ERGEBNISSE

Nachdem die Autorin auf eine ausfuhrliche Auswertung der transkribierten
Interviews nach den Vorgaben der qualitativen Inhaltsanalyse nach
Philipp MAYRING zuriickblicken kann, soll in diesem Kapitel der letzte und
zugleich neunte Schritt des Auswertungsverfahrens, die Interpretation,
durchgeftihrt werden.

Wie bereits im Vorfeld erlautert wurde, sollen im Rahmen dieses neunten
Schrittes die Ergebnisse aller Interviews zusammengefasst und in Richtung

der Fragestellung interpretiert werden.

8.5.1 Explikation
Bevor sich allerdings dieses Kapitel der genauen Interpretation der
Ergebnisse widmet, soll ein noch offener Teil des achten Schrittes im
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Mittelpunkt stehen, welcher noch nicht im Auswertungsprozess bericksichtigt
werden konnte. Es handelt sich dabei um die Explikation, bei welcher
einzelne fragwirdige und unverstandliche Textpassagen, Begriffe, Satze
oder Abkilrzungen verstandlich gemacht und erlautert werden.

Da in dieser Diplomarbeit dieser Schritt anhand der schlussendlich
zusammengefuhrten Auswertungsergebnisse und den dabei
herangezogenen Textstellen der einzelnen Interviews umgesetzt werden soll,
mussten fur dessen Durchfiihrung der Abschluss des Auswertungsprozesses
und der Beginn des ergebniszusammenfihrenden Interpretationskapitels
abgewartet werden.

Die Textstellen sind dem vorletzten Schritt der tabellarisch festgehaltenen
Auswertungsergebnisse, den Ankerbeispielen, zu entnehmen.

Diese Ankerbeispiele beinhalten originale Aussagen und Begrifflichkeiten aus
den Interviews mit den Eltern, welche beispielsweise aufgrund von
umgangssprachlichen Formulierungen, Abkirzungen und einer
doppeldeutigen Aussagekraft einer Erklarung bedirfen. Diese sollen nun im
anschlieBenden Teil dieses Kapitels zum besseren Verstandnis des

anschlielenden Interpretationsteiles erortert werden.

Einige Eltern sprechen die Schere an, welche zwischen den Kindern
bestehen kann. Darunter wird das Ausmall der Differenzen und
Abweichungen verstanden, welches sich zwischen den einzelnen Kindern
zeigen kann. Dieses Ausmall der Abweichungen kann bei der
Gegenuberstellung von behinderten Kindern mit nichtbehinderten Kindern
eine gréfRere Dimension als bei einer Gegenuberstellung von ausschlief3lich
nichtbehinderten Kindern darstellen.

Auch fallt im Rahmen der Interviews die alltagssprachliche Aussage,
jemanden links liegen zu lassen. Dies bedeutet, dass eine Person ignoriert
wird und ihr keine Beachtung geschenkt wird.

Des Weiteren wird der Wunsch geéul3ert, dass die behinderten Kinder im
Kindergartenalltag schlichtweg mitlaufen sollen. Dieser Wunsch bezieht sich
darauf, dass die behinderten Kinder den gesamten Kindergartentag hindurch

in den Alltagsprozess normal integriert werden sollen, ohne eine
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Sonderstellung zu erhalten und ihre besonderen Bedurfnisse speziell in den
Vordergrund zu stellen.

Eine Mutter bezeichnet die Kindergartnerinnen ihres Sohnes als schlichtweg
selbst geistig behindert. Diese AuRerung ist aufgrund ihrer negativen
Erfahrungen und ihrem Arger den Kindergartnerinnen gegeniiber zu
verstehen und soll aussagen, dass sie dem padagogischen Personal ihres
Sohnes Dummheit und unterdurchschnittliche p&adagogische Begabung
zuspricht.

Unter der Aussage, dass jemand als behindert eingestuft wird, kann
verstanden werden, dass eine Person eine Behinderung hat, welche auch
von aulen wahrgenommen wird.

Wenn davon gesprochen wird, dass die Kinder im Kindergarten mitgerissen
werden sollen, soll dies bedeuten, dass sie durch die anderen Kinder
motiviert werden und fur eine Sache begeistert werden sollen.

Die Redensart, unter Anflhrungszeichen, steht fiir den besonderen
Stellenwert einer Aussage oder eines Begriffes. Dieser kann sich sowohl
darauf beziehen, dass einerseits eine vorsichtige Betrachtung oder
andererseits eine speziell betonte Bedeutsamkeit eines Wortes oder einer
Aussage hervorgehoben wird.

Bei einem Interview wird auch auf die Durchfihrung einer Supervision
hingewiesen. Eine Supervision findet im Kreise von mehreren professionellen
Spezialisten, in diesem Falle des padagogischen Personals des
Kindergartens mit der Physiotherapeutin®, statt, welche Uber die einzelnen
Kinder sprechen. Dabei werden deren Starken und Schwéchen sowie
Fortschritte und Ruckschlage thematisiert sowie auch deren personliche
Emotionen und Gedanken reflektiert und besprochen.

Ein Kindergarten soll laut Ansicht einiger Eltern nicht nur der
Kinderaufbewahrung dienen, sondern die Kinder auch férdern, fuhren und
einen wesentlichen Beitrag fur deren Entwicklung leisten.

Das in einem Interview enthaltene ICH-Buch bezieht sich auf Erlebnisse des
Alltages der Tochter, welche mittels Bildern wund Zeichnungen
veranschaulicht werden. Zu diesen Bildern und Zeichnungen kann das Kind
beispielsweise seine Wochenenderlebnisse erzéhlen und wird aufgrund des
sprachlichen Defizits von dem padagogischen Personal besser verstanden.

108



8.5 Ergebnisse

Eine Entwicklungsverzdgerung bedeutet, dass die Kinder in ihrer Entwicklung
hinter den durchschnittichen Auspragungen, beispielsweise in den
Bereichen Motorik und Sprache, auch unter Bertcksichtigung von
Schwankungen zurtckliegen.

Die Aussage, nicht um jeden Preis etwas machen, heil3t, dass die Personen
selbst niemals aus den Augen verloren werden sollen und darauf geachtet
werden misse, was fur diese am Besten ist und nicht das Maximum ohne
Berucksichtigung samtlicher anderer Faktoren und Folgen umgesetzt werden
soll.

Wenn etwas nicht ganz so rund lauft, soll damit darauf hingewiesen werden,
dass etwas nicht 100%ig in Ordnung ist und es Schwierigkeiten und
Diskrepanzen gibt.

Die angesprochene Integrationsschiene weist auf die Realisierung der
Integration hin.

Eine Logopadie ist eine sprachtherapeutische Behandlung fir
sprachbeeintrachtigte Menschen.

Sowohl der Autismus wie auch das Down-Syndrom sind spezielle Formen
von Behinderungen.

Bei dem Wunsch, dass die Kinder keine Fremdkérper sein sollen, wird zum
Ausdruck gebracht, dass die Kinder nicht ausgeschlossen und anders
behandelt werden sollen, sondern Teil der Gemeinschaft und der
Gesellschatft sein sollen.

Wenn Menschen mehr zusammenwachsen sollen, ist es wichtig, dass sie
eine Einheit und eine Gemeinschaft bilden und eine Beziehung aufbauen.
Der ,neumoderne” Begriff Win-Win-Situation fir beide Menschen steht fir
einen positiven Einfluss und Gewinn einer bestimmten Sache fur beide
betroffenen Personen oder Beteiligten.

Fallt die Aussage, der Integrationskindergarten konne sozial die erste
Rutsche legen, ist damit gemeint, dass der Kindergarten der erste Schritt und
die erste Mdglichkeit in Richtung des Erwerbes positiver sozialer
Kompetenzen sein kann.

Der angesprochene Pflichtkindergarten in Osterreich steht fur eine
allgemeine Kindergartenpflicht ab dem 5. Lebensjahr, da ein verpflichtendes
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Kindergartenjahr vor Schuleintritt im Kindergarten zur Vorbereitung und
Forderung erfillt werden muss.

Dass Kinder nach ihrem Mal3e gefordert werden sollen, weist auf eine
spezielle Foérderung der einzelnen Kinder, entsprechend ihrer individuellen
Bedurfnisse und Fahigkeiten, hin.

Etwas ausmerzen bedeutet, etwas auszugleichen beziehungsweise etwas zu
kompensieren.

Die  Abkurzung ADHS steht fur  Aufmerksamkeitsdefizit- und
Hyperaktivitatsstorung, bei welcher es sich um eine psychische Stérung
handelt.

Wenn jemand davon spricht, dass etwas im Grof3en und Ganzen passt, dann
meint diese Person, dass die Situation im Moment nicht tberdurchschnittlich
positiv, aber auch nicht uberdurchschnittich negativ ist. Es ist ein
mittelmaliger Zustand, der hier beschrieben wird.

Der letzte Punkt, der einer Erklarung bedarf, ist die Aussage, dass im
Kindergarten die Kinder die Integration nicht bewusst wahrnehmen. Darunter
kann verstanden werden, dass es sich bei der Gemeinschaft der Kinder um
ein normales Zusammensein handelt. Fur die Kinder ist es ganz normal und
es ist einfach das, was es ist. Es ist nichts Besonderes und die Kinder
erkennen ausschlie3lich einen Kindergartentag mit ganz vielen anderen

Kindern und nicht mehr.

Dieser anfangliche Schritt sollte dazu beitragen, dass im Bezug auf die
Auswertungsinhalte wichtige Begrifflichkeiten und Aussagen zum besseren
Verstandnis in Richtung der Ergebnissammlung dargestellt werden.

8.5.2 Interpretation der Interviewergebnisse

Um die Interviewergebnisse zu interpretieren und die Forschungsfragen zu
beantworten, werden die Hauptfrage und die drei Subfragen zur Hand
genommen, um darauf aufbauend die einzelnen Schwerpunkte des
Interviewleitfadens schrittweise zu bearbeiten und die jeweiligen Ergebnisse
vorzustellen.

Die Reihenfolge der Abhandlung beginnt mit der ersten Subfrage, worin die
Vorstellungen vor Beginn des Kindergarteneintrittes hinterfragt werden,
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gefolgt von der zweiten Subfrage, welche die Bedeutung der integrativen
Unterbringung thematisiert. Danach wird die Hauptfrage mit den konkret
vorhandenen Erwartungen der Eltern an die integrativen Kindergarten in den
Mittelpunkt gestellt. Abgeschlossen wird diese Ergebnissammlung der
durchgefiihrten Interviews mit den Eltern durch einen Rickblick zu den
Vorstellungen der Erwartungen, welche bis zum Befragungstermin erfullt und
welche (noch) nicht erfullt wurden.

Zur Hilfestellung und gleichzeitig, um einen besseren Uberblick zu schaffen,
wurden diese Fragestellungen mittels aussagekraftiger Begrifflichkeiten
zusammengefasst, welche fir die jeweiligen Forschungskomplexe stehen.
Die einzelnen Forschungskomplexe beziehungsweise die Analyseeinheiten
werden durch Themenschwerpunkte, sogenannte Variablen, verkorpert,
welche in einzelne Kategorien unterteilt wurden und die Auspragungen der
jeweiligen Variablen reprasentieren.

In einer Tabelle soll diese Erlauterung tbersichtlich dargestellt werden, um
alle Forschungskomplexe und Variablen vor deren genauen Thematisierung

auf einen Blick erfassen zu konnen.

FORSCHUNGS-
FORSCHUNGSFRAGE VARIABLEN
KOMPLEXE
1. SUBFRAGE | Welche Vorstellungen # Charakteristika des
von integrativen integrativen Kindergartens
Kindergéarten hatten % Schere zwischen Kindern
Eltern von geistig #* Grunde
behinderten Kindern, #*  Wichtigkeit
bevor ihre Kinder diese % anfangliches Bild
Einrichtungen
besuchten?
2. SUBFRAGE | Was denken Eltern # groRer Einfluss des
dartber, welche Integrationskindergartens auf
Bedeutung integrative BEHINDERTE Kinder
Kindergartenbesuche % grofRer Einfluss des
fur das weitere Leben Integrationskindergartens auf
ihres Kindes haben? NICHT-BEHINDERTE Kinder
# ABHANGIGKEIT des
Einflusses des integrativen
Kindergartens
% SEHR POSITIVER Einfluss
der nichtbehinderten Kinder
auf behinderte Kinder
% GANZ GUT funktionierender
Einfluss der nichtbehinderten
Kinder auf behinderte Kinder
% NEUTRALER Einfluss der
nichtbehinderten Kinder auf
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behinderte Kinder

positiver Einfluss auf LEBEN
UND ZUKUNFT
HAUPTFRAGE | WELCHE ERWARTUNGEN wesentliche Chancen
HABEN ELTERN VON Schwierigkeiten
GEISTIG BEHINDERTEN keine Schwierigkeiten
KINDERN AN INTEGRATIVE Bestatigung
KINDERGARTEN? Hoffnung
Wunsch

erfolgreiche Integration

Positive Assoziationen mit
integrativen Kindergéarten
notwendiger Verbesserungs-

3. SUBFRAGE | Welche Erwartungen
der Eltern geistig
behinderter Kinder an

integrative Kindergarten bedarf

wurden erfillt und Beurteilung der

welche (noch) nicht? Entscheidung
Ratschlag

# o K K | ok ok ok ok ok k| %

Notwendigkeit eines
integrativen Kindergartens

ABB. 05: UBERBLICK DER FORSCHUNGSKOMPLEXE

Die Darstellung der Auswertungstabellen kann exemplarisch im Anhang
nachgeschlagen werden.

Die zusammengestellten Ergebnistabellen der jeweiligen
Forschungskomplexe mit deren Variablen, Auspragungen, Definitionen und
Erlauterungen, Ankerbeispielen sowie den dazugehorigen Kodierregeln sind

allesamt vollstéandig im Anhang zu finden.

8.5.2.1 Vorstellungen von integrativen Kindergarten

Die Vorstellungen von einem integrativen Kindergarten betreffen die Zeit der
Suche nach einem geeigneten Kindergarten fir das Kind, des Entscheidens
fur eine integrative Unterbringung und der Vorbereitung auf den Besuch des
eigenen geistig behinderten Kindes in einem integrativen Kindergarten.

Somit stellte sich zu Beginn des Interviews die Frage, welche Grinde der
einzelnen Eltern hinter dem integrativen Kindergartenbesuch des Kindes
stecken. Hierbei konnten die unterschiedlichsten Beweggrinde
herausgefunden werden.

Eine Mutter beispielsweise berichtete davon, dass ihr immer bewusst war,
dass ihr Sohn, der ihr als Pflegekind anvertraut ist, seine individuellen
Bedurfnisse und Probleme hatte. Sie wurde allerdings erst im allgemeinen
Kindergarten durch den Besuch einer Sonderpadagogin ,wachgeruttelt®, die
sie darauf hinwies, dass die Vermutung bestehe, dass ihr Sohn eine geistige
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Behinderung hatte und fir ihr Kind daher ein Integrationskindergarten, unter
anderem aufgrund der dort vorhandenen Logopadie, die beste Losung ware.
Erst dann entschied sie sich fur einen Wechsel.

Bei zwei weiteren Kindern fand ebenfalls ein Wechsel statt. In beiden Fallen
war den Eltern bewusst, dass ihr Kind eine geistige Beeintrachtigung hat,
dennoch entschieden sie sich fur die Unterbringung in einem allgemeinen
Kindergarten. Dies kann durch den Umstand erklart werden, dass sich in den
jeweiligen Wohnorten und deren unmittelbarer Umgebung kein integrativer
Kindergarten befindet. Im Falle des einen Kindes mussten sich die Eltern
schweren Herzens trotz der netten Kindergartnerinnen fur einen Wechsel
entscheiden, da der Sohn dort mit den anderen, vor allem alteren, Kindern
sehr viele Probleme hatte, sogar gemobbt wurde und dadurch sehr
ungliicklich war. Uberdies machte sich bei ihm ein sehr schlechter seelischer
Zustand bemerkbar. Hier entschieden sich die Eltern noch einmal fur eine
Integration in einem allgemeinen Kindergarten, da immer der Wunsch
bestand, das Kind in einem Regelkindergarten unterzubringen. Mit dem
jetzigen Kindergarten sind sie sehr zufrieden.

Bei dem anderen Kind war ein Wechsel in einen integrativen Kindergarten
aufgrund des Umzuges vom Ausseerland nach Baden unumgéanglich. In dem
integrativen Kindergarten war nach Empfehlung der Bezirkshauptmannschaft
ein Platz frei. Es muss allerdings betont werden, dass die Eltern sowohl mit
dem allgemeinen Kindergarten im Ausseerland, wie auch mit dem
integrativen Kindergarten in Baden sehr zufrieden sind beziehungsweise
waren.

Eine weitere Mutter entschied sich bewusst flr einen integrativen
Kindergarten fur ihre Tochter, welche das Down-Syndrom hat, da sie
feststellen konnte, dass nach einer anfanglich unauffalligen Entwicklung ihres
Kindes die Schere zu den anderen Kindern auseinanderging. Die Eltern
wollten, dass ihr Kind normal mit nichtbehinderten und auch anderen
behinderten Kindern aufwachst.

Der Grund fiur den Besuch einer solchen Einrichtung ergab sich bei einem
Jungen aus der Tatsache, dass nach dem Wechsel des Kindergartens, zu
welchem keine genaueren Details herausgefunden werden konnten, ein

freier Platz im integrativen Kindergarten zur Verfugung stand. Die Mutter
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wies allerdings darauf hin, dass sie nie den Wunsch gehabt hatte, ihren Sohn
in einem integrativen Kindergarten unterzubringen.

Ein weiteres Kind erhielt diese Form der integrativen Betreuung, da die
Mutter wieder arbeiten gehen musste und ein Besuch des Kindes in einem
allgemeinen Regelkindergarten schlichtweg unméglich gewesen waére.

Die Eltern eines anderen Kindes wollten dieses aufgrund des erneuten
Einstieges der Mutter in die Arbeitswelt bei einer Tagesmutter unterbringen.
Dies war allerdings finanziell und vor allem organisatorisch durch die
fehlende sonderpadagogische Ausbildung der Tagesmutter nicht zu
bewerkstelligen. Daher entschieden sie sich fur eine Kinderkrippe, durch
welchen der Zugang in den Kindergarten wesentlich erleichtert wurde.
Weitere Grinde fur die Suche nach einem integrativen Kindergartenplatz
liegen in der ausschliellichen Annahme, dass es nur integrative
Kindergarten gabe oder dass durch die Betreuung mehrerer Personen eine
weitaus hohere Leistung, als in der Familie selbst, machbar sei. Auch besteht
neben dem Gedanken, dass das Kind mit anderen Kindern im Kindergarten,
aber auch spater in der Schule, aufwachsen solle, der Wunsch, dass das
Kind nicht immer die oder der Schwéachste in der Gruppe sein sollte und
somit eine Bevorzugung der integrativen Unterbringung gegentber einer

sonderpadagogischen Unterbringung zu finden ist.

Der nachste Teil Dbetrifit die Charakteristika, welche den
Integrationskindergérten zugeschrieben werden. Dabei sollte die anfangliche
Vorstellung in den bis zu dem Zeitpunkt des Interviews gesammelten
Erfahrungswert einflie3en.

Dem integrativen Kindergarten wird nach Ansicht der Eltern das positive
Charakteristikum zugeschrieben, dass dort Platze fir behinderte Kinder zur
Verfligung gestellt werden.

Die Kategorie 3 und 4 bezieht sich auf das sonderpadagogische Personal.
Dieses soll laut Meinung der Eltern professionell, kompetent und hoch
qualifiziert sein, sich durchsetzen kdnnen und gleichzeitig den Kindern
Herzlichkeit und Aufgeschlossenheit entgegen bringen. Zugleich ist es
allerdings auch wichtig, dass die Sonderpadagogen und —p&dagoginnen an

den Kindern interessiert sind und vor allem zu den einzelnen Kindern
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.passen“. Erst dann kann nach der Ansicht der Eltern auf eine
zufriedenstellende sonderpadagogische Leistung geblickt werden.

Wenige Eltern sprechen sich auch fir eine individuelle Betreuung der
behinderten Kinder aus.

Demgegeniber wiinschen sich funf Eltern fir ihre behinderten Kinder eine
gute Integration, ein uneingeschrénktes Mitlaufen und eine grof3teils
vorhandene Teilhabe am Kindergartengeschehen.

Ein weiterer wichtiger Punkt betrifft die intensive Forderung der individuellen
Fahigkeiten aller Kinder, welche gleichzeitig auch erkannt werden sollen.

Eine Rolle spielt auch die Annahme, dass zwischen den Kindergartenkindern
die Schere noch nicht so stark ausgepragt ist, wie bei alteren Kindern. Somit
kann hier schon eine wichtige Basis fur die Zukunft der Entwicklung und fur
die individuelle Einstellung und Sichtweise gelegt werden, da die Kinder offen,

unerfahren und vorurteilsfrei aufeinander zugehen.

Nun geht es darum herauszufinden, was den Eltern vor Beginn des
integrativen Kindergarteneintrittes ihres Kindes bei ihrer Entscheidung am
bedeutendsten war.

Zu Beginn ist den Eltern wichtig, dass die behinderten Kinder nicht
verhatschelt, das heif3t verwdhnt und bevorzugt, werden und ein wichtiger
Grundstock fur die Selbststandigkeit aller Kinder gelegt wird.

Als sehr wichtig wird auch angesehen, dass die Kinder individuelle
Fortschritte machen und neue Stérken finden.

Eine Betonung der Eltern findet auch die Tatsache, dass auferhalb des
familidren Bereiches zu Hause die Kinder mit anderen behinderten und
nichtbehinderten Kindern und Erwachsenen zusammen sein sollten.
Allerdings kann es durch den gewohnten Umgang der Familienmitglieder mit
den Kindern oftmals zum Ubersehen und somit zur Nichtumsetzung und zum
Nichterlernen von langst moglichen Dingen kommen, was dann im
Kindergarten kompensiert und realisiert werden kann.

Einigen Eltern ist eine allgemeine Zufriedenheit aller Beteiligten wichtig. Das
Wesentlichste fir ausschlie3lich alle Eltern ist allerdings das seelische
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Wohlbefinden des Kindes wie auch die tagliche Freude und das Wohlfiihlen

des Kindes.

Im letzten Teil der 1. Subfrage wird das jetzige Bild beziglich des
integrativen Kindergartens mit dem anfanglichen Bild verglichen. Genauer
gesagt wird hierbei danach gefragt, wie sich das jetzige Bild vom integrativen
Kindergarten gegeniiber dem anfanglichen Bild verandert hat.

Unter anderem wurde einerseits von einer negativen Veranderung des Bildes
berichtet und andererseits auf eine positive Veranderung des Bildes
hingewiesen.

Im ersten Fall wurde Uber eine positiv erlebte Zeit in einer Heilpadagogischen
Gruppe und einem halben Jahr mit einer beliebten und zufriedenstellenden
jungen Sonderpadagogin im integrativen Kindergarten berichtet, welcher sich
negative Erfahrungen im integrativen Kindergarten im 2. Jahr anschlossen.
Die Eltern der Integrationskinder wurden dabei angegriffen, die
Integrationskinder beleidigt, es war zu wenig Interesse und Zuwendung fur
die Kinder vorhanden und es bestanden Probleme mit der zustandigen
Sonderpadagogin. Seit einigen Monaten ist die Sonderpadagogin allerdings
vom Kindergarten abgegangen und somit wird nun das Bild Tag fur Tag
wieder positiver.

Beim Beispiel der positiven Veranderung des Bildes wurde von negativen
Erfahrungen im Regelkindergarten ausgegangen. Hier wurde der Sohn von
den é&lteren Kindern gemobbt, die Vermittlung zwischen den Kindern war
nicht erfolgreich, ein schlechter seelischer Zustand des Sohnes war
bemerkbar und der weitere Verbleib in dieser Einrichtung wurde als sinnlos
empfunden. Somit fand ein Wechsel in einen anderen allgemeinen
Kindergarten statt. Dort konnten positive Erfahrungen gesammelt werden
und somit kann auf eine Wandlung des Bildes in eine positivere Richtung
geblickt werden, da sich das Kind deutlich wohler fuhlt.

Eine weitere Variable umfasst das sehr positive Bild. Dieses hat von Anfang
an bestanden und zeigte sich auch noch zum Zeitpunkt des Interviews.

Dazu werden nun einige Punkte aus allen Interviews genannt, die zu diesem
positiven Bild beigetragen haben. Beispielsweise werden die Kinder zum
Eislaufen mitgenommen, sie haben das Klettern erlernt, die behinderten
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Kinder konnten Dinge erlernen, welche ihnen nie zugetraut wurden oder es
wurde ein ICH-Buch gestaltet. Auch konnte durch den Wechsel der Gruppe
oder des Kindergartens die Zufriedenheit des Kindes verbessert werden. Als
besonders positiv empfunden wird auch, dass der Kindergarten die Eltern
Uber bestehende Starken und Schwéchen der Kinder informiert. Des
Weiteren besteht aufgrund des positiven Bildes einer Mutter der Wunsch,
das Kind noch ein weiteres Jahr den Kindergarten besuchen zu lassen,
wahrend ein Vater eine realistische Einstellung im Hinblick auf das Kind
dahin gehend entwickelt hat, ausschlie3lich das zu erwarten, was tatsachlich
moglich ist.

Uberdies zeigt sich ein vom Tag zu Tag immer positiveres Bild, da von
Beginn an nicht viele Erwartungen bestanden haben.

Eine andere Mutter spricht davon, dass das Bild gegenuber ihren
anfanglichen Erwartungen des integrativen Kindergartens sogar noch viel
positiver geworden ist.

Als letztes Beispiel kann auf einen Bericht einer Mutter Bezug genommen
werden, welche sowohl von einem positiven als auch von einem negativen
Bild ausgeht. Diese Tatsache lasst sich durch die unterschiedlichen
Erfahrungen mit ihren beiden beeintrachtigten Séhnen in den integrativen
Kindergarten begriinden. Wobei allerdings bei dem jungeren Sohn, welcher
jetzt den integrativen Kindergarten besucht, das negative und kritische Bild
Uberwiegt, da Probleme mit dem padagogischen Personal bestehen.
Zusammengefasst kann daher gesagt werden, dass, bis auf eine Ausnahme,
zum Zeitpunkt der Gesprache ein positiver Eindruck zum integrativen
Kindergarten vorherrschte.

8.5.2.2 Bedeutung des integrativen Kindergartens

Der nachste Themenkomplex umfasst im Rahmen der 2. Subfrage die
BEDEUTUNG DES INTEGRATIVEN KINDERGARTENS FUR DAS GEISTIG BEHINDERTE
KIND.

Dazu wollte die Autorin herausfinden, welche einflussreiche Bedeutung dem
Integrationskindergarten laut Meinung der Eltern zugesprochen wird.
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Bei der Befragung konnte herausgefunden werden, dass die meisten Eltern
von einem grofRen Einfluss des integrativen Kindergartens auf die
behinderten Kinder ausgehen.

Dabei berichtet ein Elternteil davon, dass in diesem Kindergarten alle anders
und viel positiver miteinander umgehen. Uberdies wird davon gesprochen,
dass der Einfluss des Integrationskindergartens darin besteht, dass dort den
Kindern mehr zugetraut und entlockt sowie auch mehr von ihnen gefordert
wird als beispielsweise in der eigenen Familie.

Als letzte Einflussdimension wird von einer Mutter die Anwesenheit
bestimmter Personen genannt, welche beim Sohn zu einem aufgedrehten,

unruhigen, aggressiven und schimpfenden Verhalten beitrugen.

Ein Grof3teil der funf Eltern hat auch von einem grof3en Einfluss des
Integrationskindergartens auf die nichtbehinderten Kinder gesprochen,
da die Kinder Behinderungen, das Anderssein, die Individualitat und die
Erschwernisse schon von klein auf erleben kénnen, wenn sie schon im
Kindergarten damit konfrontiert werden. Dadurch kdnnen auch gleichzeitig
Verunsicherungen und Probleme beseitigt werden oder gar nicht erst
entstehen, wenn die Kinder lernen, ganz locker und unbefangen auf
Menschen mit Behinderungen zuzugehen und keine Schwierigkeiten damit
haben.

Allerdings betonen einige Erziehungsberechtigte auch den grof3en Einfluss
des Integrationskindergartens auf die Eltern der nichtbehinderten Kinder, da

damit mehr Toleranz und Offenheit vermittelt werden kdnne.

Eine Mutter rdumt dazu allerdings ein, dass der Einfluss des integrativen
Kindergartens von jeder einzelnen individuellen Gruppe, in welcher ein Kind
untergebracht wird, und von den optimalen Rahmenbedingungen abhéngig
ist.

Funf Eltern betonen, dass ein sehr positiver Einfluss der nichtbehinderten
Kinder auf die behinderten Kinder besteht, da ihre Kinder von den
nichtbehinderten Kindern in die Gemeinschaft unbedenklich aufgenommen
und akzeptiert werden. Die behinderten Kinder kdnnen auf3erdem von den
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anderen Kindern viele Dinge, beispielsweise im sprachlichen und
korperlichen Bereich, abschauen, nachahmen und erlernen. Auf3erdem
kénnen die nichtbehinderten Kinder von diesen als Vorbild angesehen
werden. Durch den Einfluss der nichtbehinderten Kinder kann beispielsweise
das eigenstandige Basteln oder das Treppensteigen ausprobiert werden,
aber es konnen auch durch die Anwesenheit mehrerer Kinder Gewohnheiten,
wie beispielsweise das Essverhalten am Tisch, verbessert werden.

Ein anderer Elternteil berichtet von einem ganz gut funktionierenden
Einfluss der nichtbehinderten Kinder auf die behinderten Kinder, da die
behinderten Kinder von den anderen Kindern mitgerissen werden konnen.

Durch den vorbildlichen Einfluss der nichtbehinderten Kinder kénnen die
behinderten Kinder motiviert werden, vieles zu lernen und durch die Teilhabe

an den Aktivitaten kann bei ihnen ein Wohlgefuhl des Dabeiseins entstehen.

Schlussendlich erzahlt eine Mutter davon, dass ihr der Einfluss der
nichtbehinderten Kinder auf die behinderten Kinder egal sei und dass sie in
diesem Einfluss keine Notwendigkeit fir ihren Sohn sehe. Hier kann

sozusagen von einem neutralen Einfluss gesprochen werden.

Als letzter Punkt wurde von sechs Elternteilen der positive Einfluss auf das
Leben und die Zukunft der Kinder genannt. Die Eltern machen hierbei auf
die Integration in die normale Welt, auf die Mdoglichkeiten einer
Berufsausbildung und eines Arbeitsplatzes aufgrund einer intensiven
Foérderung und auf das Erlernen eines sehr lieben, netten und
beschiutzenden Verhaltens der behinderten Kinder gegeniber anderen
beeintrachtigten Kindern aufmerksam. Auf3erdem sei es wichtig, dass die
nichtbehinderten Kinder bezlglich der behinderten Kinder lernen, offen zu
sein, aufeinander Rucksicht zu nehmen und intensiv mit dem Anderssein

umzugehen.
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8.5.2.3 Erwartungen der Eltern von geistig behinderten Kindern an die
integrativen Kindergarten

Der nachste Forschungskomplex umfasst das Hauptthema dieser
Diplomarbeit, namlich die ERWARTUNGEN DER ELTERN VON GEISTIG
BEHINDERTEN KINDERN AN DIE INTEGRATIVEN KINDERGARTEN.

Zu Beginn wird ein Blick auf die wesentlichen Chancen geworfen.

Den Eltern war es ein besonderes Bedurfnis mitzuteilen, dass die
behinderten Kinder ein normales Ansehen und einen normalen Umgang
erfahren, immer mitreden und mitspielen durfen, allzeit anerkannt und
akzeptiert werden sowie nicht als Fremdkorper behandelt, in eine
Aul3enseiterrolle gedrangt oder nicht als stérend empfunden werden.

Eine Mutter spricht davon, dass eine Integration im Kindergarten sowohl fur
die behinderten Kinder, wie auch fir die nichtbehinderten Kinder eine Win-
Win-Situation bereithalt. Das bedeutet, dass beide Seiten vom Kindergarten
profitieren kénnen.

Die nichtbehinderten Kinder sollen betreffend Beeintrachtigungen und dem
Anderssein informiert und aufgeklart werden und dadurch von klein auf keine
Beruhrungsangste erfahren. AuRerdem ist es den Eltern wichtig, dass die
nicht beeintrachtigten Kinder Behinderungen als etwas Selbstverstandliches
wahrnehmen.

Durch diese entscheidenden Vorteile wird die Moglichkeit er6ffnet, dass die
behinderten Kinder mit den nichtbehinderten Kindern verstarkt
zusammenwachsen, indem die Wahrnehmung von Unterschiedlichkeiten und
Schranken abgebaut wird.

Ein Elternteil setzt viel darauf, dass der Integrationskindergarten das ganze
Leben des Kindes erleichtern kann. Dieser Aspekt lasse sich sowohl auf die
behinderten als auch auf die nichtbehinderten Kinder tbertragen. Die Kinder
kénnen im Kindergarten eine erste Rutsche zur Vorbereitung des gesamten
zukUnftigen sozialen Lebens, der Kompetenzen sowie der Beziehungen
legen.

Da hier die zukinftige Erleichterung angesprochen wird, wird darauf Bezug

genommen, dass laut einigen Eltern der integrative Kindergarten eine sehr
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gute Vorbereitung fir die Vorschule und die Schule sein kann und einen
besseren Start im Bezug auf die schulische Laufbahn ermdglichen kann.

Neben all diesen Gesichtspunkten besteht die Chance des integrativen
Kindergartens darin, dass den Eltern der nichtbehinderten Kinder eine grof3e
Erziehungsarbeit abgenommen wird, da wichtige Konfrontationen,

Erklarungen und Aufklarungen vom Kindergarten tibernommen werden.

Auf der anderen Seite lassen sich allerdings nicht nur Chancen, sondern
auch Schwierigkeiten erkennen, welche die interviewten Eltern bislang
erfahren haben. Bei diesen Schwierigkeiten wird von den interviewten Eltern
eine zukunftige Anderung und Verbesserung erhofft und somit erwartet. Das
ist der Grund dafir, dass die Schwierigkeiten im Kapitel Erwartungen
platziert sind.

Einige Eltern sprechen bei der Suche eines integrativen Kindergartenplatzes
von erheblichen Schwierigkeiten, da es zu wenige integrative Kindergarten
sowie zu wenige Sonderpadagogen und —padagoginnen gébe, obwohl
gleichzeitig sehr viele behinderte Menschen Teil unserer Gesellschaft seien.
Eine Mutter spricht auch die Tatsache an, dass es Kindergarten gébe,
welche gar kein sonderpadagogisches Personal beschéatftigen.

Aufgrund des verpflichtenden Kindergartenjahres fir die funfjahrigen Kinder
sei es noch schwieriger geworden, einen Kindergarten fur das behinderte
Kind zu finden und schon fast unméglich geworden, einen Integrationsplatz
in der Wohnortnahe zu bekommen.

Folgend werden die individuellen Schwierigkeiten der Eltern vorgestellt.

Eine Mutter sagte, dass kein Mensch wisste, an welche Menschen oder
Umstéande er/sie moglicherweise geraten kénne.

Eine andere Mutter beklagte sich Uber das unqualifizierte und unkompetente
padagogische Personal des Kindergartens ihres Sohnes, welches sich nicht
durchsetzen kdonne und den Eltern negative Erfahrungen beschert hatte und
noch immer beschere.

AulRRerdem finde in diesem Kindergarten keine individuelle Forderung statt
und den behinderten Kindern wirde eine negative Sonderstellung
zugeschrieben, indem diese als ausschlief3lich Beeintrachtigte abgestempelt

und behandelt werden wiirden.
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Eine Mutter gibt ein allgemeines Problem wieder. Beispielsweise wirden
auffallige Kinder, welche nicht in Behindertengruppen oder zu
nichtbehinderten Kindern passen, integrativ untergebracht, damit sie dort
nicht auffielen. Dieser Vorgang sei ihrer Ansicht nach immer wieder
vorzufinden und wird als wesentliche Schwierigkeit von dieser Mutter
wahrgenommen.

Personlich betonen einige Eltern allerdings, dass sie im Bezug auf die
integrative Unterbringung ihres Kindes immer nur positive Eindriicke
sammeln konnten und bis zu dem Zeitpunkt des Interviews niemals

Schwierigkeiten erlebt hatten.

Im néchsten Teil sollten die Eltern einen Moment oder eine Episode
schildern, in welchem/welcher deren Entscheidung, ihr Kind integrativ
unterzubringen, bestéatigt wurde.

Die erste Mutter berichtete von der jungen Sonderpadagogin, welche ein
halbes Jahr im Kindergarten ihres Sohnes die Kinder betreute und sehr
beliebt war, da sie die Kinder mit Humor nahm und dadurch die Situation
positiv beeinflusste. Sie spiegelte das Verhalten der Kinder und wirkte
dadurch positiv auf die Kinder ein und sorgte fir eine nie erlebte
Entspannung bei ihrem Sohn.

Eine andere Mutter erzdhlte von einer Begebenheit am Mutter- und
Familientag. Da sie sehr selten im Kindergarten sei, bereiten ihr derartige
besondere Tage sehr viel Freude. Bei diesem kleinen Fest erlebte sie, wie
die nichtbehinderten Kinder, welche keine jungeren Geschwister haben,
ihren Sohn als jungeren Bruder betrachteten. Diese Kinder driickten ihren
Sohn und bezeichneten ihn als Baby. Der positive Umgang der
nichtbehinderten Kinder mit Behinderungen stimmte die Mutter gltcklich.

Den einzigen Vater unter den befragten Elternteilen erfreut die tagliche
Begrif3ung der Tochter durch die nichtbehinderten Freunde und Freundinnen.
Diese wirden schon in der Frih auf sie warten und bereiten der Tochter
durch dieses positive Feedback einen motivierenden Schub.

Ein anderes lustiges Erlebnis wird von einer Mutter berichtet. Der Vorfall
ereignete sich im allgemeinen Kindergarten in Aussee, wo es passierte, dass
die nichtbehinderten Kinder die Tochter regelrecht bedrangten, da diese mit
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der Tochter spielen und ihr etwas Gutes tun wollten. Ein Junge ubertrieb es
ein wenig und die Tochter wusste sich keine andere Losung als den Jungen
in die Wange zu beif3en. Die Mutter findet diese Situation sehr treffend, da
ihre Tochter lernen konnte, sich zu wehren und die nichtbehinderten Kinder
erkennen konnten, dass sich ihre Tochter nicht alles gefallen lasst.

Die restlichen Eltern erleben jeden Tag aufs Neue eine Freude und
Bestatigung betreffend der integrativen Kindergartenbesuche ihrer Kinder, da
sie immer wieder nur positive Erfahrungen und Erlebnisse machen.

Eine Mutter bemerkte nach dem Wechsel des Kindergartens® bei ihrem Sohn
mehr Frohlichkeit, Ausgeglichenheit sowie mehr Freude, in den Kindergarten
zu gehen.

Eine der Mutter ist jeden Tag begeistert dartber, dass in der Frih die Kinder
schon winken und sich freuen, wenn sie einander sehen.

Eine einzige Erziehungsberechtigte hat im Integrationskindergarten ihres
jungsten Sohnes niemals positive Erlebnisse und Eindriicke gesammelt.

Der nachste Teil umfasst die Hoffnungen, welche die Eltern an den
integrativen Kindergartenbesuch ihres Kindes stellen.

Dabei wird der Wunsch geaul3ert, dass den Kindern die benotigten
RegelméalRigkeiten und die notwendigen Routinen ermdglicht werden sollten,
mit bestimmten Schwachen behutsam umzugehen sowie auch auf
beispielsweise Konzentrationsschwierigkeiten, ADHS, eine sehr starke
Epilepsie und Sprachverzégerung Rucksicht zu nehmen.

Gleichzeitig sollten die Sonderpadagogen und —pédagoginnen auf die
bestimmten Schwachen der Kinder eingehen und diese ausgleichen.
Uberdies erhoffen sich die Eltern ein sonderpadagogisches Personal,
welches sich auf die behinderten Kinder einstellt und den Kindern ein
einfuhlendes Verhalten entgegenbringt. Ein allgemeines angenehmes und
familidres Klima aller beteiligten Personen wurde ebenfalls noch gewiinscht.

Neben diesen genannten Aspekten besteht bei einem Elternteil immer der
Wunsch auf ein wenig Besserung bezuglich der Erfolge des eigenen Kindes

> Aufgrund des Mobbings der alteren Kinder erfolgte ein Wechsel von einem
Regelkindergarten in einen anderen Regelkindergarten.
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und bezlglich des gemeinsamen Spielverhaltens der behinderten und
nichtbehinderten Kinder.
Ein bedeutendes Anliegen einer Mutter ist auch, dass das Kind eine gute
Entwicklung erfahrt, dass das Bestmdgliche aus dem Kind herausgeholt wird
und dass es glucklich ist.

Der letzte Punkt eruiert, wann nach Meinung der Eltern von einer
erfolgreichen Integration gesprochen werden kann. Dabei wurde die Frage
gestellt, worauf es dabei ankomme.

Die Integration sei dann erfolgreich, wenn im Kindergarten ein
Zusammenhalt aller Beteiligten bestehe. Das Motto sollte lauten:
.Miteinander statt Gegeneinander“. In diesem Zusammenhang sollten keine
zwischenmenschlichen  Schwierigkeiten  sowie  keine  Anfeindungen
aufkommen und es sollte keine eigenstandige Aufwertung seitens der
einzelnen Personen erfolgen.

Ebenso sei es wichtig, dass im Kindergarten immer alles gemeinsam
gemacht wird. Beispiele zeigen sich im Spielen, im Turnen und in den
Ausflugen.

Fur eine Mutter ware die ideale Integration, wenn Uber das Thema
Integration nicht mehr gesprochen werden misste, wenn integrative
Kindergarten nicht mehr gebraucht wirden, wenn die behinderten Kinder in
den nachstgelegenen allgemeinen Regelkindergarten gehen kdnnten und
wenn nicht mehr darauf geachtet werden misste, ob ein entsprechend
ausgebildetes Personal und zusatzliche Leute vorhanden sind.

Eine Mutter machte darauf aufmerksam, dass eine erfolgreiche Integration
vom Verhalten der Kinder untereinander abhangig sei.

Eine sehr interessante Bemerkung einer Mutter bringt die Tatsache auf den
Punkt, dass die Integration im Kindergarten von den Kindern selbst nicht
bewusst wahrgenommen werde, sondern ausschlie@lich von den
Erwachsenen als etwas Besonderes erlebt werden wirde. Der
Kindergartenalltag werde von den Kindern so erfahren, wie er ist, das heif3t

normal.
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8.5.2.4 In Erfullung gegangene Erwartungen

Abschlieend steht nun der Forschungsbereich ERFULLUNG DER
ERWARTUNGEN im Mittelpunkt. Dabei sollten die Eltern einen Blick auf den
bisherigen Verlauf des integrativen Kindergartenbesuches werfen und sich
zu den bereits erflillten oder (noch) nicht erfullten Erwartungen auf3ern. Somit
wurde der momentane Istzustand der bislang gesammelten Erwartungen

zum Zeitpunkt der jeweiligen Interviews hinterfragt.

An dieser Stelle sollen die positiven Assoziationen mit den integrativen
Kindergarten vorgestellt werden. Hierzu wurden die Elternteile im
Forschungsprozess danach befragt, in welcher Hinsicht sie zustimmend auf
den integrativen Kindergarten blicken kénnten.

Ein wichtiger Aspekt zeigt sich darin, dass im Kindergarten sehr viel
unternommen wird, viele Aktionen gesetzt werden und Einsatz gezeigt wird.
Beispielsweise kdnnen hier Ausfliige in die Natur und auf die Stral3e sowie
das Einkaufen, welches einmal in der Woche stattfindet, genannt werden.
Eine Mutter beschreibt den Kindergarten ihrer Tochter als alternativen
Gemeindekindergarten, da dieser keinen grol3en Druck ausibe, aber
gleichzeitig auch Uberschaubare Grenzen setze.

Uberdies ist es den Eltern wichtig, dass die behinderten Kinder im
Kindergarten als einer oder eine von vielen Kindern und nicht nur aufgrund
deren Andersseins wahrgenommen werden, aber auch dass die Kinder gut
betreut werden und im Kindergarten sehr gut aufgehoben sind.

Bei Betrachtung der positiven Aspekte im Zusammenhang mit den Kindern
wird betont, dass sich behinderte Kinder im Integrationskindergarten sehr
vieles aneignen konnten. Beispiele dafiir zeigen sich beim Erlernen von
wichtigen Alltagsdingen und im sprachlichen Bereich, beim schlechten
und/oder erst spat beginnenden Sprechen. AulRerdem wirden die
behinderten Kinder andere sehr genau beobachten, ihnen nacheifern und
sich an ihnen orientieren. Die meisten Eltern berichteten auch davon, dass
alle Kinder im Kindergarten gemeinsam intensiv geférdert werden wirden,
um Fortschritte zu machen.

Einer Mutter ist es auch wichtig, dass nicht standig auf Sonderwinsche

eingegangen wird und nicht fortwahrend auf alle einzelnen Bedurfnisse des
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Kindes Ricksicht genommen wird. Das Kind soll nach deren Ansicht ganz
normal am Kindergartenalltag teilnehmen. Andererseits ist es einigen Eltern
ein Anliegen, dass die nichtbehinderten Kinder den behinderten Kindern
helfen und die Eltern der nichtbehinderten Kinder Interesse zeigen.

Eine Mutter berichtete freudig von der Leistung des integrativen
Kindergartens, dass Fahigkeiten des Sohnes, welche davor von der Familie
nicht erkannt wurden, erst dort entdeckt wurden.

Darliber hinaus fanden es die Eltern erw&hnenswert, dass in einigen
integrativen Kindergarten der Kinder direkt spezielle Einzeltherapien,
spezielle Forderstunden fur alle Kinder und besondere Einzelzuwendungen
durch speziell zustandige Kindergartner und -gartnerinnen durchgefihrt
werden.

In einem Kindergarten werden regelmallig Supervisionen fur das
padagogische und therapeutische Personal abgehalten, in einigen anderen
Kindergarten wird dartber hinaus auf eine enge Zusammenarbeit mit den
Eltern geachtet. Ein integrativer Kindergarten hélt sogar regelmalig
Elternrunden ab.

Positiv wird auch das herzliche sonderpadagogische Personal einiger
Kindergarten, welches sich intensiv um die Kinder kimmere und versuche,
diese zu fuhren, hervorgehoben.

Auf eine sehr fortschrittliche Perspektive weist eine Mutter hin, indem sie
feststellt, dass der integrative Kindergarten ihres Sohnes keine
ausschliefliche Einrichtung der Kinderaufbewahrung ist. Die Kinder héatten
dort die Mdglichkeit, ein altersgeméles Lernen zu erfahren.

Ein Vater berichtet davon, dass im Kindergarten seiner Tochter ein ICH-Buch
mit der Sonderpadagogin gestaltet wird, was er sehr lobend hervorhebt.

Im Bezug auf den Zustand des Kindes geben einige Eltern an, dass das Kind
deutlich entspannter, lockerer und unbeschwerter sei und sich im
Kindergarten wohlfuhle.

Als letzte positive Assoziation werden nun die Freude und das
Glicksempfinden zweier Mutter beleuchtet. Eine davon gibt an, dass sie den
integrativen Kindergartenplatz sofort ohne langes Suchen gefunden hatte,

126



8.5 Ergebnisse

wahrend die andere Mutter auf3erordentlich begeistert dartber ist, das

zustandige Institut® des Integrationskindergartens gefunden zu haben.

Nachdem bisher die positiv assoziierten Aspekte des
Integrationskindergartens aus den Interviews herausgefiltert wurden, sollen
nun jene Bereiche angesprochen werden, in welchen die befragten Eltern
noch einen notwendigen Verbesserungsbedarf sehen.

Dabei nannte eine Mutter zwei Optimierungsmaoglichkeiten. Glnstig ware die
einmal jahrliche Ausgabe eines Elternfeedbackbogens, um den Kindergarten
und das sonderpadagogische Personal beurteilen zu kénnen sowie auch die
Abhaltung von Elternrunden und Durchfiihrung von Gespréchen mit den
Eltern, um deren Vorstellungen, die in Erflillung gegangenen Aspekte,
Verbesserungsvorschlage, Probleme und das Befinden der Kinder und der
Eltern thematisieren zu kénnen.

Einer Mutter ist es aufgrund ihrer negativen Erfahrungen ein grol3es Anliegen,
dass in den Kindergarten ausschliel3lich hoch qualifiziertes Personal
eingestellt werden soll, was laut ihrer Ansicht nicht nur in den
Integrationskindergérten umgesetzt werden sollte.

Einige Eltern winschen sich aufgrund der derzeitigen Nachfrage und des
Bedarfes die Realisierung einer groBeren Anzahl an integrativen
Kindergarten.

Bei der konkreten Frage, wie die Eltern ihre Entscheidung fir die integrative
Unterbringung ihres Kindes beurteilen wirden, haben bis auf eine Mutter
alle Elternteile ihre Entscheidung niemals bereut, da deren Kinder einen
positiven Einfluss erfahren und sehr vieles gelernt hatten.

Eine Mutter gab an, dass sie keine andere Wahl gehabt hatte, als ihr Kind in
einen integrativen Kindergarten zu geben, da ihr Kind aufgrund der sehr
schweren epileptischen Anfalle und der Entwicklungsverzégerung in einen
Integrationskindergarten gehen MUSSTE.

® Der Integrationskindergarten wird von einem privaten Institut, welches Integrationsplatze
anbietet, gefiihrt.
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Der néchste Punkt beinhaltet die bereits gesammelten Erfahrungen der
befragten Eltern und hinterfragte spezifisch, welchen Ratschlag diese Eltern
anderen im Bezug auf integrative Kindergarten geben wirden.

Die erfahrenen Eltern raten bei der Entscheidung fir eine Integration im
Kindergarten dazu, sich genau Uber den Kindergarten und das dort
eingesetzte padagogische Personal zu informieren. Auch sei darauf zu
achten, ob das Personal zu dem Kind passe und ob der Kindergarten dem
Kind etwas bringe, aber auf jeden Fall zu berlcksichtigen, was fur das Kind
am Besten sei.

Weitere wichtige Entscheidungshilfen fiir den Kindergarten zeigen sich in
dem Vorhandensein einer harmonischen Beziehung zwischen Eltern und
dem sonderpadagogischen Personal, in der Uberlegung, sich fiir eine
Gruppe und nicht for einen Kindergarten zu entscheiden und in der
Rucksichtnahme auf die Behinderung und die individuellen Bedirfnisse des
Kindes im Entscheidungsprozess.

Eine Mutter betont aber auch, dass das Suchen eines integrativen
Kindergartens mit Hindernissen verbunden sein kdnne und rat in solchen
Fallen dazu, sich auf einen moglichen Kampf einzustellen. Eltern sollten sich
gegen die Andersbehandlung der behinderten Kinder durchsetzen, niemals
aufgeben und solange suchen, bis ein Platz fur das Kind im
Integrationskindergarten gefunden ist, aber auch das Kind von Geburt an zu
fordern und sehr viel Zeit in das Kind zu investieren, um ganz viele
erstaunliche Dinge aus dem Kind herauszuholen.

Uberdies ist es dieser Mutter wichtig, das Kind so friih wie moglich integrativ
unterzubringen, da dadurch eine frihestmdgliche intensive Forderung des
Kindes gewahrleistet werden kann.

Einem Vater war es ein Bedurfnis schon einen Schritt in Richtung Zukunft zu
machen und zu betonten, dass nach dem integrativen Kindergarten eine
integrative Schule besucht werden soll.

Bei der Befragung versuchte eine Mutter die anderen Eltern dahin gehend zu
motivieren, mehr Initiative zu zeigen, indem sie sich viel mehr durchsetzen
und aktiv ins Geschehen eingreifen sollten. Sie sollten nicht alles vollstandig
akzeptieren und jeder Sache uneingeschrankt zustimmen, nicht alles einfach
hinnehmen, sondern ihre Bedurfnisse, Wiinsche und Probleme ansprechen.
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Im letzten Abschnitt sollen nun die Notwendigkeiten den integrativen
Kindergarten betreffend herausgefiltert werden.

Eine Mutter spricht sich eindeutig daftr aus, dass sie keine Notwendigkeit
eines therapeutischen Angebotes im zustdndigen Kindergarten sehe. Sie ist
der Meinung, dass die Therapien auch extra in Anspruch genommen werden
koénnten.

Eine andere Mutter sieht es als Uberflissig an, mit behinderten Kindern
bestimmte Sachen stundenlang extra zu Uben. Sie mochte keine
Ubertriebene Sonderstellung fur ihr Kind erfahren.

Hingegen wird von einigen Eltern dem Kindergarten die Aufgabe
zugeschrieben, dass die nichtbehinderten Kinder lernen sollen, andere
Bedlrfnisse zu achten, seine Mitmenschen wahrzunehmen und
anzuerkennen, aber auch die Unterschiedlichkeiten, das Anderssein und die
Individualitdt eines Menschen zu entdecken und zu erkennen. Nur so
kénnten sie begreifen, dass alle Menschen trotz Unterschiedlichkeiten

gleichermalRen Mitglieder derselben Gesellschaft sind.

8.5.3 Zusammenfassung der Ergebnisse

Nun stellt sich die Aufgabe, die bedeutendsten Aussagen herauszugreifen,
welchen aufgrund ihrer oftmaligen Nennung ein gro3er Stellenwert zukommit.
Gleichzeitig werden in diesem Teil auch jene Bereiche herausgehoben,
welche widerspriuchliche Ansichten der Eltern wiedergeben.

Diese Aussagen und Ansichten sollen mit Hilfe von Diagrammen und Zitaten
aus den Originaltranskriptionen der befragten Eltern noch genauer

veranschaulicht werden.

Bei den Vorstellungen von integrativen Kindergéarten wurden unter anderem
sehr viele unterschiedliche Griinde fur die integrative Unterbringung von den
Eltern aufgezahlt, wobei als allgemeiner Punkt der erneute Wiedereinstieg
der Mitter in das Berufsleben’ und als spezifischer Punkt die gemeinsame

" - Aba ich musste ja arbeitn gehn. Nach zweieinhalb (nicht sehr gut verstandlich)

Jahrn.” (Interview B, Zeile 277)
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Unterbringung der behinderten Kinder mit den nichtbehinderten Kindern®
genannt werden konnen. Hier konnten die meisten Ubereinstimmungen bei
der Beantwortung der Fragen durch die Eltern gefunden werden.

Als ein fuar alle Eltern wichtiger Aspekt vor Beginn des integrativen
Kindergartenbesuches ihres Kindes lasst sich das Bestreben nach einem
gemeinsamen Kindergartenalltag aller Kinder, egal ob behindert oder
nichtbehindert, und das Vorhandensein von hoch kompetenten
Sonderpadagogen und -padagoginnen hervorheben. Der zweite Aspekt lasst
sich im folgenden Originalzitat erkennen: ,- Da mussn schon hoch
qualifizierte Menschen dort sein” (Interview F, Zeile 46 + 47).

Des Weiteren sei ganz zu Beginn des Kindergartenbesuches das Erkennen
von Unterschiedlichkeiten und Behinderungen der Kinder noch nicht stark
ausgepragt (,Und da sind eben die Unterschiede noch nicht so
gro3* (Interview B, Zeile 307).), worauf laut Meinung der befragten Eltern
aufgebaut und eine positive Beeinflussung bewirkt werden kénne.

AulRerdem war es zu Beginn und ist es auch jetzt noch einigen Eltern wichtig,
dass eine allgemeine Zufriedenheit aller Beteiligten bestehe und deren
Kinder obendrein eine intensive Férderung® erfahren. Alle Eltern sprechen
sich fur die Bedeutsamkeit des seelischen Wohlbefindens wie auch der
taglichen Freude und des Wohlgefallens des Kindes aus.

Zum Zeitpunkt des Zusammentreffens konnten sich die meisten Eltern fur ein
positives Bild zum integrativen Kindergarten aussprechen. Dies zeigt sich
beispielsweise im Interview von Person B (Zeile 404): ,LAlso,
(unverstandlich) total positiv, ja“.

& in integrativer Kindergarten ist flr mich, - dass, ah, eben, ja, das zusatzlich zu den Kindern
die keine Problematiken haben eben auch Kinder mit - besonderen Bedurfnissen, --- ahm, -
eben dabei sind” (Interview A, Zeile 94 - 96)

° AuBerdem sollte im Kindergarten auch eine Forderung stattfindn (Interview F, Zeile 69 +
70).
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Aktuelles Bild beziiglich der Integration des Kindes im Kindergarten

14%

14% Opositives Bild
HEnegatives Bild
Oaufsteigendes positiveres Bild

2%

ABB. 06: UBERBLICK ZUR AKTUELLEN SICHTWEISE

Als wesentliche Differenz in den Aussagen der Eltern beziglich der
anfanglichen Vorstellungen ist die Tatsache zu nennen, dass es Eltern gibt,
welche sich fur eine spezielle individuelle Betreuung und Forderung der
behinderten Kinder in den integrativen Kindergarten aussprechen. Andere
wiederum pladieren dafur, dass ihr Kind keine Sonderbehandlung und
Unterscheidung, also keine Separation, sondern eine Teilhabe und
Integration am Kindergartengeschehen beim Spielen, Lernen und Turnen
erfahren solle. Fur das zweite Anliegen sprachen sich funf Eltern aus. Diese
Bevorzugung lasst sich in zwei Aussagen der Eltern entdecken: ,Jo, aba
Integration also, - wie i gsogt hob, - dass in da Gruppn gmocht
wird.“ (Interview C, Zeile 286 + 287) und ,Sondan, sondan, dass sie einfach
mitlaufn.” (Interview D, Zeile 87).

Im Bezug auf die Bedeutung des integrativen Kindergartens auf die Kinder ist
hervorzuheben, dass fast alle Eltern einen grof3en und positiven Einfluss des
integrativen Kindergartens auf die Kinder erkennen. Ein Elternteil gab sich
bezlglich dieses Themas aufgrund ihrer negativen Erfahrungen sehr
verschlossen. Andere teilen die Meinung, dass sowohl die behinderten
Kinder, als auch die nichtbehinderten Kinder im Integrationskindergarten sehr
viel lernen koénnten. Die behinderten Kinder kénnten sich durch Nachahmung

sehr viel von nichtbehinderten Kindern aneignen sowie durch diese motiviert
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werden®®. Auf der anderen Seite kénnten die nichtbehinderten Kinder mit
dem Thema Behinderung und Anderssein konfrontiert werden, um keine
Beruihrungsangste zu entwickeln, sowie mehr Offenheit, Toleranz, Achtung,
Anteilnahme und das Erkennen der Notwendigkeit von Hilfestellungen

erwerben'’.

Einfluss des integrativen Kindergartens auf die Kinder

14%

DOgroRer positiver Einfluss
Okein positiver Einfluss

86%

ABB. 07: UBERBLICK ZU DER EINFLUSSKRAFT

Alle Eltern erkennen im Bezug auf den Integrationskindergarten eine
wesentliche Chance darin, auf zukinftige Beziehungen, die anschlieRende
Schul- und Berufsausbildung und folglich auch auf das Arbeitsleben
vorbereitet zu werden (,damit, - ah, zumindest bei dieser Behinderung es
auch eine Aussicht gibt auf, auf eine Berufsausbildung und auf ein
Arbeitsplatz” (Interview B, Zeile 505 + 506)).

Ein widersprichlicher Aspekt war hier ausschlie3lich anhand der Aussage
einer Mutter zu finden, welche Uberhaupt kein Interesse an den anderen
Kindern und den Freundschaften ihres Kindes hat. Dazu aul3erte sich diese
Mutter wie folgt: ,--- Ja. ... (unverstandlich) Und mein Kind ist nur bis Mittag
im Kindergartn. - Dann ist er zu Hause. - Ja. Somit ist mir das mit den

Freunden eigentlich egal.” (Interview F, Zeile 135 + 136). Alle anderen Eltern

10 dass er halt auch mdoglichst viel von den - andren Kindern auch lernt. Durch
Nachahmung.” (Interview B, Zeile 663 + 664)

1 Also, Kinder kénnen lernen, offener zu sein* (Interview F, Zeile 148 + 149).

,und aufeinander Ricksicht zu nehmen* (Interview F, Zeile 149).

JAulBerdem kdnnen die Kinder lernen, mehr mit der Situation umzugehn” (Interview F, Zeile
151).
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hoben die positiven Vorzige des Kontaktes ihrer Kinder mit den anderen
behinderten und nichtbehinderten Kindern und deren gemeinsame
Freundschaften mit diesen hervor.

Die Erwartungen an integrative Kindergéarten beinhalten die Chancen des
Kindergartens. Hier wurde von den Eltern insbesondere die aktive und
normale Teilnahme des Kindes im Kindergarten angesprochen. Die Kinder
sollten immer mitreden und mitspielen diurfen sowie nicht als Fremdkorper
(L,Also dass einfach keine Fremdk... korpa san® (Interview C, Zeile 581 +
582).) angesehen werden. Die grof3e Aufgabe, welche von den meisten
Eltern thematisiert wurde, ist das Zusammenfuhren, Vermitteln, Aufklaren
und eine einfihlsame Begleitung der behinderten und nichtbehinderten
Kinder.

Sehr viele Eltern haben in den Interviews das Thema Schule®® angesprochen,
da sie schon fur ihre Kinder einen Schulplatz, tGberwiegend in einer
Integrationsschule, suchen. Daher erkléart sich die Prasenz dieses Themas in
den Erzahlungen der Eltern.

Bei den personlich erfahrenen Schwierigkeiten des Kindes im Rahmen des
Kindergartenbesuches kdénnen nur zwei Eltern genannt werden. Diese hatten
sehr intensive Probleme mit dem padagogischen Personal (,Aber der jetzt ist,
da sind so unqualifizierte Betreuer” (Interview F, Zeile 37).) des integrativen
Kindergartens. Diese werden als unqualifiziert und unsensibel beschrieben,
welche die Kinder nicht foérdern und die Andersartigkeit der Kinder auch
negativ in den Mittelpunkt stellen.

Andere Probleme stehen fur allgemeine Dinge, welche die Eltern beobachtet
und von deren Umgebung erfahren haben.

Zwei Elternteile sind mit dem integrativen Kindergarten ihrer Kinder sehr
zufrieden. Sie hatten ausschlieBlich Hirden bei der Kindergartensuche®?,
welche mit erheblichen Problemen aufgrund von Absagen und negativen

Erfahrungen verbunden war, zu meistern.

12 .Sag ich jetzt so, dass der integrative Kindergarten eine super Vorbereitung fur die
Integrationsschule ware” (Interview A, Zeile 289 + 290).

'3 Ich hab glaub ein Duzend oder fiinfzehn Absagn oder was bekommen* (Interview B, Zeile
218 + 219).
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Somit haben die meisten Eltern speziell in den jeweiligen Kindergéarten ihrer

Kinder bis zum Gespréchszeitpunkt keine Schwierigkeiten'* erfahren.

Schwierigkeiten mit den integrativen Kindergarten des
Kindes

29%

O Schwierigkeiten
Okeine Schwierigkeiten

71%

ABB. 08: UBERBLICK ZU DEN SCHWIERIGKEITEN

AulRRerdem haben bis auf eine Mutter alle Eltern der Interviewerin positive
Episoden beziglich des Kindergartens geschildert.

Drei Elternteile sprachen von einer taglich neuen Freude und Bestatigung
durch den integrativen Kindergartenbesuch des Kindes. Ein Elternteil
formulierte dies folgendermalRen: ,Das ist eigentlich - jedn Tag eine
Bestatigung, dass das gut ist” (Interview G, Zeile 214 + 215).

AulRRerdem erhoffen sich drei Erziehungsberechtigte eine Ricksichtnahme
auf die Schwéchen der Kinder und eine Kompensation dieser
Schwierigkeiten durch das padagogische Personal.

Uberdies waren allen Eltern kompetente, nette und einfiilhlende
Sonderpadagogen und -padagoginnen sowie eine gute und gluckliche
Entwicklung® des Kindes wichtig.

' Wir hobn - nie irgendwelche negativn...“ (Interview D, Zeile 266)
!> Aber ich denk mir so, mir war einfach wichtig, dass er sich gut entwickelt und dass man
das Bestmaogliche raus holn“ (Interview A, Zeile 382 + 383).
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Haupterwartungen der Eltern an die integrative
Unterbringung ihres Kindes
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ABB. 09: UBERBLICK DER HAUPTERWARTUNGEN

Eine erfolgreiche Integration ist dann gegeben, wenn ein harmonisches
Zusammenspiel des sonderpadagogischen Personals mit den Eltern

besteht und gemeinsame Aktivitaten unternommen werden.

Es kann erkannt werden, dass die meisten Eltern eher Chancen im Besuch
eines integrativen Kindergartens sehen und positive Erwartungen haben. Nur
zwei Elternteile waren mit Schwierigkeiten konfrontiert und konnten sich nur
negativ dazu aul3ern.

Uberdies sprechen sich Eltern vorgreifend schon fiir den Besuch einer
Integrationsschule ihrer Kinder aus. Eine Mutter entgegnete diesem Hinweis
damit, dass darauf Ricksicht genommen werden sollte, was zu dem Kind am
Besten passe und nicht nur einfach weiter zu integrieren’’. Das sei das

Wichtigste. Erst dann kdme der Integration eine Bedeutung zu.

Bei der Erfullung der Erwartungen wurden sehr viele positive Erfahrungen
wiedergegeben. Bei fast allen Eltern Uberwiegt der positive Eindruck im
Hinblick auf die Integration im Kindergarten. Eine einzige Mutter bildet hier

eine Ausnahme.

16 ,und den, also, einfach, die, die, es, es sollte die Zusammenarbeit sein im

Klndergarten“ (Interview A, Zeile 323 + 324)
- ES geht nicht um jeden Preis weiter integriern. Es geht imma drum was das furs Kind
das Beste is.” (Interview G, Zeile 348 + 349)
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Positive Eindricke der Eltern geistig behinderter Kinder
von integrativen Kindergarten

14%

O positive Eindriicke

O keine positiven Endricke

86%

ABB. 10: UBERBLICK ZU DEN POSITIVEN EINDRUCKEN

AulRerdem haben bis auf eine Mutter alle Elternteile ihre Entscheidung, ihr
Kind integrativ unterzubringen, niemals bereut. Als Beispiel wird eine

Aussage einer Mutter dargestellt: ,Nein, nie* (Interview B, Zeile 700).

Keine Anzweiflung der Entscheidung der integrativen
Unterbringung des Kindes

14%

Oniemals Entscheidung
bereut

Okeine andere Wahl

86%

ABB. 11: UBERBLICK ZU DER ENTSCHEIDUNGSHALTUNG DER
ELTERN

Eine Vielfalt der Antworten zeigte sich bei den vielen Aktivitaten, welche die
jeweiligen Kindergarten setzen, dem positiven Ansehen des padagogischen
Personals und der Wahrnehmung des positiven Umganges der
nichtbehinderten Kinder mit den behinderten Kindern. Die Kinder werden als
eines von vielen Kindern angesehen'®. Des Weiteren bot und bietet noch
immer der Integrationskindergarten fir die nichtbehinderten und die

'8 Sondan - sehns wirklich total, -- als eines von vieln“ (Interview D, Zeile 127).
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behinderten Kinder den Rahmen, sehr vieles zu erlernen, geférdert zu
werden sowie sich im Kindergarten wohlzufiihlen.

Die Minderheit der Eltern sieht einen Verbesserungsbedarf. Als einziger
Wunsch, welcher bei der Befragung die meiste Nennung erfuhr, ist eine
Erweiterung des Angebotes an Integrationskindergérten (,Eha, eha so, dass,
dass wieda mehr gebn sollt* (Interview C, Zeile 726).) anzufihren.
Ruckblickend sprechen die Eltern den Rat aus, sich im Vorfeld gut Uber das
Personal und den Kindergarten zu informieren, auf eine gute Verbindung der
Eltern mit dem padagogischen Personal zu achten®®, sich durchzusetzen und

stets das Beste fiir das eigene Kind anzustreben.

Unterschiedliche Aussagen zeigen sich im Bereich Therapie. Auf der einen
Seite fanden sich Eltern, welche eine Therapie im Kindergarten bevorzugen,
wohingegen andere keine Notwendigkeit in einer therapeutischen
Versorgung im Kindergarten sehen, da diese auch extern in Anspruch
genommen werden konne. Zum zweiten Punkt &ufRerte sich eine Mutter
eindeutig:
-~ Des, jetzt, - speziell zu fordern, dass i, ma kann ja nebnbei dann no
zu Logopéadien gehn und, und, ah, wos weil} i, Reittherapie, - fur die, fur
die MusklIn und fur de, fir s..., jo, fur de, de Sprache. Und kann ma jo
zusatzlich - mm, Sachn machn.” (Interview D, Zeile 410 - 412).

Am Ende dieses Kapitels wird nun eine Verbindung zum obigen Teil dieser
Diplomarbeit hergestellt, in welchem theoretische Einzelheiten zu den
Entscheidungsgrinden erarbeitetet wurden. Diese Entscheidungsgriinde
hielten indirekte Auskinfte zu den Erwartungen der Eltern beziglich des
Integrationskindergartens bereit, da mit den Grunden fur eine Entscheidung
auch immer zukinftige Erwartungen und eine Hoffnung auf Erfillung
einhergehen. Im Rahmen der Auswertung konnten einige bedeutende
Perspektiven wiedergefunden werden.

Beispielsweise war ein Grund fur die Wahl eines integrativen Kindergartens
das Therapieangebot in den jeweiligen Einrichtungen. Hier zeigt sich in den

19 ,und zusatzlich da mu... zu muss aber auch die Chemie zwischen den handelndn
Personen und den Eltern stimmen*® (Interview F, Zeile 224 + 225).
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Unterlagen der Interviews seitens der Eltern die Einstellung, dass diese
Therapien auf die Kinder einen guten Einfluss héatten und fir die Kinder nicht
mit Unbehagen verbunden seien.

AulRerdem seien das Zusammensein mit anderen Kindern (Motivation durch
nichtbehinderte Kinder), das Vorhandensein von guten Betreuern und
Betreuerinnen (Forderung durch Sonderpaddagogen und —padagoginnen)
sowie eine harmonische Verbindung zwischen dem padagogischen Personal
und den Eltern (regelmafige Gesprache) wichtige Entscheidungsgriinde.

In den Interviews finden sich auch zu diesen Entscheidungsgrinden sehr
viele wichtige Erwartungshaltungen der Eltern, welche in der Klammer
dargestellt wurden.

Zur Wiederholung soll darauf Bezug genommen werden, dass die Grinde
vorhandene und realistische Ausgangspunkte fiir eine Entscheidung sind, die
Erwartungen die Zukunft betreffen und dartber hinaus auch ein wenig
Hoffnung beinhalten. Diese Gegebenheit kann sehr gut anhand der
vorangegangen Beispiele (beispielsweise Therapieangebot) veranschaulicht
werden. Aulerdem kann die ausschlie3liche indirekte Aussagekraft der
Erwartungen in den Entscheidungsgrinden anhand dieser Erlduterungen

nachvollziehbar gemacht werden.

Anhand der durchgefuhrten Umfrage, der Auswertung nach Philipp MAYRING
und dieser Ergebnisdarstellung wurde es der Autorin mdglich, genauere
Informationen und Einzelheiten zum Thema dieser Diplomarbeit, den
ERWARTUNGEN DER ELTERN VON GEISTIG BEHINDERTEN KINDERN IM BEZUG AUF
INTEGRATIVE KINDERGARTEN, herauszufiltern und aufzuzeigen.

Diese Interviews hielten ein breites Spektrum an Einblicken in diese Materie
bereit und konnten einen neuen Themenbereich fur die AulRenwelt

zuganglich machen.

8.6 REFLEXION DES UNTERSUCHUNGSPROZESSES

Die Datenmaterialien wurden im Rahmen dieser Diplomarbeit, wie bereits

erlautert, mittels Interviews mit den Eltern von geistig behinderten Kindern
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erhoben. Allerdings ist noch einmal wichtig zu erwahnen, dass das Finden
der Eltern, welche sich auf eine Interviewsituation einlassen, eine sehr grol3e
Herausforderung war.

Es war ein entscheidender Anspruch der Autorin, dass diese zu den
Elternteilen keinen personlichen Kontakt hat. Dies konnte im Rahmen der
Erhebung realisiert werden, da die Autorin in allen Fallen der Interviews auf
eine Vermittlung von einer bis zu mehreren Personen angewiesen war und
allen Interviewpartnern und -partnerinnen aus Wien und Niederdsterreich
erstmalig in ihrem Leben begegnete.

Nach der Kontaktaufnahme mit den einzelnen Elternteilen wurde sofort
bemerkt, dass eine grol3e Bereitschaft fur Interviews seitens der Eltern
besteht.

Um mdoglichst viele Einzelheiten aus den Interviews herausfiltern zu kénnen,
war es vor dem Erhebungsprozess wichtig, die passendste und effektivste
Interviewtechnik fur das geplante Vorhaben der Forschung aus den reichlich
vorhandenen unterschiedlichen Techniken zu wéahlen.

Das problemzentrierte Interview diente dazu, sich an einer konkreten
gesellschaftlichen Problemstellung, ndmlich den Erwartungen der Eltern, zu
orientieren und auf diese immer wieder wahrend des Gespraches
zurickzukommen. Die Problemstellung wurde von der Autorin vor den
Interviews analysiert und darauf aufbauend wurden bestimmte Aspekte
erarbeitet, welche als Grundlagen fir den Leitfaden des Interviews dienten
und innerhalb des Gesprachsverlaufes auch immer wieder thematisiert

wurden.

Im Verlauf der Untersuchungsvorbereitungen wurden keine hypothetischen
Annahmen getroffen, da, wie schon des Ofteren darauf aufmerksam gemacht
wurde, auf keine genauen Vorinformationen oder literarische Unterstiitzung
zu diesem Thema der Erwartungen der Eltern und der integrativen
Unterbringung des geistig behinderten Kindes zurtickgegriffen werden konnte.
Das Ziel des problemzentrierten Interviews bestand daher darin, neue

Informationen zu einem noch nicht reichlich erforschten Themenkomplex zu
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erhalten und nicht, wie bei anderen Methoden des Interviews, eine

formulierte Hypothese auf deren Wahrheitsgehalt zu prufen.

Beim problemzentrierten Interview ist das Heranziehen eines
Interviewleitfadens zur Berucksichtigung aller wichtigen Themenbereiche ein
wichtiges Charakteristikum.

Dieser Interviewleitfaden wurde aufgrund vorab gewahlter Themenbereiche
erstellt, die die Grundlage fiir die Formulierung der Fragen bildeten.

Zur Vorbereitung auf die Hauptinterviews mit den Eltern und zur Uberprifung
des erstellten Leitfadens wurden Probeinterviews durchgefiihrt, welche der
Interviewerin die Mdglichkeit gaben, in die Interviewsituation einzutauchen.
Dabei sammelte sie Erfahrungen dahin gehend, eventuelle Unsicherheiten
abzubauen, Wohlfiihlen zu erzeugen, verbale und nonverbale Reaktionen
und Ausdricke zu entdecken und dadurch gleichzeitig zu beeinflussen und
zu veréandern sowie Fragen des Interviewleitfadens bei Problemen,
Unverstandnis und Missverstandnissen umzuformulieren.

Wahrend der Interviews versuchte die Interviewerin, die Reihenfolge des
Interviewleitfadens aufrechtzuerhalten. Gegebenenfalls ergab sich der
Umstand, dass in einzelnen Interviews spezielle Fragen des
Interviewleitfadens ausgelassen, ein wenig umgeandert, durch ein
vertiefendes Nachfragen im Gesprachsprozess ersetzt wurden oder dass

durch den Austausch zweier Fragen die Reihenfolge verandert wurde.

Bei den Transkriptionen der Interviews wurde aus forschungsethischen
Grinden darauf Ricksicht genommen, der Anonymisierung ausreichend
Beachtung zu schenken. Einige Male mussten Passagen des Interviews
aufgrund  reiner  Unverstandlichkeiten aus den  Transkriptionen
herausgenommen werden. Des Weiteren wurden einige wenige Teile der
Interviews, welche in keinster Weise mit dem Thema oder dem betroffenen
geistig behinderten Kind zu tun hatten, aus den Niederschriften entfernt.

Die Interviews wurden so transkribiert, wie sie von den Eltern wiedergegeben
wurden. Die Niederschrift der Aussagen dreier Eltern und einer Mutter
bereitete aufgrund des gesprochenen Dialektes groRe Mihe. Sowohl
akustisch als auch schriftlich war hier die Autorin gefordert. Es wurden nur
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dann Ab&nderungen durchgefuhrt, wenn ein Verstehen durch den Leser oder
die Leserin nicht mehr gewahrleistet werden konnte.

Im Rahmen des Auswertungsprozesses wurden beziglich der
Hauptfragestellung und der drei Subfragen bedeutsame Textstellen aus den
Transkripten ausgewahlt und herausgefiltert, um Schritt fir Schritt anhand
der qualitativen Inhaltsanalyse nach MAYRING Variablen und jeweils den
Variablen zugehdrige Kategorien schaffen zu kénnen.

Die ausgewahlten Textstellen der Interviews sind im Rahmen der
Auswertung den vier Forschungskomplexen, anders gesagt
Forschungsbereichen  oder  Analyseeinheiten, welche aus der
Forschungsfrage dieser Diplomarbeit und den drei Subfragen entwickelt
wurden, zugeordnet worden.

Der Hauptteil einer Analyse besteht aus der Zusammenfassung, welche sich
aus der Paraphrasierung, der Generalisierung und der Reduktion der
herausgefilterten Textstellen zusammensetzt.

Des Weiteren sind in dieser Diplomarbeit die jeweiligen Kategorien erlautert
und zugehorige Kodierregeln aufgesetzt worden, um das umfassende
Auswertungsergebnis mittels dieser Aspekte abzurunden.

Schlussendlich sind innerhalb der Explikation bestimmte Ausdriicke und
Teile der Ankerbeispiele aus den sieben Interviews erlautert worden, um eine
allgemeine Verstandlichkeit zu gewahrleisten. Dabei wurden jene Stellen
herausgegriffen, welche umgangssprachliche Worter, spezielle dialektische
Alltagsaussagen, Redewendungen und Abkurzungen beinhalteten.

Eine besondere Herausforderung bestand darin, die jeweiligen
umgangssprachlichen und dialektischen Stellen zu erfassen, selbst wenn
diese auf die Autorin scheinbar verstandlich wirken.
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9 ZUSAMMENFASSENDE DARSTELLUNG DER ARBEIT MIT
RESUMEE UND AUSBLICK

Ziel dieser qualitativen Studie war es, einen vertiefenden Einblick in die
Erwartungen der Eltern geistig behinderter Kinder im Bezug auf die
integrative Unterbringung des Kindes zu geben.

Anfanglich sollten jene Motive herausgefunden werden, die dazu beitrugen,
dass sich die Eltern geistig behinderter Kinder schlussendlich fir eine
Integration im Kindergarten entschieden haben.

AulRerdem sollten sich die Eltern zu bereits gesammelten positiven
Erfahrungen und Momenten &auf3ern, wohingegen gleichzeitig aber auch
mogliche Schwierigkeiten und Probleme mit dem Integrationskindergarten
und dadurch folglich  gewilinschte  Verbesserungsnotwendigkeiten
herausgefiltert werden sollten.

Wichtig war es auch, die personlichen Anschauungen der Eltern beztglich
des Themas Integration im Kindergarten an die Oberflache zu bringen und
anderen Eltern, welche noch vor der Entscheidung stehen, deren Kind in
einem Kindergarten unterzubringen, mittels Ratschlagen unterstiitzend zur
Seite zu stehen.

Das Hauptaugenmerk lag hingegen auf den Gemeinsamkeiten der befragten
Eltern und deren individuellen Erwartungen, Entscheidungshintergrinden,
Ansichten, Erfahrungen und Gedanken und auf den aufféllig bemerkbaren
Widerspriichen und Differenzen zwischen den AuBerungen der
ausgewahlten Elternteile. Derartige Ubereinstimmungen und
Unterschiedlichkeiten galt es ausfindig zu machen und explizit zu erlautern,
sofern diese Gesichtspunkte in den Interviewaussagen uberhaupt vorhanden
waren.

Der gering ausfallenden Anzahl an Forschungsarbeiten, welche sich bislang
mit den Erwartungen der Eltern geistig behinderter Kinder und den
integrativen Kindergarten beschéaftigt haben, steht eine fortschreitend
aufsteigende Aktualitdt des Themas Integration und Menschen mit
Behinderungen gegenuber.
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Gerade vor dem Hintergrund der Entwicklung der Gesellschaft zu mehr
Toleranz und Offenheit dem Thema Behinderung gegenuber, aber auch des
bestrebenden fordernden Gedankens der Eltern und der immer vielfaltigeren
Moglichkeiten zur besseren Entwicklung der Kinder, ist eine Abhandlung der
Erwartungen der Eltern und der anderen erlauterten Fragestellungen im
Bezug auf die integrative Unterbringung des Kindes im Kindergarten von

besonderem Interesse.

Zunachst erfolgte im ersten Kapitel eine Anndherung an den fir diese Arbeit
bedeutsamen Begriff der ,Integration®, welcher unter Zuhilfenahme der
Literatur erklart wurde.

Insbesondere galt es, die Definition und den Ursprung der Integration zu
klaren sowie eine genauere Erlauterung des Begriffes durchzufiihren, da
dieser der vorliegenden Arbeit als adaquate Grundlage zur Aufklarung des
Forschungsschwerpunktes dient. Naher erlautert wurde im nachsten Kapitel
die aus der Literatur entnommene Darstellung der Integration im
Kindergarten, wobei sich hierbei eine eingeteilte Fokussierung beziglich des
Kindergartens im Allgemeinen und des bedeutungsvollen Einflusses eines
Kindergartenbesuches auf die Entwicklung der Kinder ergab. Weiters
standen die Eltern und deren Beziehung zu dieser Einrichtung im Mittelpunkt,
aber auch die zu erfillenden Aufgaben und schlussendlich die Integration
aller Kinder im Kindergarten.

Es ist hervorzuheben, dass in all den recherchierten Publikationen zum
Thema eines gemeinsamen Kindergartenbesuches von behinderten und
nichtbehinderten Kindern ein Gedanke vorherrscht: ,Die Integration im
Kindergarten stellt eine grundlegende Basis fur die Entwicklung der Kinder zu
offenen, vorurteilsfreien und mitfihlenden Menschen dar”.

Das grundlegende Ziel der Zusammenfuhrung von behinderten und
nichtbehinderten Kindern in den Kindergarten ist eine stabile menschliche
Entwicklung und Selbststandigkeit. Der Integrationsprozess im Kindergarten
betrifft nicht nur alle Kinder, sondern auch deren Eltern und stellt fur all diese
Personen eine Herausforderung dar. Dabei sollen sie fur ihr weiteres Leben
gestarkt sowie ihre innere Haltung anderen Menschen gegenuber positiv

beeinflusst werden.
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Das dritte Kapitel machte einen weiteren Schritt in die Materie und erganzte
das vorangegangene Kapitel um die fur diese Diplomarbeit relevante
Eingrenzung auf Kinder mit einer geistigen Behinderung. Hierbei stand eine
genaue Erklarung dieser Beeintrachtigung,, der Entwicklung von geistig
behinderten Kindern, der Eigenschaften und dem Bevoélkerungsanteil jener
mit diesem Handicap lebenden Menschen sowie deren Erziehbarkeit und
Bildbarkeit im Mittelpunkt. Weiters wurden die vorteiligen Gesichtspunkte der
Integration, die Integration von geistig behinderten Kindern im Kindergarten
und schlussendlich die Herausforderungen der Eingliederung dieser Kinder
in Kindergarten beleuchtet. Dieses Kapitel wurde durch jene Aspekte
abgerundet, bei welchen von einer erfolgreichen Integration gesprochen
werden kann. Hierbei konnten spezifisch entscheidende Merkmale der
erfolgsverbundenen Integration, das gemeinsame Miteinander und Handeln,
ein  entgegengebrachter Respekt und notwendige Hilfestellungen
herausgelesen werden.

Anschliel3end wurde ein kurzer Rickblick auf die Geschichte der Integration
von geistig behinderten Kindern im Kindergarten gegeben. Anhand der
Sichtung und Darstellung einschlagiger Projekte und deren Ergebnisse
wurde im finften Kapitel der Anteil der behinderten Kinder in den
Kindergarten  analysiert, wobei  hier  Gesamtdsterreich, speziell
herausgegriffen Niederdsterreich und Wien sowie international Osterreichs
Nachbarland Deutschland bertcksichtigt wurde.

Im siebten Kapitel wurden die Eltern in Zusammenhang mit den
Integrationsprozess  gebracht. Innerhalb  dieses Kapitels konnte
zusammenfassend festgestellt werden, dass die Eltern von beeintrachtigten
Kindern durch deren positiven Einfluss zur Schaffung einer erfolgreichen
Integration im Kindergarten einen sehr wichtigen Stellenwert einnehmen.
Uberdies ist es fur die optimale Férderung und Entwicklung der Kinder
wichtig, dass zwischen allen Beteiligten eine kollektive und harmonische
Zusammenarbeit gewahrleistet ist.

Das letzte und achte Kapitel der theoretischen Vorbereitung auf den
qualitativen Forschungsteil dieser Arbeit umfasst die Erwartungen der Eltern
von geistig behinderten Kindern an integrative Kindergéarten.
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In dem Zusammenhang der Literaturrecherche wurde sehr deutlich, dass es
zwar, wie bereits darauf hingewiesen, etliche bildungswissenschaftliche
Arbeiten gibt, welche sich mit der gemeinsamen Unterbringung von
behinderten und nichtbehinderten Kindern beschéaftigen. Diese Werke
beziehen sich allerdings vorwiegend auf die allgemeine Situation dieser
Kinder im Kindergarten und vereinzelt nur auf die spezifisch ausgewahlte
Darstellung deren Integration.

Der spezifische Bereich der Erwartungen der Eltern von geistig behinderten
Kindern im Bezug auf integrative Kindergarten verfugt diesbeziglich lediglich
auf einige wenige Informationsunterlagen. Diese beziehen sich allerdings auf
die Entscheidungsgrinde der Eltern fur einen Kindergarten, aus welchen
dann indirekt folglich die zukunftsbehafteten Erwartungen herausgefiltert
werden konnten. Somit kann gesagt werden, dass der Gegenstand, die
Erwartungen der Eltern im Bezug auf die integrative Unterbringung ihres
geistig behinderten Kindes, als ein stiefmitterlich  behandelter
Themenkomplex anzusehen ist. Unvermeidlich war diese Licke auch von
groRer Bedeutung fir das Vorhaben der qualitativen Untersuchung, welche

im neunten Kapitel thematisiert wurde.

Da eine wissenschaftliche Auseinandersetzung mit den Erwartungen der
Eltern von geistig behinderten Kindern im Bezug auf den integrativen
Kindergarten kaum vorhanden ist, erfolgte eine Interviewuntersuchung an
sieben Eltern geistig behinderter Kinder, bei welcher diese nach ihren
Gedanken, Ansichten, Emotionen, Motiven, Hoffnungen und Winsche
befragt wurden.

Die Auswertung erfolgte mittels der qualitativen Inhaltsanalyse nach Philipp
MAYRING und wurde im Kapitel 8.5 Ergebnisse dargestellt und interpretiert.

In dieser Diplomarbeit sollten auf der einen Seite mdgliche Gemeinsamkeiten
aller befragten Eltern sowie auf der anderen Seite Unterschiede zwischen
den individuellen AuRerungen der Eltern geistig behinderter Kinder
herausgefiltert werden.

Das war der Grund dafir, dass ein vergleichender Blickwinkel aller

durchgefiihrten Interviews unumganglich war.
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Die Analyse der Hauptfrage und der drei Subfragen ergab, dass es zwischen
den Eltern geistig behinderter Kinder hinsichtlich deren Motive, allgemeinen
und personlichen Anschauungen und Erlebnissen, Erwartungen und
Schwierigkeiten etliche Gemeinsamkeiten unter den interviewten Eltern zu
verzeichnen gibt.

AulBerdem  zeigte diese Untersuchung, dass gegeniber den
Gemeinsamkeiten auch untersuchungsrelevante Unterschiede hinsichtlich
verschiedener Einzelheiten der aus der Hauptfrage und den drei Subfragen
festgelegten Forschungskomplexe im Fokus stehen.

Als signifikant vorhandene Hauptgemeinsamkeit der Erwartungen der Eltern
geistig behinderter Kinder an integrative Kindergarten zeigt sich der Wunsch
aller Eltern nach einem kompetenten, netten und einfihlenden
sonderpadagogischen Personal, einer guten Entwicklung des Kindes und
einem glicklichen Wohlbefinden des Kindes im Kindergarten. Auf3erdem
hatten die meisten Eltern zum Zeitpunkt der Interviewfihrung ein positives
Bild zum integrativen Kindergarten des Kindes und sahen eine grol3e positive
Einflusskraft in der integrativen Unterbringung des Kindergartens auf das
Kind.

Im Rahmen der Interviews mit den Eltern stellte sich heraus, dass nur wenige
Eltern Schwierigkeiten mit dem integrativen Kindergarten ihres Kindes haben
und Uberwiegend positive Eindricke durch den Kindergarten gesammelt
werden konnten. Bei der Frage dem Entscheidungsgehalt der Eltern stellte
sich heraus, dass mit Ausnahme eines Elternteiles alle Eltern ihren
Entschluss, ihr Kind integrativ im Kindergarten unterzubringen, niemals
bereut haben.

Der grof3te Widerspruch in den Aussagen der einzelnen Eltern war in dem
kontraren Bestreben und Wunsch nach einer individuellen Betreuung und
Forderung, einer Ausmerzung von Schwachen sowie Hilfestellungen durch
die anderen Kinder gegeniber einem einfachen Mitlaufen und einer
Teilnahme sowie keinem besonderen Erfahren einer Sonderstellung und
Separation erkennbar. Uberdies fanden die erstgenannten Eltern Therapien
direkt in den Kindergarten fir vorteilhaft, wohingegen die anderen Eltern der
therapeutischen Zuwendung keine besondere Bedeutung zuschrieben, da

diese auch extern genutzt werden kénne.
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Die Hauptfrage und die drei Subfragen sowie deren Einteilung in die
Forschungskomplexe waren fir die Auswertung der Interviews sehr hilfreich
und sorgten fur eine udbersichtliche und spezifische Darstellung der
Ergebnisse. Die von der Autorin gebildeten Forschungsbereiche deckten
gleichermal3en alle notwendigen Informationssequenzen, die Suchphase, die
Entscheidungsphase, die bisherigen Erlebnisse sowie die zukunftsbezogen
Erwartungen und Anliegen ab.

Im Rahmen der Interviewfihrung waren die Fragen des Interviewleitfadens
sehr bedachtig ausgewahlt.

Ausschlie3lich bei der erzéhlgenerierenden Frage, welche fur die
Beantwortung der Forschungsfrage nicht erheblich war und ftr die Eltern nur
eine Gewohnung an die Interviewsituation sowie eine beginnende vertraute
Gespréachsbasis schaffen sollte, waren der Interviewerin Grenzen gesetzt. Es
handelte sich dabei um eine Beschreibung des Alltages als Elternteil eines
behinderten Kindes. Diese Fragestellung war, trotz Hinweis auf eine kurze
Beschreibung, sehr schlecht gewahlt. Die Eltern empfanden diese
beginnende Frage als tiberaus einladend und ,uferten” in deren Erzahlungen
geradezu aus. Die Interviewerin musste bei jedem Gesprach, in dem diese
Frage formuliert wurde, den Erzé&hlfluss des Elternteiles behutsam abfangen
und umleiten, was bei ihr oftmals zu Unbehagen fiihrte. Somit beschloss die
Interviewerin, diese Fragestellung ab dem vierten Gesprach durch eine
andere zu ersetzen.

Des Weiteren gab es einige Fragen, welche wahrend der Gesprache mit den
Eltern kein einziges Mal einer Erwdhnung bedurften, da sich diese Fragen
aus einigen anderen gestellten Fragen ergaben und ohne spezielles
Nachfragen von den Elternteilen beantwortet wurden. Eine erneute
Anwendung dieser Fragestellungen ware bei einer erneuten oder
weiterfuhrenden Untersuchung definitiv zu Gberdenken.

Im Bezug auf die Auswertung der niedergeschriebenen Interviews nach
MAYRING waren keine einschrankenden und erheblichen Problematiken zu
erkennen.

Allenfalls fanden sich bei einigen Fragen sehr wenige Antworten bzw. bei
einer Frage keine einzige Antwort, welche aus den verschriftlichten

Gesprachssituationen herausgenommen werden konnten. Auf einige dieser
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Fragen wirde die Interviewerin bei zukinftigen Erhebungen moglicherweise
verzichten oder eine Abanderung vornehmen.

Ein weiterer Punkt, welcher einer Uberarbeitung bedarf, ware die
ausfuhrliche und sehr prazise Auswertung der einzelnen Gesprache, welche
die Autorin dabei durchgefuhrt hat. Das Ausmal dieser Tatsache konnte erst
nach Beendigung des Auswertungsprozesses bei Betrachtung der reichlich
vorhandenen Tabellendateien der Auswertung festgestellt werden. Die
Autorin wiirde bei moglichen weiteren Untersuchungen eine Anderung dahin
gehend durchfiihren, dass sie schon im Auswahlprozess der einzelnen
Textstellen aus den Transkripten noch ein wenig spezieller und selektiver
vorgehen wuirde. Dies wirde zu einer erheblichen Erleichterung und
Verkirzung des Arbeitsprozesses beitragen. Es muss aber darauf
hingewiesen werden, dass ein derartiger Arbeitsprozess die Arbeit
keinesfalls in ihrer Wertigkeit gemindert hat, sondern ausschlief3lich zu einer
genaueren, intensiveren und gehaltvolleren Ausfihrung der Auswertung
beigetragen hat. Ansonsten war die Autorin sowohl mit dem Interview- als
auch mit dem Auswertungsverlauf sehr zufrieden und konnte dank der
ausgiebigen Vorbereitung keine weiteren erschwerenden Bedingungen

vorfinden.

Die ndhere Thematisierung des Diplomarbeitsthemas und die durchgefuhrte
qualitative Erhebung wurden umgesetzt, um einen Erkenntnisgewinn zu
erhalten.

Da bei Betrachtung des Themas Integration von behinderten Menschen,
welches dem Titel der Arbeit zu entnehmen ist, aufféllt, dass die Integration
prinzipiell in den Diskussionen der Bildungswissenschaft einen breiten
Stellenwert einnimmt, ist infolgedessen dieses Thema fur die dortigen
aktuellen Debatten relevant.

Eine weitere bildungswissenschaftliche Bedeutung zeigt sich darin, dass
hinter der Propagierung von Integration eine bestimmte Vorstellung, welche
die Lernprozesse betrifft, steht. Diese Vorstellung bezieht sich auf die
Inklusion, die soziale Dazugehdrigkeit und die sozialen Kompetenzen der
nichtbehinderten Kinder, aber auch auf den menschenrechtlichen Anspruch

der Teilhabe am Leben der Gesellschaft. Bei diesen Punkten handelt es sich
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um Anliegen der Bildungswissenschatft, welche dort diskutiert werden und die
Relevanz des Themas Integration fir die Bildungswissenschaft verdeutlichen.
Diese Diplomarbeit ERWARTUNGEN DER ELTERN VON GEISTIG BEHINDERTEN
KINDERN AN INTEGRATIVE KINDERGARTEN hat sich diesen bedeutenden
Aspekten  zuwendet und dadurch  einen  Beitrag fur die
bildungswissenschatftlichen Diskussionen geleistet.

Daneben konnte ein neuer spezifischer Blickwinkel auf den Bereich der
Integration im Kindergarten, namlich der auf die Erwartungen der Eltern von
geistig behinderten Kindern, eroffnet werden. Es wurde durch diese
Diplomarbeit ein Themenkomplex dargestellt, welchem in der Vergangenheit
keine eindringlichere Beachtung und Aufmerksamkeit geschenkt wurde
sowie eine wissenschaftliche Ausarbeitung verwehrt geblieben ist.

Uberdies, und dies war ein wichtiges Anliegen der Autorin, konnten die Eltern
geistig behinderter Kinder zu Wort kommen und deren Gedanken, Sorgen
und Emotionen nach aul3en tragen. Es wurde den Erziehungsberechtigten
die notwendige Anerkennung und das gewiinschte Interesse geschenkt, aber
auch gleichzeitig eine Plattform zur Verfiigung gestellt, um deren Sichtweise
zu diesem speziellen Themenbereich der Erwartungen zu erlautern.
Schlichtweg gab es in der Person der Interviewerin jemanden, die den Eltern
offen zuhorte und respektvoll und dankbar diese Informationen verarbeitete.
Durch eine derartige Herangehensweise konnte direkt an der Zielgruppe
angeknupft werden und es mussten keine Vermutungen und Spekulationen

ausgesprochen werden.

Es stellt sich nun die Frage, wie mit den gewonnenen Erkenntnissen
umgegangen werden soll.

MaRgeblich helfen diese Erkenntnisse dabei, die eindeutigen Erwartungen
der Eltern geistig behinderter Kinder im Bezug auf die Integration im
Kindergarten erkennen und wahrzunehmen zu kdnnen sowie nach deren
Bedeutungsgehalt einzuteilen. Da bestimmte Beweggriinde zumeist gewisse
Erwartungen, Winsche und Interessen an die Integrationskindergarten
implizieren, konnte an diesen Punkten angesetzt werden, um den
integrativen Aufenthalt des Kindes im Kindergarten zu optimieren. Dies

wiederum misste mit einer Zusammenarbeit und einem entgegengebrachten
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Interesse der Kindergarten und deren Mitarbeitern und Mitarbeiterinnen
einhergehen. AufRerdem mussten die Offentlichen Tréager, Behorden und
Zustandigen an den Erkenntnissen dieser Diplomarbeit Interesse zeigen und
gleichzeitig einer Optimierung ausreichend Beachtung schenken, da
diesbeziglich definitiv noch Handlungsbedarf besteht. Diese Diplomarbeit
hat fur diesen Fall bereits einen Schritt in die richtige Richtung gesetzt.

Vor dem Hintergrund, dass die Erwartungen und die Winsche generell nicht
als bestandig und unbeeinflussbar angesehen werden kdnnen, ist es beinahe
eine logische Folge, dass die befragten Eltern nicht nur unterschiedliche
positive wie auch negative Erfahrungen gemacht haben. Auch
unterschiedliche Entscheidungsgrinde und Anschauungen sowie differente
Erwartungen und  Wunschvorstellungen, aber auch gleichzeitig

Ubereinstimmungen in deren Aussagen traten zutage.

Da es bei dieser vorliegenden Diplomarbeit erhebliche Schwierigkeiten bei
der Suche nach geeigneten Eltern fur die Befragung gab und somit nur eine
Uberschaubare Anzahl an Eltern fir die Untersuchung herangezogen werden
konnte, gilt es in zukilnftigen weiteren und ausgebauten
Forschungsvorhaben eine viel gro3ere Anzahl an Eltern geistig behinderter
Kinder zu interviewen. Demzufolge konnten die Eltern zur Mitarbeit
eingeladen werden. Eventuell sollte auch eine 6sterreichweite vergleichende
Untersuchungsreihe verwirklicht werden und spezielle prazise Daten durch
die jeweiligen zustdndigen Behdrden zu den Integrationsbestrebungen

erhoben werden.
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12 ANHANG

12.1 INTERVIEW-LEITFADEN

INTERVIEW-LEITFADEN FUR DIE DIPLOMARBEIT

DiE ERWARTUNGEN DER ELTERN VON GEISTIG BEHINDERTEN
KINDERN AN INTEGRATIVE KINDERGARTEN

,,OFF-RECORDS"

Danke!!! (Kontaktaufnahme)

Diplomarbeit: DIE ERWARTUNGEN DER ELTERN VON GEISTIG BEHINDERTEN
KINDERN AN INTEGRATIVE KINDERGARTEN — Universitit Wien — Schwerpunkt:
Heilpddagogik und Integrative P&dagogik

Werde einige Fragen stellen!

TONBAND - Somit kann ich im Anschluss unseres Gespréaches den Gespréchsverlauf
noch einmal zum besseren Verstdndnis rekonstruieren, da ich mich wahrend des
Interviews ausschlieBlich auf Sie, den Inhalt des Gespréches und das Gesprochene und
nicht nur auf das Mitschreiben konzentrieren méchte. — anonym

GESPRACH: ca. % Stunde — werde mich mit dem Reden ein wenig zuriickhalten, um
Ihnen die Mdglichkeit zu geben, offen und frei Gber Sich und Ihr Kind zu berichten!

Ich hoffe, dass Sie klar und deutlich sprechen, offen und ehrlich sind.

FRAGEN: nicht verstanden — Hinweis

FRAGEN: zu personlich — Ablehnung madglich

GESPRACHSEINSTIEG

Ich mdchte mich zu Beginn bei lhnen recht herzlich bedanken, dass Sie mir die
Gelegenheit geben, dieses Interview mit Ihnen zu fihren.

Mein Name ist Sonja Denk und ich bin Pédagogikstudentin an der Universitat Wien.
Dieses Interview dient, wie Sie bereits im Vorfeld erfahren haben, meiner Diplomarbeit
mit dem Titel DIE ERWARTUNGEN DER ELTERN VON GEISTIG BEHINDERTEN
KINDERN AN INTEGRATIVE KINDERGARTEN, die ich an der Universitdt Wien im
Rahmen des Schwerpunktes Heilpadagogik und Integrative Padagogik schreibe.

Mit ihrem Einverstandnis wird dieses Gesprach auf Tonband aufgenommen, um es im
Anschluss daran transkribieren zu kénnen.

Selbstverstandlich werden die Daten komplett anonym behandelt und dienen
ausschlieBlich meiner Diplomarbeit.

Das Gesprach wird ungefahr eine dreiviertel Stunde dauern.

Im Laufe des Gesprachs werde ich gegebenenfalls versuchen die Inhalte
zusammenzufassen. Falls Sie der Meinung sind, dass ich Sie falsch verstanden habe,
oder wenn Sie eine von mir gestellte Frage nicht verstehen, bitte ich Sie, mich darauf
aufmerksam zu machen.

Wenn Ihnen Fragen zu personlich erscheinen, kénnen Sie diese natirlich auch
ablehnen. Ich werde dann einfach zur nachsten Frage tGbergehen.

Ich werde Ihnen jetzt die erste Frage stellen.
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Block A erzéhlgenerierender Einstieg

Ich mochte Sie zu Beginn bitten, mir zu erzdhlen, wie sich Ihr Alltag als Mutter/Vater
eines behinderten Kindes gestaltet.

| Block B ad. erster Subfrage

Was denken Sie macht einen integrativen Kindergarten aus?

Was waren die Grunde dafiir, dass Sie Ihr Kind in einen integrativen Kindergarten
gegeben haben?

Was war Thnen bei Ihrer Entscheidung, Ihr Kind in einen integrativen Kindergarten zu
geben, besonders wichtig?

Hat sich Ihr jetziges Bild von integrativen Kindergérten gegeniiber Threm anfénglichen
Bild veréndert?
Wenn ja, wie?

Zusatzfrage: In welche Richtung hat sich Ihr Bild verandert?
- In eine positive oder negative Richtung?

Block C ad. zweite Subfrage

Wie wiirden Sie den Einfluss, den ein integrativer Kindergarten auf die Kinder leisten
kann, beschreiben?

Und wie sieht Ihrer Meinung nach der Einfluss aus, den die nichtbehinderten Kinder in
integrativen Kindergarten auf die behinderten Kinder leisten kénnen?

Wie wichtig ist es Ihnen, dass Ihr Kind einen positiven Einfluss beispielsweise auf
dessen Leben, Personlichkeit und Individualitdt durch den integrativen Kindergarten
erfahrt?

Zusatzfrage: In welcher Weise soll dieser positive Einfluss auf Ihr Kind einwirken?
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Fragen zum Nachhacken:
Wie kann, Ihrer Meinung nach, der integrative Kindergarten das weitere Leben Ihres
Kindes beeinflussen?

Was bedeutet es fiir Sie personlich, dass Ihr Kind die Mdglichkeit hat, einen integrativen
Kindergarten zu besuchen?

| Block D ad. Hauptfrage

Worin liegen Ihrer Meinung nach die Chancen von integrativen Kindergarten?

Worin liegen lhrer Meinung nach die Schwierigkeiten von integrativen Kindergérten?

Ich wiirde es sehr interessant finden, wenn Sie mir einen Moment oder eine Episode
schildern, in welchem/welcher Ihre Entscheidung, Ihr Kind in einen integrativen
Kindergarten zu geben, bestétigt wurde!

Was erhoffen Sie sich von dem integrativen Kindergartenbesuch Ihres Kindes?

Zusatzfrage: Was liegt Ihnen davon ganz besonders am Herzen?

Worauf kommt es Ihrer Meinung nach an, dass von einer erfolgreichen Integration im
Kindergarten gesprochen werden kann?

| Block E ad. dritte Subfrage

In welcher Hinsicht kdnnen Sie positiv auf den integrativen Kindergarten blicken?

Frage zum Nachhacken:

Welche Ihrer Wiinsche konnten erftillt werden?
Frage zum Nachhacken:

Welche konnten nicht erfillt werden?

Wo sehen Sie im Bezug auf integrative Kindergérten noch einen Verbesserungsbedarf?

Zusatzfrage: Wie kdnnen diese Punkte verbessert werden? Was denken Sie daruber?
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Haben Sie jemals Ihre Entscheidung, Ihr Kind in einen integrativen Kindergarten zu
geben, bereut?

Frage zum Nachhacken:

Wenn ja, schildern Sie mir bitte eine Situation oder eine Gegebenheit, in welcher eine
derartige Tatsache zum Tragen kam!

Frage zum Nachhacken:

Wenn nein, warum nicht?

Es sind Ihre Erfahrungen fir welche ich mich interessiere .................
.............. =>» Welchen Rat wirden Sie anderen Eltern im Bezug auf integrative
Kindergdrten geben?

Zusatzfrage: Wirden Sie diesen dazu raten, ihr Kind in einen integrativen Kindergarten
zu geben?

Wir kommen nun langsam zum Ende des Interviews. Zum Abschluss werde ich jetzt die
wichtigsten Aspekte unseres Gespraches nochmals zusammenfassen.

Gibt es noch Ergdnzungen lhrerseits?

Bevor ich das Interview abschliele, mdchte ich Ihnen noch ein paar kurze Fragen zu
Ihrer Person und Ihrem Kind stellen.

SOHN ODER TOCHTER:

ALTER DES KINDES:
BEEINTRACHTIGUNG:
KINDERGARTENART:
KINDERGARTENSTANDORT:

DAUER DES BESUCHES DES KINDERGARTENS:
KINDER IN DER GRUPPE:

WIE VIELE BEHINDERTE UND WIE VIELE
NICHT-BEHINDERTE KINDER:

WIE VIELE BETREUER/INNEN:
GESCHLECHT:
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GESPRACHSABSCHLUSS

Ich mochte mich recht herzlich fir Ihre Bereitschaft, Ihre Bemiihungen und lhre Zeit
bedanken, welche Sie fiir dieses Interview aufgebracht haben.
Ich finde, dass das Gesprach sehr gut verlaufen ist. Sie haben mir wirklich bei meiner

Arbeit geholfen und einen sehr grof3en Beitrag geleistet.

Das Interview wird nun von mir transkribiert und ich mdchte Sie noch einmal darauf
hinweisen, dass Ihre Daten und Aussagen anonym bleiben.

Wenn Sie wollen, lasse ich Ihnen gerne das Transkript zukommen.

Vielen Dank fiir den interessanten Einblick in Ihr Leben und Ihre Ansichten. Ich

wiinsche Thnen noch weiterhin viel Gliick und Erfolg.

Vielen Dank!!!

‘ ZUSATZPROTOKOLL

Kontaktaufnahme

Ort (Wo?, Wann?)

Dauer

Gespréachsverlauf

Interviewsituation

,,off records*

Annahmen aus dem Interviewkontext
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12.2 LEBENSLAUF

LEBENSLAUF
Personliche Daten
Name: Sonja Martina Hermine Denk
Geboren am: 02. Janner 1986
Geburtsort: Baden bei Wien
Staatsbiirgerschaft: Osterreich

Familienstand: ledig

Schulbildung/Studium

1992 — 1996 Volksschule in Traiskirchen

1996 — 2000 Sport- und Informatikhauptschule in Traiskirchen

2000 — 2003 Bundeshandelsschule in Baden

2003 Aufbaulehrgang 1050 Wien

2004 - 2006 Aufbaulehrgang der Vienna Business School Schénborngasse
14. Juni 2006 Reifeprifung (HAK) an der VBS Schénborngasse in Wien
(Facher: Deutsch, Englisch einschliel3lich Wirtschaftssprache, Mathematik
und angewandete Mathematik, Politische Bildung und Recht,
Betriebswirtschaftliches Kolloquium, Wirtschaftliche Diplomarbeit (Marketing)
seit 01. Oktober 2006 Diplomstudium Padagogik an der Universitat Wien
Schwerpunkte: Heilpddagogik und Integrative Padagogik und
Psychoanalytische Padagogik

Beruflicher Werdegang

15. Juli 2001-3. August 2001: als Aushilfskraft im Hotel Auhof in Salzburg
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01. Juli 2002-19. Juli 2002: als Buroangestellte der Spedition
Schier Otten & Co. in Wien (1200)

01. Juli 2003-31. Juli 2003: als Buroangestellte im Einkauf in der
Firma Axima in Wien (1110)

Juli 2004, Juli 2005 und als Buroangestellte bei der

Juli 2006: Marktgemeinde Oberwaltersdorf

Ende 2006—Mai 2007: als Aushilfe bei der Marktgemeinde
Oberwaltersdorf
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Mitte August—November 2007: als Aushilfe bei der Marktgemeinde
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Mérz — Juli 2010: Praktikum beim Verein E.motion auf der
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ANHANG

A1INTERVIEW A

EINSCHALTEN DES DIKTIERGERATES

[wahrend des gesamten Interviews hindurch waren Gerausche zu horen — es
war ein standiges Kommen und Gehen — Tire, Kasten, Stimmen, Piepsen
(Aufschluss der Kasten usw.), Schritte, Herumkramen]
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I: Ja, zu Beginn moéchte ich mal bei dir bedanken, - dass du mir die Gelegenheit gibst, mit dir
dieses Interview durchzufihren. [Gegenuber nickt] Mein Name ist Sonja Denk - und ich bin
Padagogik-Studentin an der Universitat Wien. Ahm, - dieses Interview dient meiner
Diplomarbeit zu dem Thema der Erwartungen der Eltern von geistig behinderten Kindern an
integrative Kindergarten - und das im Rahmen des Schwerpunktes Integrative Padagogik -
und, ah, Heilpadagogik. Mit deinem Einverstandnis werde ich das alles aufnehmen, das
ganze Interview, damit ich es dann im Anschluss transkribieren kann. - Ahm,
selbstverstandlich bleiben die Daten anonym. Die dienen nur meiner Diplomarbeit und es wird
in keinster Weise auf die Namen und auf irgendwelche persénlichen Angaben, ah, werden da
Bezug genommen.

A: OK!

I: Das Gesprach dauert ungefahr eine halbe bis dreiviertel Stunde.

A: Mmh!

I: Ahm, und ich werde im Laufe des Gespraches versuchen die Inhalte noch mal
zusammenzufassen. - Wenn du irgendwie den Eindruck hast, ah, da habe dich jetzt falsch
verstanden oder...

A: Dann unterbreche ich dich!

I: ...oder du hast eine Fragen, genau, einfach darauf aufmerksam machen.

Und wie gesagt, wenn dein lhnen, ah, dir Fragen zu personlich sind, einfach darauf
hinweisen.

A: OK!

I: Ich werde dann einfach mit der nachsten Frage weitermachen.

A: OK! Mmh!

I: Gut! Ich beginne mal mit der ersten Frage!

A: Gut!

I: Das is einmal eine einsteigende Frage.

- Ahm, wie kann ich mir den Alltag als Mutter eines Kindes mit einen Be..., Kind mit einer
Beeintrachtigung vorstellen? Wie gestaltet sich das?

A: - Mmm! - Ja, es gibt gute Tage, es gibt schlechte Tage. - Ahm, also der ..... hat ADHS! -

Und bei ihm ist das Problem, dass er - sein Leben sehr geordnet braucht. - Das in geregelten
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Bahnen lauft alles. (nicht sehr gut verstandlich) Und - ja, ahm, bei ihm ist das Problem
zusatzlich, dass noch eine Wahrnehmungsstérung dazukommt. Sprich, er - kann zum
Beispiel, dadurch dass er auch noch zusatzlich ein Pflegekind ist und eine Vorgeschichte hat,
hat er - Probleme zum Beispiel seine Stimme zu regulieren. Also er spricht standig in hohen...
I: Mmh!

A: ...auf einen hohen Level. Also, die Lautstarke ist auf einen hohen Level. - Und er ist sehr -
sehr aktiv. -- Und, kann, - sich selber jetzt auch kaum, also er kann nicht aus seiner Haut
raus. Sprich man sagt ihn zwar was, und er merkt auch, dass ich jetzt was gsagt hab, aber es
kommt meistens nicht an.

I: Mmh!

A: Also, er is, -- ja, - manchmal ein bisschen mehr anstrengend, manchmal ein bisschen
weniger. [lachen]

I: Herausforderung! [lachend gesagt]

A: Ja, genau, ja! Also er, und er geht sehr oft an die Grenzen.

I: Mmh!

A: Also, er schaut wirklich, dass ich, dass ich, ah, also ob ich den obersten, -- ob ich den, -
also, schon oben angekommen bin, an meiner Grenze, ja. - Und das also nicht nur einmal am
Tag, sondern eben andauernd.

I: - Was sicher sehr anstrengend ist.

A: Ja, das auf jeden Fall.

I: Jal

A: Ja. - Ja, also, - eben der ..... muss Medikamente nehmen.

I: Mmh!

A: Also, C... nimmt er, - und mmm, -- das sind jetzt 36 mg. -- Ah, einmal taglich. Das ist eine
Kapsel. - Und das schittet immer Uber den Tag verteilt aus, mmm, die Dosis die er in dem
Moment braucht. - Und das funktioniert eigentlich ganz gut, und ah, weil er eben durch dieses,
- mmm, Kinder mit ADHS nehmen alles auf einmal wahr.

I: Mmh!

A: Und so nimmt er halt nur wirklich das wahr, was er also wirklich braucht. Ja, - mmm, also,
wie gesagt, es ist sehr anstrengend. Aber - hat auch eben teilweise dann so aggressives
Verhalten. - In dem, das zeigt sich in dem er mit Spielsachen, eben, also sehr haufig
Spielsachen zerstort, wenn er sich argert. Oder so in die Richtung. Also ja so was. - Ja, Gott
sei Dank nicht Aggression gegen andere und so. Also friher wars sehr viel auch Aggression
gegen sich selber.

I: Mmh!

A: Das ist jetzt besser geworden. - Weil} auch keiner warum, das so, bei ihm dann so
gekommen ist. Aber es ist jetzt besser und -- ja, also, - ein turbulenter Tag. -- Oder es ist
eigentlich ein turbulentes Leben. So ist es.

I: Jal Das kann ich mir vorstellen.

A: Jeder Tag ein neuer turbulenter Tag.

I: Jal Gut!
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A: - Jal

I: Gibt’s da irgendwie - eine, - eine Gewohnheit oder irgendeine Routine was du ganz
besonders immer mit deinem Sohn gemeinsam verbringst, ah, was dir besonders wichtig ist?
- Keine Ahnung, - irgendwas beim Einschlafen.

A: Streicheln. [zeitgleich gesprochen] Also, er, er mags besonders wenn man ihn streichelt.

I: Mmh!

A: Also, am Ricken vor allem und immer also so eher mit den Fingerkuppen.

I: Mmh!

A: Also sprich wo er auch schon die Nagel spirt. Das er so...

I: Ja, das ist...

A: Also, er braucht extrem dieses Fuhlen, dieses, ahm, wie soll ich sagen, mmm, -- dieses, er
kann seinen Kdrper schwer flhlen.

I: Mmh!

A: Und so kann er, so holt er sich das. Also er liebts, wenn man ihn streichelt. - Und ihm sagt,
dass man ihn lieb hat. Und also so busselt. Ja, das is... Also so was. Ja, also eher das
Streichelfreund.

I: Jal Sehr schon! [lachen]

A: Ja! Ah! [beide lachen]

I: --- Ja, dann gehen wir mal zu die Fragen, zu den integrativen Kindergarten. Das wir schon
langsam den Weg dort hin finden. [lachend gesagt und Gegenuber lacht]

A: Mmh!

I: - Was denkst du macht einen integrativen Kindergarten aus?

A: - Ahm! Ein integrativer Kindergarten ist fir mich, - dass, ah, eben, ja, das zusatzlich zu den
Kindern die keine Problematiken haben eben auch Kinder mit - besonderen Bedurfnissen, ---
ahm, - eben dabei sind. - Und, -- ja also, wir hatten, wir haben, im Kindergarten immer so um
die funf, -- ich glaub funf Kinder war... sinds, die auch mit besonderen Bedurfnissen sind. -
Und ich glaub insgesamt sinds siebzehn Kinder in der Gruppe. Oder so siebzehn bis zwanzig
Kinder. Irgend so was in die Richtung musstens sein. Das weil} ich nicht. (nicht so gut
verstandlich) Siebzehn bis zwanzig Kinder sind in der Gruppe und ein Sonderpadagoge. - Ah,
dann ein normaler Kindergartenpadagoge und ein Betreuer.

I: - Mmh!

A: Ja! - Und fir mich macht einen Sonder, also macht --- (sucht nach den passenden Worten!
Nicht verstandlich), also, einen integrativen...also, der Sonderpadagoge sollte fir mich auch,
mmbh, eben wirklich seine sonderpadagogischen Leistungen erflillen.

I: Mmh!

A: - Also, da haben wir sehr groRe Probleme. Weil, der ..... war ein Jahr in der
heilpadagogischen Gruppe.

I: Mmh!

A: Da war, -- war eine, also da waren sehr, sehr gute Sonderpadagogen. - Wirklich sehr
interessiert an den Kindern. Sehr, ahm, sind auf die Kinder, auf die Bedurfnisse der Kinder

eingegangen. - Und es war wirklich, wie soll ich sagen, also, total angenehmes, familidres




113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131
132
133
134
135
136
137
138
139
140
141
142
143
144
145
146
147
148
149
150
151
152
153

Klima. - Und dann sind wir, eh, gewechselt jetzt in die integrat..., in die Integrationsgruppe. -
Und - da is es wirklich so, dass --- Chaos pur. Also ich find, die Sonderpadagogen sind
Uberfordert, teilweise, ah, sie haben kein Interesse an den Kindern. Auch nicht an den
Bedurfnissen der Kinder und, ahm, es wird auch nicht das erfullt was, ah. Also, sie sind den
Eltern gegenuber forsch, und also richtig unfreundlich. Und, also Jal!

I: Sehr schwierig wiird ich sagen.

A: Es wird dann gesagt: Na, jetzt, jetzt fehlt uns ein, ein Kindergartenpadagoge ist krank
geworden und die Sonderpadagogin ist krank geworden, kdnntens morgen das Kind zHaus
lassen? Und ich hab gsagt, naja ich muss ja arbeiten gehen. Ja, na geht’s nicht trotzdem
irgendwie? Hab ich gsagt: Nein, interessiert mich auch nicht. Ja, so is. Ja, so, funk... So hatts
eine Zeit lang funktioniert.

Dann ist eine neue Sonderpadagogin dazu gekommen. Und die hat das extrem gut gmacht.
I: Mmh!

A: Und die ist leider jetzt dann nach Graz gegangen, und also ja, - [lachen] also - es is schon
schwierig. Ja!

I: Das kann ich mir vorstellen. Unter den Voraussetzungen.

A: Ja, genau jal

I: Sollte dann nattirlich gegeben sein, dass die Sonderpadagoginnen - ein bestimmtes
Einflhlungsvermodgen auch haben fur die Kinder.

A: Genau! Ja!

I: Was waren eigentlich die Griunde daflr, dass du den ....., den ..... dann, ahm, in den
integrativen Kindergarten geben hast oder dieser Wechsel? Was war der Grund daftr?

A: Ahm, und zwar es war so, dass der ..... mit - einundzwanzig Monaten hab ich ihn in den
Kindergarten geben missen, weil ich gearbeitet hab. - Und dann wars so, dass, ahm, - also
mir ist schon immer aufgefallen, dadurch das er auch ein Pflegekind ist und natirlich eben
seine Vorgeschichte hat, ah, es war immer schon so, dass er Bedurfnisse hatte und Probleme
hatte, ja. Aber mir war nicht klar was genau. Also, wie gsagt, fir mich ist er halt eben ein
aktiveres Kind gewesen. Weil heut, in der heutigen Zeit fragen viele Menschen schon sagen
jaich hab ein hyperaktives Kind.

I: Mmh, Mmh!!! Jal

A: Und ich denk mir, ja Hyperaktivitat ist ja nicht gleich Hyperaktivitat. Ja!

I: Jal Hmm!

A: Und drum habe ich immer gesagt, ich hab halt ein aktives Kind, ja, und weil ich mich das
nicht getraut hab zu sagen, ja, ich hab ein hyperaktives Kind.

I: Mmh!

A: Und eben, ja, und ahm, - bei ihm wars ja auch so eben, dass er eben sehr viel geschrien
hat. Und also getobt, eigentlich, also. - Mmm, einfach - um sich Aufmerksamkeit zu holen, die,
wenn, wenn ich mich wirklich mal weggedreht habe oder so, hat er sie so gesucht und mit
weglaufen und solchen Sachen. - Und ahm, da wars dann so dass mir im Kindergarten eines
Tages die Kindergartentante gesagt hat, dass die Sonderpadagogin zu Besuch war - und

gemeint hat mitn..... stimmt was nicht. Also er, sie mein..., die meinte er ist geistig beh..., also
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er ist behindert. - Und ich hab gsagt, wie kann die von meinem Kind sagen, der ist behindert.
Ja, wow, ich war auf 180! Ja, und dann hab ich ein Gesprach mit der ghabt. - Und ahm, - sie
war dann eigentlich, zuerst, war, hat sie geglaubt, ja, also sie, weil3 ich nicht, sie ist jetzt die
super S... Sonderpadagogin und im Laufe des Gespraches hat sich dann, also hab ich dann
meine Situation erklart und ich glaub, dann wars dann ziemlich, ja, mal baff. Weil, ich glaub
halt normalerweise hat sie nicht so, eben so Eltern, die auch eben ja ein Pflegekind haben...
I: Mmh!

A: Und so. Und auch, denen auch wichtig ist, was mit ihrem Kind is, ja, weil mir war das auch
wichtig und ich, ich, ja ich wollte auch zuhdren und und wissen, was ist und sie hat dann eben
gemeint na ja, wir sollten eben, ahm, schauen, dass er jetzt einmal, er hat nur mit fast drei
Jahren nur Drei-Wort-Satze gesprochen, und er hat dann, ah, bekommen eine, ah,
Logopadie. Logopadie, heif’t das? Genau!

I: Jal

A: Logopadie! Loko..., Logopadie! Und dann hat man mir dort gsagt, also die Loko...,
Logopadie war schon im Integrationskindergarten und da hat man mir dann gesagt, ich soll
ihn in den Integrationskindergarten schicken.

I: Mmh!

A: Das ware fur ihn das Beste. - Ja! So war das. Gruf3 Gott! Ja! Ja!

I: Und was war d..., da bei deiner Entscheidung, - dein Kind in einen integrativen
Kindergarten zu geben, besonders wichtig?

A: - Ahm, also mir war besonders wichtig, dass alles passt. Also, sprich, dass da von den
Sonderpadagogen her alles passt. Also, es hat ja auch alles gepasst. D..., Die Leiterin war
extrem nett, zuvorkommend, hilfsbereit. Also wirklich also eigentlich hat super funktioniert. -
Ja, und es war halt die Hoffnung, dass das so bleibt.

I: Mmh!

A: Jal - Auch!

I: - Und du hast sicher beim Eintritt vom ..... in den integrativen Kindergarten ein Bild ghabt!
Hat sich das im Laufe der Zeit verandert?

A: Also, wie gsagt, im ersten, im ersten Jahr war ich extrem positiv Uberrascht.

I: Mmh!

A: Weil, namlich eben da hat alles gepasst. In der Heilpadagogischen Gruppe. Und das war
dann das Problem in der im zweiten Jahr. Da hat sich dann das Bild dann naturlich total
gewendet. Also es war dann auch so, dass dadurch dass ich dann, eben - ja ein bisschen
goschater bin vielleicht als andere Eltern, weild ich nicht, und mich auch noch fir andere
eingesetzt hab, die nicht sich getraut habe zu sagen: Ich lass jetzt mein Kind zu Hause. - Ja,
und das war einfach... Ahm!

I: Mmh!

A: - Ja!l Es is - ein bisschen, also es war, war, es, ich kannte kein Ki... kein Elternteil der nicht
a..., angegriffen wurde vom Kindergarten. Aber nur die, a..., also Integrationskinder. - Dein
Kind ist zu dumm fir das, dein Kind ist zu dumm fur das. Ja, wofur sinds n dann dort.

I: Jal
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A: Hab ich dann gsagt. Ja!

I: Das wirde ich auch sagen.

A: Ja, dass sind halt die Probleme. Ja! Jal

I: Mmh! Also eher in ein negativeres Bild.

A: Ja, genau!

I: Kann ich das so sagen.

A: Ja, genau!

I: Mmh!

A: Also, es ist vom positiven, wirklich positiven ersten Jahr voll abge..., - abgeschliddert. Sagt
man das so?

I: Mmh!

A: Ja, ins Negative eigentlich. Ja!

I: - Mmh!

A: Es ist wirklich ... Ja!

I: Mmm! Schade!

A: Jal -- Es hat ne Zeit lang ja auch sehr gut funktioniert, dann ... (unverstandlich) ahm, das
also, war, sag ma, eben ein halbes Jahr lang hats extrem gut funktioniert, weil da eben so
eine Junge war, eine junge Padagogin.

I: Mmh!

A: Die hat das extrem gut gmacht, aber die ist dann leider eben nach Graz gegangen und
dadurch warn ma dann wieder auf die anderen angesch..., also angewiesen. Ja!

I: Mmm!

A: Ja, - also! Jal

I: - Sehr schade!

A: - Jal Hmm!

I: - Also, wie wirdest du den Einfluss, den ein integrativer Kindergarten auf die Kinder leisten
kann, beschreiben?

A: Hoch!

I: Hoch!

A: Mmh!

I: - In welcher Form?

A: Mmm! --- Also, -- also.

I: Auf die Kinder?

A: Ich muss Uberlegen. [lachen]

I: Kein Problem. Lass dir Zeit.

A: Ja! Jal [6 Sekunden] Na, ich hab schon das Gfuhl ghabt, dass der ..... auf..., aufgedrehter
war als, als wenn er jetzt am Wochenende war er viel ruhiger und wenn dann die, die und die
Kindergartentante da war dann war er umso aufgedrehter und da hab ich schon gmerkt wow.
[Interviewerin lacht] Ja, das is jetzt, da is, da is jetzt grad die richtige Person wieder da und so.
Also das, das war dann da, - also man hats einfach am Verhalten gemerkt. Ja, jetzt nicht

direkt so am, am Kind jetzt so das er gsagt hat: Der und der is so und so, sondern einfach am
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Verhalten. Das er da einfach total unruhig wordn is. Noch unruhiger, eben war, wurde, als er
eh schon war und ja.

I: - Mmh!

A: - Also, in, in der Hinsicht ist mir das nur aufgefallen. Ja!

I: --- Und wie wirdest du den Einfluss den die nicht beeintrachtigten Kinder auf die
beeintrachtigten Kinder haben be..., beschreiben?

- Denkst du ist da ein grofder Einfluss da?

A: --- Hmm! Also, ich glaube schon, dass ein Einfluss da is.

I: Mmh!

A: Aber, geht’s eh? Aber, es is so, dass also... Ich halts. [Person A nimmt Diktiergerat in die
Hand] So! Also, ich glaub schon, dass ein Einfluss da is, aber ich glaub eigentlich bei uns war
der sehr positiv. Weil ich glaub die Kinder habnin ..... sehr gut r..., akzeptiert eigentlich.

I: Schon.

A: - Also, grofiteils. Ja, nicht alle, ja natlrlich. Aber das ist Uberall so in der Gesellschaft, aber
ich nehm an der Grofiteil hat das sehr gut akzeptiert und ha..., ist eigentlich mit ihm auch sehr
gut zrecht kommen. Ja!

I: - Mmh!

A: Und die, eris grad auf die, die sch..., schwacher waren, oder schwacher sind is er ganz
sensibel und lieb und die beschitzt er und also wie gsagt, d..., die haben extrem gut - auf ihn,
- ahm, also eben positiv auch gew..., eingewirkt. Also, es war...

I: Schon.

A: Ja, Ja, Jal Also das war, das muss ich sagen, dass is sehr gut. Ja! Das ihm grad die
Schwachen auch und so, dass das, jal

I: - Das is schon.

A: - Genau, ja!

I: [4 Sekunden] Also denkst du auch, dass ein integrativer Kindergarten auch ein, einen
positiven Einfluss auf das weitere Leben von dem Kind hat?

Oder in dem Fall auf dein Kind hat? [lachen]

A: - Ahm, - ja also ein Integrationskindergarten ein posi... , - positiv...

I: Wenn man das in deinem Fall jetzt so sagen kann.

A: Also, ich denk schon auf jeden Fall, dass es positiv ist. Also ich denk ma, ah, auf jeden Fall
der ..... hat auch gelernt mit, ah, dass er ler..., also er ha..., musste auch, muss auch lernen,
ah, mit anderen Kindern, ah, normal umgehen zu kdnnen.

I: Mmh!

A: Also sprich ich, ahm, - es gibt Kinder mit Bedurfnissen zu denen ist er lieb und nett. Also,
kommt drauf an was sie haben. Wenn sie jetzt so was haben wie er natlrlich das ist natlrlich
aufsticheln gegenseitiges...

I: Mmh! Mmh!

A: Und dauernd, also da ist Power angsagt. Ja, aber so, er ist, ahm, ahm, auch auf die
Behinderten, die, also, oder die Kinder die ihm weniger, ahm, oder seinen, |..., lang nicht sein

N..., Niveau haben, also, von oder von der Leistung her nicht da sind so wie er, ja, dann also,
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das ist schon sehr, sehr, ahm, positiv. Also er beschitzt s..., sie, er hat, ah, aber auch glernt
mit den normalen Kindern jetzt sich, ah, zu spielen und zu unterhalten und hat auch sehr viele
Freunde. So jetzt. Ich glaub schon, dass sehr positiv is. Ja!

I: - Mmh!

A: Jal --- Jal

I: - Ahm! Wo liegen deiner Meinung nach die Chancen in einem integrativen Kindergarten? -
Oder an einem integrativen Kindergarten?

A: - Furden ..... jetzt?

I: - Jal

A: - Also eigentlich find ich, w..., wenn der ..... -- jetzt eine Integrationsschule besuchen hatte
kdnnen, so wie jetzt, wenn wir jetzt nicht nach Mi... gezogen waren, ja...

I: Mmh!

A: Sag ich jetzt so, dass der integrative Kindergarten eine super Vorbereitung fir die
Integrationsschule ware.

I: Ja!

A: - Also, - das. Ja!

I: Und wo liegen deiner Meinung nach Schwierigkeiten von einem integrativen Kindergarten?
A: Dass man nie weil3, an wen man gerat.

I: -- Das dachte ich mir schon. [beide lachen]

A: - Ja, also, das ist halt das einzige, sag ich jetzt. Ja! - Ja!

I: Ahm, - abgesehen jetzt von diese - negativen Erfahrungen...

A: Ja

I: Gabs da doch einen Moment oder irgendeine Episode die ma..., die du mir schildern
kannst, in dem du sagst, ja das ist wichtig, dass der ..... in einen integrativen Kindergarten ist!
Irgendein... (zeitgleich mit Person A gesprochen und deshalb unverstandlich)

A: Ja! Ja! Ich weil® schon! Es war zum Beispiel mit der, mit der, mit der Kindergarten..., also
mit der Sonderpadagogin, die eine Zeit lang da war, ja! Die hat den ..... einfach mit Humor
genommen.

I: Mmh!

A: Also sprich der hat geschrien und sie hat sich daneben gstellt und hat mitgeschrien. Und
ich fand das so cool. Also, der ..... hat sie geliebt. Heil3 und innig, ja. Und es war so, dass
das, also es hat einfach gepasst, ja. Und deswegen, sie istimmer gstanden und wenn er dann
zum Toben angfangen hat, hat sie gsagt: Mein Spiralnaberl! Weil er hat so einen Spiralnabel,
ja. Und wirklich und sie hat gsagt: Mein Spiral..., Spiralnaberl und so! Und er is dann gsessen:
Was hab ich, was hab ich, was hab ich? [Sequenz lachend erzahlt] Und es, es war, da war er
total entspannt. Also, so war er nieee so entspannt, also, ahm, ahm, in der
Sonderpadagogischen, in der Heilpadagogischen Gruppe, die ja nur mit Sonderpadagogen
war, war er total entspannt. Da hat das super funktioniert, also, da war ich total begeistert.
Weil wir haben ein auch ein Schwimmbecken im Kindergarten ghabt, die warn fast jeden Tag
mit ihm schwimmen. - Aber wie gsagt das Problem war einfach, dass - ja dass halt eben, ahm,

ja, dass das leider nicht so lange halt gehalten hat, weil dadurch das Wechseln warn dauernd
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und so. Ist das halt ein bisschen schwierig gewesen. Ja!

I: Ja, klar!

A: Jal - Jal

I: - Mmm! - Worauf kommt es deiner Meinung nach an, dass eine Integration im Kindergarten,
- ahm, dass von einer guten Integration im Kindergarten gesprochen werden kann?

A: - Ah, wenn einfach das Zusammenspiel zwischen den Kindergartentanten und den, also,
einfach, die, die, es, es sollte die Zusammenarbeit sein im Kindergarten. - Also, wenn alle
zusammenhalten ist es leichter, glaub ich, als wenn jeder gegen jeden und ich bin ja doch
besser als der und in Wirklichkeit eigentlich ist jeder, - ja, - also, mmm, ist keiner eigentlich
interessiert an den Kindern, aaa, also, von der Gruppe jetzt gewesen, also. D..., - Die eine hat
sich zwar daflr interessiert, was die Eltern gesagt haben und was halt eben die Probleme
sind und so, aber es, ja. Jal Das war halt eben, ein bisschen bei uns wars halt immer ein
bisschen schwieriger.

I: Jal

A: Ja! [4 Sekunden] Ah! Kénnts ihr nur ein bissl leiser sein, bitte! Danke! (Drei Burschen sind
sehr, sehr laut und machen Spalie) [beide lachen]

I: Danke! Ahm, - in welcher Hinsicht kannst du positiv auf den integrativen Kindergarten sehn
(Wort nicht sehr gut verstandlich)? Also du hast mir...

A: Positiv! Tschuldige! Jal Na, also wie gsagt das war eben, dass das die, die diese
Kindergartenp..., Sonderpadagogin eben mit ihnen viel raus gegangen is. Auf die, auch
hinaus auf die Stralte. Mit ihnen spaziern gegangen is. Sie haben auch Einkaufe gemacht,
also, die warn einmal in der Woche einkaufen und das hat funktioniert, ja also, das hat sich ja
sonst eben keine Gruppe getraut. Und eben, mit der Sonder..., also mit der
Heilpadagogischen Gruppe, ah, sinds dann auch &fter raus gegangen. Rodeln und alles. Ja,
und die haben die Schwerstbehinderten gehabt und die haben das gschafft. Und, also wirklich
total super. Die haben zwei hyperaktive Kinder gehabt und es war sooo schén, dass sie eben
mit denen schwimmen gegangen sind und und auch raus gegangen sind, extrem viel auch
auf, auf Ausflug und so. Also wie gsagt. Das, das fand ich extrem positiv. Ja!

I: Und, das war dann der integrative Kindergarten?

A: Im, in der Heilpadagogischen Gruppe vor allem. Und in diesem halben Jahr, wo die, wo die
eine Heil..., Sonderpadagogin da war.

I: Die dann nach Graz...

A: Ja, genau! Genau! ...gegangen ist. Ja!

I: Jal

A: Ja! Ja! Ja! Genau! Ja!

-- Wobei ich aber nicht sagen will, dass die anderen Gruppen schlecht waren. Aber, wir hatten
einfach das Pech, dass wir in so eine Gruppe gekommen sind.

I: Jal

A: Ja, also die anderen Gruppen hab ich eh positive Sachen ghért und war ich eh auch, also
hab ich ganz gut gefunden. Aber wie gsagt, bei uns hats nicht so funktioniert. Ja! Ja!

I: Mmh!
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A: Ja! Hal

I: Verstehe! - Und - du hattest sicher am Anfang -- Wiinsche, die du hattest, firn ..... ! Ah,
beim Eintritt in den integrativen Kindergarten.

A: Genau!

I: - Welche wurden erfillt und welche wurden nicht erfillt?

A: Also, was erflllt wurde auf jeden Fall war, dass er extrem schnell, extrem schén zum
Sprechen gelernt hat.

I: Das ist schon!

A: Weil er hat Drei-Wort-Satze ge..., gesprochen. Wie wir in den Kindergarten mit drei Jahren
angefangen habn. Und er hat dann extrem schnell also wirklich schén zum Sprechen
angefangen. Ja, so, was ich zu Hause nicht geschafft habe, warum auch immer, also, ich hab
auch das Gfuhl ghabt, er hat sich sehr, sehr wohl, also, eben in der, eh, im ersten Jahr,
extrem sich entwickelt auch so jetzt, ahm, mmm, dass er entspannter war.

I: Mmh!

A: Also es war, - ja, - also vom Gflhl her einfach s..., so... Was war noch mal ganz genau
die Frage jetzt?

I: Ahm, welche Wiinsche erflllt worden sind und welche nicht?

A: Winsche, ja genau! (zeitgleich gesprochen) Ja, Wiinsche eben so, ich sag jetzt eigentlich,
ahm, --- ja, -- also eigentlich hat sich der ..... sehr positiv entwickelt und eigentlich. - Das war
mir eigentlich das Wichtigste.

I: Mmh!

A: Also ich denk ma Winsche kann man jetzt nicht so stellen. Weil, mmm, es is schwer ja zu
sagn, ja was ist jetzt machbar und was nicht. Ja, oder es kommt ja drauf an, was man sich als
Elternteil vorstellt ja. Aber ich denk mir so, mir war einfach wichtig, dass er sich gut entwickelt
und dass man das Bestmogliche raus holn. Und, und dass, dass a einfach glicklich is.

I: Mmh!

A: Das war mir das Wichtigste.

I: Ja!

A: Und der Rest ist eigentlich - Nebensache, sag ich jetzt.

I: - Mmh!

A: Also ich mein, ja, Wlnsche...

I: Ja!

A: - Jal [lachen] --- Also - das find ich jetzt so. Mmm!

I: -- Mmm. --- Wo siehst du im Bezug auf integrative Kindergarten noch einen
Verbesserungsbedarf? Und in welcher Weise kann ich mir das vorstellen? Wenn du

Verbesserungsbedarf siehst!

A: Verbesserungsbedarf. --- Also ich fands zum Beispiel nicht schlecht wenn’s so einmal im
Jahr einen Feedbackbogen fur Eltern gabe.

I: Mmh!

A: Ah, die Eltern, ah, ein - Urteil Gber die Gruppe, Uber die, ah, --- Uber das Verhalten in der,

also auch von den, von den Kindergartenpadagogen her, - ah, ein bisschen beurteilt wird.
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Also es sollte nicht jetzt irgendwo jetzt, ah, ei..., eine Stelle geben, sondern einfach
betriebsintern sein. Jal Aber ich find, also ich finde, das, das war gar nicht so eine schlechte...
Weil einfach, dass auch ein bisschen Feedback fir die Kindergartentanten da is.

I: Mmh!

A: Weil, mh, ich glaub sicher, das, das viel besser hatte ablaufen kénnen, wenn so ein
bisschen - mehr, ah, eben gesprochen worden ware Uber die Probleme die es eigentlich
gegeben... also, oder gibt. Ja! - Und dass, das also ich denk ma, da hatt ma sicher, - also ah
hin und wieder so eine, eine, wie soll ich sagen, Elternrunde oder was weil} ich, also aber
besonders eben mit den Kindern, mit den Eltern, mit den Kindern mit den, mit den
Bedurfnissen. - Also w..., ah, weniger auch, weil ich hab das Gfuihl ghabt, mit den anderen
hats ja funktioniert. Ja!

I: Mmh!

A: Aber, so wirklich mehr so mit den Eltern wo, wo speziell mit denen gesprochen mit ja und,
was stelln sa sich vor und - was ist jetzt in Erflllung gegangen und w..., was kénnt ma besser
machen. - Ja! - Heil’t ja nicht, dass es jetzt passiern muss, von heute auf morgen, ja!

I: Ja!

A: Und heif3t auch nicht, dass es jetzt, ahm, auch erflllbar is, aber einfach so dass man
zumindest auch weil3, wies den Eltern geht oder den Kindern geht. Ahm, also wenn die Eltern
mit den Kindern halt eben sind und im Kindergarten sprechen. Ja!

I: - Mmh!

A: Das hatt ich mir mehr gewlinscht, also wiird ich mir mehr wiinschn.

I: Mich wird interessieren, wie ist so die Zusammenarbeit zwischen Kindergarten und Eltern,
oder grad - Kinder mit besonderen Bedurfnissen, ist da eine gute Zusammenarbeit oder...?
A: Mmm! Ja, also es is schon so, dass sie fragn, wies jetzt ihrn Kind geht und so. W..., wies
in..... geht oder so. Aber es is halt einfach dass, dass ahm, es ist zu wenig.

I: Mmh!

A: Also eben in der Gruppe, dadurch dass ich auch das Gflihl hab, dass bei uns sehr wenig
Interesse an den Kindern Uberhaupt da ist. Also, an denen besonder..., eben die, die, die
besondere B..., Bedirfnisse haben, ja, is ein bisschen halt eben, ah, - zu wenig alles. Also es
ist - nicht dieses, ja, und was is, also in der anderen Gruppe, ist die ..... eben, meine Tochter
und die ist normal und die, also wirklich, da hab ich das Gfuhl, da geht man viel herzlicher mit
den Kindern um, ja. Und viel, ja, und ..... , und was hastn gestern am Nachmittag gmacht und
das ist bei uns nieee. Ja, also in der gro..., anderen Gruppe, wo der ..... ist, ist nieee mit

dieses, was hastn gestern noch gmacht und, und der ..... zeigt dann oft, schau ich hab das

Bild gemalt und so und die stehen: Ja, ja ..... ich sehs eh. Also, es ist halt, das sind halt so
die...

I: Mmh!

A: ...negativen Seiten halt ein bisschen. Ja! Also, das ... Jal Das stdért mich schon. - Ja!

I: Hast du jemals die Entscheidung den ..... in einen integrativen Kindergarten zu geben,
bereut?

A: Nein!
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I: - Sehr gut!

A: [beide lachen] - Weil er doch vieles gelernt hat.

I: Sehr schon! Das war meine nachste Frage jetzt gewesn. [lachend gesagt] -- Jetzt kommen
wir schon langsam zum Ende.

A: OK!

I: Ahm, - welchen Rat wirdest du anderen Eltern die noch vor der Entscheidung stehen ihr
Kind in einen Kindergarten zu gebe, im Bezug auf integrative Kindergarten, geben?

A: - Also falls das Kind, d..., das, ah, - es braucht...

I: Mmh!

A: ...einen integrativen Kindergarten zu besuchen, finde ichs auf jeden Fall positiv. Ich wird
den Eltern raten, dass sie, ahm, nicht stehen und sich, ahm, - wie soll ichs dir jetzt sagn. So
alles gefallen lassen. Sondern einfach auch sagen, was ihre Bedirfnisse, ihre Wiinsche sind.
Ihre, ahm, wenn sie sehn, dass irgendwas beim Kind nicht ganz so rund lauft, - weil a..., also
weil irgendwas vielleicht nicht passt oder so. Dass, dass sie da eben dann doch sagn: Hallo,
was ist da jetzt.

I: Mmm!

A: Ahm, ich wird auch Kindern, die jetzt keine besonderen Bedurfnisse haben auf jeden Fall
raten in so einen Kindergarten zu gehen.

I: Mmh!

A: Weil ich denk ma, das is etwas was man firs Leben lernt.

I: Jal

A: Ich, Ich war selber in diesen Kindergarten, wo ich, wo meine Kinder jetzt sind. Ja!

I: Echt?

A: Ja, ich war in den Selben. Jal

I: Na, das ist ja schon.

A: Und als Problem-Normaleskind. - Nein, als normales Kind. Ja, aber, aber, ahm, das war
jetzt ein Scherz, ja, - und ahm... [alles lachend gesagt]

I: Kein Problem. (zeitgleich gesagt) [beide lachen]

A: ...es war so... - Ja, weil man immer wieder sagt, ja jeder hat ne Schraube locker, na.
[beide lachen]

I: - Da bin ich ganz deiner Meinung. [beide lachen]

A: Also, wie gsagt das wa..., ahm, und ich find also das is was man furs Leben lernt. Weil, jal
I: Mmh!

A: Es is so. - Das is jetzt sehr positiv. Man lernt eben, dass man auch auf die Bedurfnisse
anderer schaun muss und nicht nur auf sich selber. Und ja, also, - eben und es is ja auch
schén, dass man sieht, ja es gibt nicht nur, ahm, so Mensch wie, wie jetzt da auf der Stralle
gehn oder sonst was. Sondern eben auch Kinder mit Rollstuhl oder geistiger Behinderung
oder beides oder und ich find das einfach schdn, dass die Kinder [rduspern] dann lernen,
eben ja, da muss ich jetzt auch ein bisschen drauf achten oder so. Also das...

I: Mmh!

A: - Jal
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I: Stimmt!

A: Also ich finds eigentlich positiv. Ja! - Ahm, also ich wiirde empfehlen - Eltern, - Kinder in
ein Integrationskindergarten zu schicken.

I: Sehr schon!

A: Jal

I: -- Jal Dann sind wir jetzt schon fast am Ende. Ich werd jetzt noch einmal kurz alles
zusammenfassen.

A: OK!

I: Also wir haben das jetzt eh sehr ausfihrlich.

A: OK!

I: Ahm, - das es gute und schlechte Tage gibt.

A: Genau!

I: Das der ..... seine Routine braucht, wirde ich sagen.

A: Genau!

I: Ah, das Streicheln mag er sehr, die Berihrungen, Umarmungen.

A: Genau! Genau! Genaul

I: Ahm, - es gab Probleme.

A: Genau!

I: Grad abm zweitn Jahr, als dann die Sonderpadagogin weg gegangen ist.

A: Genau!

I: - Mmm! Grad mit, ahm, die anderen Sonderpadagogen, die sind halt nicht so aufn .....
eingegangen. (zeitgleich mit Person A gesprochen und deshalb unverstandlich)

A: Diese Eine. Also, es war eben eine.

I: Also, es war eine?

A: Ja, eben! Und die hat sich halt eben durch die Jahre jetzt gezogen.

I: Die war aber zustandig?

A: Genau! Und es war einfach... Ja, genau! Also, sie hatte kein Interesse wirklich.

I: Ich glaube eine Sonderpadagogin, hast du gsagt, in derer Gruppe betreut (Wort nicht sehr
gut verstandlich, da zeitgleich mit Person A gesprochen wurde).

A: Genau! Ja!

I: Deswegen. Und das war genau die eine. Die anderen Gruppen, die warn dann, war das
Problem jetzt nicht so gegeben?!

A: Jal Jal Ja, genau!

I: Ahm, war dann doch ein bissi, ja man wird fast sagen, das Gespur hat ihr ein bissi gefehlt.
A: Genau, Ja! Mmh!

I: Ja! - Ahm, somit dein Bild hat sich dann im Laufe der Zeit ein bissl verandert.

A: Genau!

I: Ahm! -- Du hast es dann auch - oft einmal gemerkt beim ..... wenn er zu Hause war, er hat
einfach ein unruhiger Verhalten...

A: Genau!

I: ...dann gehabt.
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A: Jal

I: Jal

A: Oder vor allem auch wenn er die Person gesehn hat. Also, die, die gewisse - also, oder
gewisse Personen warns. Ja! Also wenn, wenn er dann jemanden gesehn hat, wo da hat er
dann viel aufgeregter und und, auch da hat man gmerkt, aggressiver. Also, so schimpfend
und so.

I: Mmh!

A: Das, ja! Ja!

I: Also, das muss ihn ein bisschen gepragt haben und auch...

A: Ja, genau! Jal

I: - Ja, er muss sich sehr viele Gedanken... (unverstandlich) Es muss ihn irgendwie auch
beschaftigt haben (nicht sehr gut verstandlich), wird ich sagn.

A: Genau, ja! Ja! Ja!

I: Jal Schon war, dass er das Sprechen so schén gelernt hat.

A: Genau, ja! Ja!

I: Ja, ah, Verbesserungsbedarf Fragebogen eventuell.

A: Ja, genau!

I: Dass, eh, die Zusammenarbeit zwischen...

A: Ja, genau!

I: Kindergarten und Eltern ja, verbessert wird, und.

A: Genau, Genau, ja! Es muss ja, also wie gsagt, es is vor allem wichtig, find ich, intern. Es
soll ja nicht jetzt, es g..., geht glaub ich, die Amter jetzt nicht so an, sondern wirklich, dass es
einfach...

I: Ja, klar! Ja, firn Kindergarten!

A: ...betriebsintern einfach besser passt. Ja, Ja!

I: - Und schodn is an einem integrativen Kindergarten, oder was du anderen empfehlen
wirdest, dass es Bereicherung firs Leben is.

A: Fir alle, ja!

I: Dass man auch sieht, - da gibt's auch andere Menschen, die auch...

A: Genau! Genau! Genau!

I: ...Bedirfnisse haben und sie sind aber trotzdem ganz normale Menschen.

A: Genau! Genau! Also sowohl als auch. Sowohl fiir die Kinder mit Behinderung als auch mit
die normalen Kinder is es, find ich, fur beide Seiten eine grol3e Bereicherung. Ja! Ja!
(unverstandlich, das beide zeitgleich sprechen)

I: Hast du noch sonst Erganzungen?

A: [lachen] - Alles perfekt!

I: OK! (zeitgleich gesagt) Also, ahm, jetzt zum Abschluss mécht ich nur paar, - ah, Sachen

kurz fragen. Zur Person und deinem Kind. Aber du hast mir eh schon so vieles gesagt. Wie alt

A: Jetzt ist er funf.
I: Ja!
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A: Also, (unverstandlich), ja!

I: - Die Beeintrachtigung weil} ich. Kindergarten hat, er war in einen integra... in einer Gruppe.
A: In einem Integrationsgr..., -kindergarten. Nein, der ganze Kindergarten is ein
Integrationskindergarten.

I: Oh, super!

A: Ja

I: - Kindergarten, aha, ich dachte in einer Gruppe!

A: Ja

I: Und wo ist der Kindergarten?

A:Im12.InderE...

I: -- Mmh!

A: - Ah, und die Ps..., die Padagogin gibt’s aber jetzt nicht mehr, (unverstandlich). [beide
lachen]

[Telefon lautet] --- Ja, - aber wie gsagt, (unverstandlich) [Person A nimmt den Anruf an] Wart
ich ruf dich gleich zriick, OK! -- Gut tschissi.

I: - Wie lange ist der ..... im Kindergarten? In den Integrativen?

A: Ahm, er ist drei Jahre.

I: - Drei Jahre, gut, das weil3 ich alles. Oh Gott, du hast mir ja alles schon so zufrieden, zur
Zufriedenheit gsagt. Na gut! Dann jetzt noch der Gesprachsabschluss.

A: Mmh!

I: Ah, - mocht mich noch mal recht herzlich bedanken...

A: Ja, bitte!

I: ...dass du die Zeit - und vor allem auch, ah, die Bemihung und die Bereitschaft gemacht
hast...

A: Das is doch logisch. (unverstandlich, da zeitgleich gesprochen wurde)

I: ...dass du mir das Interview gibst. Das war sehr lieb. - Ahm, ich find - das Gespréch ist sehr
gut verlaufen.

A: OK!

I: Jal - Ah, wird mir sicher wahnsinnig weiterhelfen, also es wird einen sehr wichtigen Beitrag
far meine Arbeit haben. Ich werds dann transkribieren.

A: OK!

I: Noch mal, es bleibt alles anonym.

A: Ja, ja, is OK!

I: Ah, wenn du willst, kann ich dir das Trans..., Transkript dann zukommen lassen. Aber nur
wenn du es mochtest.

A: Ja, (unverstandlich)

I: Also...

A: Mach dir mal keinen Stress. [lachen]

I: - Noch mal vielen Dank...

A: Ja, bitte, bitte!

I: ...fur den interessanten Einblick in dein Leben und deine Ansichten.
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A: Gern, bitte! (nicht sehr gut verstandlich) [lachen]
I: Und ich wiinsch dir noch weiterhin viel Gluck!

A: Ja, danke! Dir auch!

I: Vielen, vielen Dank! [beide lachen]

A: - Danke!
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I: Also, zu Beginn mdchte ich mich noch mal bei Ihnen recht herzlich bedanken, dass Sie mir
die Gelegenheit geben mit Ihnen dieses Interview durchzuflhren. - Mein Name ist Sonja Denk
und ich bin Studentin an der Un..., Universitat Wien. - Dieses Interview dient, wie ich Ihnen
bereits schon im Vorfeld erzahlt habe, meiner Diplomarbeit mit dem Titel die Erwartungen der
Eltern von geistig behinderten Kindern an integrative Kindergarten. - Die ich im Rahmen des
Schwerpunktes Heilpadagogik und Integrative Padagogik schreibe. - Mit Ihrem Einverstandnis
wird dieses Interview auf Tonband au..., aufgenommen, dass ich es spater noch mal
transkribiern kann. - Selbstverstandlich bleiben die ganzen Daten anonym und dienen
ausschlieRlich meiner Diplomarbeit. Und das Gesprach wird in etwa eine halbe bis dreiviertel
Stunde dauern. - Im Laufe des Gesprachs werde ich gegebenenfalls versuchen, die Inhalte
zusammenzufassn. Falls Sie da der Meinung sind, dass ich sie falsch verstandn habe oder
Sie méglicherweise Fragen falsch verstandn haben, bitte mich darauf hinweisen. - Sie kénnen
selbstverstandlich auch Fragen ablehnen, falls diese, ah, falls Ihnen diese zu persoénlich sind.
Ich wird dann einfach mit der nachsten Frage weitergehn, ah, weitermachen.

Gut, dann werd ich jetzt mal die erste Frage stelln. [lachelnd gesagt]

- Ich méchte Sie zu Beginn bitten, mir zu erzahin, wie sich der Alltag als Mutter eines Kindes
mit einer Ei..., Beeintrachtigung gestaltet!

B: --- Anders als mit einem anderen funfeinhalb jahrigen Kind. -- Ahm, denn - ..... hat zum
Beispiel in der Nacht noch eine Windel. -- Ah, - ich muss ihm aber - wegnehmen und zwar in
Ubereinstimmung mit den - Padagoginnen. -- Ich muss ihn - eigentlich ausziehn. - Anziehn. -
Er versuchts zwar selber, aber das gelingt noch nicht so wirklich. - Oder falsch. - Ich muss ihn
eigentlich, ah, - flttern. -- Oder ihm helfn. Ihm noch ein Latzchen umbindn.

I: [5 Sekunden] Mmh!

B: Ja, dassss is so mal unser - Morgenstress. - Ah, - das Ungewohnliche gegeniber den
Geschwistern ist sicher, dass er mit dem Fahrtndienst abgeholt wird.

I: Mmh!

B: Aber (nicht sehr gut verstandlich) seinen eigenen Sitz mithnehmen muss. - Weil er noch, -
ahm, so klein is.

I: Mmh!

B: Dass er nicht auf einen kleinen Sitzerl sitzen darf. --- Und er fahrt, Gott sei Dank, sehr
gerne mit dem Auto. [Interviewerin I&chelt] - Ahm, - dann Ubergebe ich ihn ja eigentlich dem -
Kindergartn. - Und da is a dann, wenn er um dreiviertel acht abgeholt wird, ungefahr um
viertel neun, halb neun dort. - Ah, - die Fahrtis vom 13. in 17. Bezirk.

I: Mmh!

B: Also, ja, halbe Stunde, wenn n..., nur er — chauffiert wird. - Und dann ist er dort bis
funfzehn Uhr.

I: - Mmh!
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B: - Wenn er punktlich abgeholt wird, ist er um halb vier wieder - zu Hause. Manchmal macht
er sein Mittagsschlafchen im Auto und manchmal is er putz munter. - Und dann kann ihm,
zum Beispiel noch auf, auf den Spielplatz auf unsrem raus. Oder, - ghért der Genossenschaft.
- Ist ein eigener Spielplatz (nicht sehr gut verstandlich) -- bleibn, rutschn oder schaukin. - Oder
er fahrt auch sehr gerne mit seinen Dreirad. Kann aber nicht treten oder will es noch nicht
lernen.

I: Mmh!

B: Er schiebt also an. - Er schiebt auch ein schweres Go-Kart an. [Interviewerin lachelt] - Das
(nicht sehr gut verstandlich) nicht fur sein Alter is, -- ahm, aber er will noch nicht treten lernen.
--- Ahm, -- er klettert gerne, weil er das gelernt hat. Weil er letztes Jahr mit dem Kindergarten
klettern gehen durfte. - Und das merk ich einfach.

I: Ja!

B: Dass er da mehr kann als, als vorher. - Zu Hause, -- na ja, miss ma schnell aufs Klo gehn.
Und manchmal geht’s danebn. -- Mmm, dann is mal vielleicht Trinken angesagt. Wenn man
denkt, dass er eine halbe Stunde unterwegs war - oder auch langer. - Ah, wenn zum Beispiel
noch andres Kind im Auto war.

I: Mmh!

B: Ah, -- dann hat er meistns einen grof3en Hunger. Woran ich merke, dass er wahrscheinlich
zu Mittag wieder schlecht gegessen hat. [beide lacheln] - Er is ein hagliches Kind.
[Interviewerin I&chelt] Also so was hab ich noch nie erlebt. - Ah, - Dinge die andere Kinder
essen, - das er sie nicht isst. Das is, also, mit ihm ein grof3es Problem. - Ahm...

I: Ein Kampf oft, nehm ich an. [lachend gesagt]

B: Zum Beispiel ist er Erdapfel nur in Form von Pommes Frites mit Ketchup.

I: Mmh!

B: In keiner anderen Form. Auch nicht, wenn ma selber Pommes Frites macht. -- Dann - isst
er Uberhaupt keine Nudeln. - Also auch keine Spaghetti.

I: Mmh!

B: Ca... nichts. [Interviewerin lacht] - Er isst keinen Reis. Nur Reiswaffeln. Kein Gemuse.

I: - Oh, das ist schwer.

B: Und Obst, bestimmte Sortn. [Interviewerin |achelt] -- Ahm, - Fleisch na ja. - Jedenfalls wenn
er dann ein... s..., son riesign Hunger mitbringt, dann hat er halt gerne Brot mit am Liebstn
N...

I: Mmh!

B: Ahm, alles was suss is geht bei diesn Kindern besonders gut. -- Ah, E..., Erdnusscreme
und vielleicht Butter, Marmelade. - Ja, Wurst, Schinken, Kase is auch nicht - seines. -- Und
wenn er dann besonders viel ist, weil} ich, er muss recht wenig gegessn habn, beim
Mittagessn. - Und ich versuch halt auch dann noch Obst in ihn rein zubringen. - Apfel, Banane
-- je nachdem. --- Im Augenblick liebt er sehr, ahm - die T... DVD'’s.

I: Mmh!

B: Das ist die kleine Lokomotive.

I: Ja!
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B: -- Fruher hat er sich ja mit CD’s zufrieden gegeben. - Verschiedenster Art. — T... CD’s oder
- Kindergarten CD'’s. - Er ist eigentlich sehr spat erst auf das Fernsehn und und und DVD’s
eingestiegn.

I: Mmh!

B: Also, er saR da nicht mit zwei Jahren beim Fernsehn. Uberhaupt nicht. Er lief da davon. -
Kann man auch sagen, Gott sei Dank!

I: Ja!

B: Jetzt, jetzt mocht er halt gern seine - tagtaglich seine T... DVD’s sehn. Von denen wir von
den alteren Geschwistern jede Menge habn. [Interviewerin lachelt] - Also, alles was
Eisenbahn is und - Autos und Zuge und Flugzeug dass, also das war Uberhaupt immer seins.
Auto wor eins der ersten Wérter. --- Und, ah, - er geht gern auf die Loggia. Von dort schaut er
gern auf unser Auto raus. Und von dort aus sieht man die Westbahn. Und da sieht man - auch
die Verbindungsbahn vorbeischleifen und hért sie auch ganz laut und deutlich. Wir sehn oft
Lastzuge - mit zwanzig Wagons, wo zum Teil Autos drauf sind oder - H..., Holzer oder - halt
irgendein Container, Lastwagen. - Das ist genau seines. Und abends fliegn oft die Flugzeuge
nach Schwechat rein.

I: Mmh!

B: [Interviewerin lachelt] - In der Nacht is alles besonders schdn, jetzt. Wo die Nacht und es...
I: Ja!

B: ...gefallt ihn auch. Das sieht einfach bei Nacht mit den Lichtern alles.

I: Schon!

B: Ja! - Also alles was uns stort als Larm. Das, Das daugt ihm.

I: Mmh! [beide lachen]

B: - Das daugt ihm. Er merkt sich zum Teil auch, - ahm, Autokennzeichn.

I: Mmh! [erstaunt gesagt]

B: - Wir habn, - wir habn selber an V... - Mu... Und er kennt alle Mu...’s. Sagt immer Papa-
Auto. Weil die Mama nicht min Auto fahrt. - Und - er erkennt auch V...’s.

I: - Mmh!

B: Da hat a imma so: Ah, Ah, oder so was gesagt. Und das war immer ein V... - Ahm, er

kennt auch — P... - Wenn sie so aussehn wie die vom Onkl. [Interviewerin lacht] - Ja dann

I: Interessant.

B: Ja! - Und ich, die mich (beide Warter nicht sehr gut verstandlich) nicht fur Autos
interessiere, bin dann ganz verblufft. [Interviewerin lacht] -- Typisch Bub. Also, das k...

I: Ja!

B: Ahhh, das war eigentlich sehr interessant zu, zu, zu erlebn. Schon von klein auf, - dass da
da Bub durchkommt. - Ganz wie bei den andern. Vollig unabhéangig vom Down-Syndrom.

I: Ja!

B: - Diese Begeisterung flr die Technik und deswegn habn wir auch viele Bilderbucher in der
Richtung. Ja! - Er liest auch - viel ...e. Wir habn sehr viele daheim nattrlich. Ahm, - also lesn.

- Blattan. So richtig vorlesn kann ma ihn nicht. Da hat er nicht die Geduld dazu.
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I: Mmh!

B: Man kann héchstens Waérter oder Uberschriften vorlesen. Aber keine Texte, dass
funktioniert noch nicht. -- Es kann aber sein, dass er sich alleine zurtickzieht, aufs Zimmer.
Tdr zu und dann holt er sich alle Bucher raus.

I: - Und blattert sie durch.

B: Und schmeil}t sie leida - durch die Gegend. [Interviewerin lacht] - Das darf er im
Kindergarten sicher nicht, oder in der Blicherei auch nicht. Also sie gehn ja immer wieder in
die Bucherei.

I: Mmh!

B: -- Und, ah, er lernt aber auch dadurch. Also, - er kann mir eben jetzt so Dinge wie - Autos
und Zige und Flugzeuge. Das kann er schon langer. - Ah, und wir habn auch eine
ausgezeichnete franzoésische Reihe.

I: Mmh!

B: Die wir zuféllig in Frankreich entdeckt habn. Und dann hier Ubersetzt ins Deutsche. - FuUr -
Vorschulkinder. Und anhand dieser Bilder lernd er auch. --- Und da merk ich also, - ahm, eris
lernwillig. - Aber naturlich nicht auf der Stufe von, von Gleichaltrign.

I: Mmh! Ja!

B: - Wir habn namlich zuféllig gleich nebenan, ja, Wand an Wand einen Bubn der nur zwei
Wochen jlnger is und da seh ich einfach, wie sich die entwickeln, so.

I: Mmh!

B: Wie sie aus..., auseinander gedriftet is und dann ham ma noch an - Buam unter uns im
Erdgeschoss. Der is zwa Monat alter und da seh ich halt einfach, - ah, - den Unterschied. A...,
Aber ihn allein betrachtet merk ich schon, dass er zunimmt an, - an Lernbereitschaft.

I: Das is schon. Ja! -- Schoén!

B: --- Na ja, abends kdmpf ma halt wieder um das Essen. Da versuch ich in ihn Milchprodukte
noch hineinzubringen. [Interviewerin lachelt] -- Weil er lange Zeit Uberhaupt keine Milch
getrunkn hat. - Ah, und ich das Problem, halt vor d... der Kinderarztin mitgeteilt hab. - Weil er
halt, ahm, - also im Wachstum unter jeder Norm is. [lachen] -- Ah, - ich denk aber, dass da
zwei Faktoren zusammenkommn. Erstens mal - bin ich klein, sind alle meine Kinder klein
gewesn. - So die Kleinstn der Klasse. Und dann kommt noch das Down-Syndrom hinzu.

I: Mmh!

B: - Und deswegen. -- Aba ich hab ihr ebn (Wort nicht sehr gut verstandlich) dieses Problem
gesagt, was er alles - bis zum heutign Tag nicht isst und, ah, und das Problem mit der Milch
hama halt dann versucht am Abend zu I6sen, durch Joghurts, Topfencreme und sowas.

I: Mmh! - Und das isst er dann auch?

B: - Ja, also (Wort nicht sehr gut verstandlich) Brot is ja eh kein Problem, aber dass er eben
nicht so einseitig isst.

I: Ja, klar! Klar!

B: - Und, ja, wenn'’s ihn nicht schmeckt, isst er’s nicht. Also, er is schon sehr, - sehr, sehr -
dickkopfig gewordn in letzter Zeit. So, so, so - einfach er wor als Baby, ja, im Vergleich, m,

super einfach, - ah, desto schwieriger is er jetzt. Jetzt kommt diese Trotzphase raus. -- Na ja,
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schlafn gehn, woll ma auch nicht, aber das trifft auch auf die anderen zu. [Interviewerin lacht] -
- Und seit er aus den Gitterbett raus kann, er is ja noch immer im Gitterbett, aber er kann erst
seit heuer raus steign.

I: Mmh!

B: - Das is naturlich jetzt ein grof3es Problem. - Weil kaum, dass ich weg geh, den Raum
verlasse is er scho wieder drauf3n.

I: Ja!

B: -- Und das macht jetzt den Abend muihsamer. - Ich muss dabei bleibn. - Ich kann mich
nicht einmal um den Neunjdhrigen kimmern.

I: Mmh!

B: Um den muss sich wer anderer kimmern. [lachend gesagt] - Der muss auch ins Bett,
wegen der Volksschule.

I: Ja, klar!

B: Ahm, das klappt nicht mehr. Ich muss einfach dabei bleibn. -- Und ich sing ihn jetzt
Adventlieder vor und Nikolauslieder. Und - da sagt aimma: Noch mal, oder irgend so was,
sagt a.

I: Ah!

B: - Er spricht ein bisschen undeutlich. Ich versteh ihn natlrlich am Besten.

I: Ja, klar!

B: Und die Familie. - Und die Kindergartner sicher auch. Aber jetzt Fremde wurdn nicht
sofort... - Da is die Aussprache nicht so deutlich...

I: Mmh! Mmh!

B: Also ich denk ma dann immer, ich muss mit ihn so Deutsch lernen, wie ich mit einen
anderen Kind Englisch lerne. Oder Franzdsisch oder Spanisch oder sonst was.

I: Ja!

B: - Mmm, wir arbeiten alle an der Aussprache. [4 Sekunden] Und er liebt Musik. Un..., Und
zwar - quer durch den Gemdusegartn. - Also von den Kindergartenliedern angefangen - Gber
die, Uber das was meine Jugendlichen hérn. - Ah, bis hin zur klassisches Musik, die mein
Mann singt. — Joseph Haydn, Vier Jahreszeiten.

I: Mmh!

B: - Also, bei ihm kommt irgendwie alles an. [lachen] - Alles kommt an.

I: Schon!

B: Und. - Eeer, pfeift auch gern in die Fléte, aber man kann naturlich, - ah, nicht dasselbe
machn, wie mit den anderen mit funfeinhalb Jahrn. Die haben alle angefangen mit einem
Instrument. Das geht alles so nicht. -- Ahm, wir habn auch a Klavier daheim. - Das Cello muss
man vor ihm halt versteckn. Das is, - is halt ein sehr teures Instrument. -- Und hat er oft den
Bogn gestohin. [lachen] [4 Sekunden] Und er kann das so darstelln, ja. Mein Mann hat ihn da
so - halt vor dem Fernseher so Orchester, - ah, —auffihrungen gezeigt und dann macht er so
die Instrumente nach, ja, - also. - Man soll diese Kinder nicht unterschatzn.

I: Nein!

B: --- Jo, das war glaub ich eh. (nicht sehr gut verstandlich) - Schlafn. - Durchschlafn. Nicht
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immer. -- Jetzt ist er manchmal gekommen, so um flnf Uhr in der Frih [beide lachen]. -- Aba
sonst kénnt er schon durchschlafn.

I: --- Super!

B: Und steht auch friiher auf als sein neunjahriger Bruder.

I: Ah! [lachen]

B: - Also ich muss um sechs aufstehn.

I: Mmm!

B: -- Viertl siebn, halb siebn, dreiviertl siebn. Und dann geht’s wieda los.

I: Jal [Person B lacht] - Dann beginnt der Alltag von vorne. [lachend gesagt] -- Gut, vielen
Dank fir diesen schonen Bericht. - Wir habn (nicht sehr gut verstandlich) einen richtig
schénen Einblick bekommen, wie ich mir den Alltag vorstelln kann.

Dann werd ich jetzt einmal - Gbergehn, z..., zum Thema integrative Kindergartn. - Ahm, und
da wird ich Sie gern fragen, was denken Sie, macht einen integrativen Kindergarten aus?
B: --- Ah, dass a (nicht sehr gut verstandlich) tGberhaupt - ein Platz zur Verfligung [l&cheln]
stellt fur behinderte Kinder.

I: Mmh!

B: - Denn, -- ahm, ich hab ja - ein halbes Jahr lang gesucht. -- Ich hab glaub ein Duzend oder
finfzehn Absagn oder was bekommen.

I: Bbb.

B: Dass ich halt m..., - mehr oder minder durch Zufall diesen einen Platz im sieb... oder 18.
Bezirk war die Krippe - gefundn habe.

I: Mmh!

B: Dadurch das die, dass ich mit der Gruppnleiterin - bekannt war. Die - bei mir im 13. wohnt
und - ihre Tochter die beste Freundin meiner Tochter war in Kindergartn. - Irgendwie nur
durch Zufall hab ich gewusst, sie is Kindergartnerin. Und durch Zufall, - dass sie mit
behinderten Kindern und - ich treff sie beim M... - und sag: Hast an Platz frei und sie sagt: Ja,
einen. - Weil ein Kind in die Schule geht.

I: - Schon!

B: Sind alle (nicht sehr gut verstandlich) nachgerickt. Hab ich (nicht sehr gut verstandlich), -
da war er knapp zweieinhalb.

I: Mmh!

B: - Und, - und das hab ich mir ja nicht gedacht, dass das so schwierig wird. --- Und ich, also -
bin eben dankbar, dass ich diesn Platz gefundn hab.

I: Mmh!

B: Ah, - weil ich es einfach ungerecht finde, w..., wenn ich vier Kinder im Kindergartn gehabt
hab und das flnfte soll auf einmal kein Platz findn.

I: Ja!

B: Dann ist das einfach - flr mich - als Mutter total ungerecht. Also ich hatt niemals wenn er
jetzt ei..., ein nor..., sozusagn normales Kind oder mit normalen Chromosomensatz auf die
Welt gekommn war, war er einfach in den Kindergartn seines, ah, seines, ahm, - jingstn

Bruders gegangen.
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I: Mmh!

B: - Sie hatten sogar noch ein paar Monate gemeinsam gehabt. - Da hatt er mit zwei Jahrn
hingehn kénnen. - Ein Ordenskindergartn der keine Sonderpadagogin hat und deswegn ihn
a..., auch nicht nehmen darf.

I: Mmh!

B: Und das hab ich halt standig gehort.

I: Jal - Mmm!

B: -- Und das find ich eigentlich eine Sauerei, mh.

I: Ja!

B: -- Wenn ich noch (nicht sehr gut verstandlich) so dran denke wie viele, ah, Kinder mit
Down-Syndrom abgetrieben werdn, und da bleibn so wenige Uber. Angeblich im Jahr 2006 in
dem er geboren is, - laut Kirchenzeitung sind nur zehn Kinder in ganz Osterreich auf die Welt
gekommen. Also, meiner is einer von zehn.

I: Mmh!

B: Und laut, ahm, wissenschaftlicher Statistik misstens 310 gewesn sein.

I: Mmh!

B: Also, es is anzunehmen, dass in dem Jahr 300 Kinder mit Down-Syndrom abgetrieben
wurdn.

I: Wahnsinn.

B: - Nur zehn in ganz Osterreich in neun Bundeslandern auf die Welt gekommen sind. Einer
davon ist meiner. Und ich hab es sooo schwer gehabt diesn Platz zu findn.

I: Mmh!

B: Aber ich bin so glicklich, dass ich das Institut K... gefundn hab. - Ahm, -- dass ich die
Gruppenleiterin kannte, dass ich dieses, - mmm, durch die Freundschaft unserer Téchter wir
uns also auch, a in irgendeiner Weise befreundet oder sehr bekannt warn miteinander.

I: Mmh!

B: Und ich also deshalb keine Probleme hatte, ihr mein Kind anzuvertraun. - Das war dann so
wie wenn’s - ana Verwandtn oder so.

I: Ja!

B: Ja! Ebn einer Freundin anvertraue.

I: Ja, genau!

B: --- Denn eigentlich war er am Anfang noch ein Saugling. - Das is mir auch erst spater
bewusst gewordn.

I: Mmh!

B: - Aba ich musste ja arbeitn gehn. Nach zweieinhalb (nicht sehr gut verstandlich) Jahrn.

I: Ja, klar!

B: - Und, -- und das hat der Staat wohl auch nicht berticksichtigt. - Dass er, ah, daran denkn
muss, dass, dass nicht jedes Kind mit zweieinhalb Jahrn, ah, eigentlich schon auf dem Level
von ner Kinderkrippe (nicht sehr gut verstandlich) is. [Interviewerin lachelt] -- Dass es
eigentlich Ausnahmen geben musste fur behinderte Kinder fi... und Matter. Ja!

I: Mmh! Mmh!
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B: - Also wenn dann zum Beispiel noch a paar Monate Karenz dran gewesn, sag ma bis zum
dritten Geburtstag, oder so, - war das schon hilfreich gewesn.

I: Ja!

B: - Denn auf den Platz in A... hatt ich noch ein Jahr wartn mlssn. - Und was hétt ich
gemacht.

I: Ja!

B: --- Hatt ich kiindign solln? - Dann is man ja finanziell noch schlechter dran. [Interviewerin
lachelt] - Also ich finde, dass der Staat an das nicht denkt.

I: Nein!

B: - Dass es auch Kinder gibt, die nicht gesund sind. -- Und es gibt ja Kinder, die noch
schwerer behindert sind, in unserem Haus, na.

I: Mmh!

B: - Das sind ja dann auch noch mal Weltn. [5 Sekunden] U..., Und a..., am Anfang durft ich
jedn Montag mit dem Fahrtndienst mitfahrn. Zum Kontakt haltn.

I: Ja!

B: -- Ansonst hama uns Ubers Mitteilungsheft unterhaltn. Aber so hab ich immer erfahrn, ah,
w..., wies mit ihn geht und - wie, was sie die ganze Woche Uber machn.

I: Mmh!

B: - Und bei so kleinen Kindern, so zweieinhalb jahrige, zwei jahrige, - da hat mir den
Eindruck er is ja einer unter - vieln. Weil3 nicht, warn sie funfzehn oder was.

I: Mmh!

B: - Da haben weder diese ... (unverstandlich) [lachen] die Kinder - noch deren Eltern
irgendein Problem, sondern - die habn ja absichtlich ihr Kind in diese Gruppe gegebn. - Die
wolltn ja eine Integrationsgruppe. -- Und da sind eben die Unterschiede noch nicht so grof3.
Jal

I: - Was warn die Griinde, dass Sie |hr Kind in den integrativen Kindergartn geben wollten?
B: -- Ah, - also i..., ich hab sicher schon vor der Geburt daran gedacht, dass, dass ich wieder
arbeitn g..., gehn will. Nach zweieinhalb Jahrn.

I: Mmh!

B: -- Also langer wars jetzt eben vom, - [Glas wird auf den Glastisch gestellt- Gerausch] vom
Arbeitgeber aus nicht gegangn. Da hatt ich mich wahrscheinlich entscheidn mussn.

I: Mmh!

B: Bleibn oder gehn! - Ah, - und - mein Gedanke war sicha, dass ich ihn in den Kindergartn
geb, wo das vierte Kind is. [lachen] - Ah, - und dann war das halt (nicht sehr gut verstandlich)
die Uberraschung bei der, - kurz nach der Geburt. - Ah, aba, eh, eh, ich war mirim Kreisch...,
Kreissaal schon sicher, also ich bin nicht der Typ der zu Hause bleibt. Ich muss wieder arbeitn
gehn. Egal wie. - Und da hab ich halt darum gekadmpft, wie eine Léwin. - Einen Platz zu findn.
I: Mmh!

B: [5 Sekunden] Also einen anderen als einen Integrationskindergartn - gibt’s ja dann
eigentlich nicht. [5 Sekunden] Gibt’s nicht.

I: - Mmh!




325
326
327
328
329
330
331
332
333
334
335
336
337
338
339
340
341
342
343
344
345
346
347
348
349
350
351
352
353
354
355
356
357
358
359
360
361
362
363
364
365

B: --- Ja, und v... und ebn auch der Gedanke, pf, warum soll das finfte Kind nicht in
Kindergartn gehn? - Ich bin selba keine Kindergartnerin. Ich wollt nie eine werdn und i..., ich
werds auch nie werdn. [Interviewerin lachelt] - Ahm, u..., und ich finde einfach, dass erii..., im
Kindergartn sehr gut aufgehobn is und dort ebn lernt. Also ich habe Kindergartn kennen
gelernt, als eine, eine Einrichtung, die nicht, - ni... nicht nur der Kinderaufbewahrung dient,
sondern wo sie wirklich lernen, wie in der Schule. Nur ebn altersgemali.

I: Mmh!

B: Mit Inhalt, Methode, Medien. - Und darum bin ich ebn ganz begeistert. Und weil ich das als,
als Mutter ja gar nicht. - Das, Das kann ich gar nicht, was die leistn. - Das weil} ich ganz
genau. - Und zu Hause, - glaub ich, w..., war, war ihm fad und lang..., es ist ihm fad und
langweilig. Weil wenn ich mal mit ihm allein bin, - dann hat er nur mich. Und da nimmt er mich
total in Anspruch und ich kann Uberhaupt nicht das leisten, was die im Kindergartn leistn. -
Weil da sinds ja auch mehrere Leute. Da ham sie die...

I: Mmh!

B: ...die Padagogin, die eigentlich wie ne Lehrerin, sie habn - die Helferin zum Wickeln und pi
pa po. - Und was er noch hat. Is, er hat dort die Therapien. Das is eigentlich der Grund warum
er mit dem Fahrtndienst, - ah, gefahrn wird.

I: Mmh!

B: Wird eigentlich zu den Therapien gefahrn. Da hat er zwei, - zweimal a halbe Stunde, fur
sich allein. -- Und das find ich also ganz hervorragend, dass ich nicht noch extra zu
irgendeiner Physiotherapeutin gehn muss.

I: Das stimmt. Ja, schon!

B: Das wurd sich von meinem Beruf her, Pastoralassistentin, die ich Vormittage, Nachmittage
und Abende hab. Ich wiirde das ... Und, Und ebn noch vier Kinder. [lachend gesagt] Ich
wilrde das nie und nimmer unterkriegn. - Und das is nattrlich ganz toll.

I: Und das wird im Rahmen des Kindergartns angeboten? - Diese Therapie?

B: Im Kindergartn. (zeitgleich gesprochen)

I: Super! Super!

B: Ja!l Die habn eine Physiotherapeutin, - sie hat au3er ihn noch funf Kinder, hat sie gsagt.
Sie hat sechs Kinder. Die kriegn alle einzin - Unterricht.

I: Mmh!

B: - Zweimal a (nicht sehr gut verstandlich) halbe Stunde oder so.

I: Das is ja interessant. Jal

B: Sie habn einen eigenen, - ah, Raum daflr. Einen Turnraum.

I: Schén! Das find ich sehr nett! - Super is das.

B: - Also der im Kinderg..., Kinderkrippe war sogar mit Spiegln ausgelegt, dass sich die
Kinder selber sehn. -- Mit ner Stange, wie im Ballettunterricht, so ungefahr.

I: Mmh!

B: Und, und einfach auch mit, mit Behelfn. Af, die ich Gberhaupt nicht hatte. Also, das
Stufnsteign. - Ja, n..., naturlich hama das zu Hause geubt. Wir wohnen im erstn Stock und wir

mussn nicht mit dem Aufzug fahrn. -- Da konnt er naturlich auch, das, das Stiegnsteign Gbn.
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Aba die habn ja eigene Holzwurfl dafur. Riesige Holzwurfl. Die sie aufeinander baun.

I: Mmh!

B: Und so hat die damalige Physiotherapeutin von der Kinderkrippn mit im das Treppnsteign
gelbt. Rauf, runter. Rauf, runter.

I: Super!

B: Ah, ah und nattirlich noch einfach diese alltaglichen Dinge, die bei den anderen, im gleichn
Alter, schon do san.

I: Das find ich s..., also das find ich super das mit der Therapie.

B: - Das kann ich nicht leistn.

I: Ja!

B: - Zu Hause gehts um Einkaufn, Kochn, Geschirr, Wasche. [Interviewerin lacht] - Ja, also
das kann ich gar nicht leistn, was die leistn.

I: Mmh! - Also...

B: Ich glaub auch, dass das Essn mdglicherweise dort besser funktioniert, wenn alle andren
Kinder 16ffln.

I: Mmh!

B: Das, das, - ich glaub das trifft auf normale Kinder zu. Aber auf, auf ihn ganz besonders.

I: Mmh!

B: -- Und die sind ebn zu dritt, oder zu viert, zu funft. Warn die fur funfzehn Kinder in der
Krippe. - Und jetzt sind sie auch immer noch - zwei Jahre in der Krippe, jetzt is er das zweite
Jahr im Kindergartn. Sind sie immer noch - zu dritt flr zwanzig Kinder. [zahlt leise] [4
Sekunden] Mindestens.

I: Mmh!

B: Kindergartnerin, Helferin, Physiotherapeutin. Sie habn noch ein, einen Mann bei sich. Mh,
kann sein, dass der - in mehreren Gruppen eingesetzt ist. - Oft habn sie ja noch ne Schilerin.
- Also.

I: - Mmh!

B: Das is einfach super, ja. - Und all diese Eckn, dies so gibt in an Kindergartn. So,
Puppenecke. Da hat er sich gleich damals dort ins Bett hinein gelegt. - Ah! Autoecke, ah.

I: [5 Sekunden] Die Autos.

B: Ja! [Interviewerin lachelt] -- Zeichnen, Maln.

I: - Sehr kreativ.

B: Manchmal kommt er angemalt nach Hause. - Die Hande... (unverstandlich)

I: [lachen] Das machts ja aus. [lachen]

B: Jal

I: - Also, Sie hattn sicher zu Beginn ein Bild von einen integrativen Kindergartn. Hat sich das
jetzt - im Laufe der Zeit verandert? - Dieses Bild, ah, und wenn ja in welche Richtung? -
Positiv oder negativ?

B: Also, ... (unverstandlich) total positiv, ja!

I: Super!

B: S..., Sie nehmen in auch zum Eislaufn mit. Ich mein, die habn das Gluck, dass der E... um
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die Ecke is, ja.

I: Mmh!

B: Nicht so wie wir. Dass wir dann in der U4 da irgendwohin fahrn missn.

I: Mmh!

B: [4 Sekunden] [Glas wird auf den Glastisch gestellt- Gerdusch] Ahm, der Zufall wollte es,
dass sie Ubersehn habn, ich hab ihnen, ich hab ihnen Kufn mitgegebn. Ich war noch nie mit
ihm am Eis. - Weil ich von den Gschwistern weif3, man muss ihn da viel hebn, tragn. - Und
meine Wirbelsaule wird nicht besser. [lacheln] - Und die haben die Kufn tibersehn und habn
ihn dann funfundzwanzger Schuhe ausgeborgt. Und dann is er schon beim ersten Mal auf den
Eis gegangen. Ja, also er, - er lernt dort Dinge die ich ihn nie zugetraut hatte. - Und jetzt warn
sie scho zweimal eislaufn. Und am Mittwoch gehn sie das dritte Mal. Insgesamt siebn Mal. -
Und sie schreibn mir, ich soll doch mit ihm auch eislaufn gehn. Um das zu sehn, wie er, wie im
das daugt, wie nachher die Muskelspannung besser is, wie er nachher zum Redn anfangt.

I: Mmh!

B: Friher war er ja sehr schweigsam. - Wie er dann redn gl..., also das durft sich dann auch
auf das Sprachzentrum irgendwie auswirkn. -- Beziehungsweise je, je langer der Tag, desto
mehr redet er da (beide Worter nicht sehr gut verstandlich) nattrlich. [Interviewerin lacht] - Sie
habn letztes Jahr zum Klettern mitgnommen, wo ich noch gfragt hab, ah, - nehmens ihn da
mit, hat das Uberhaupt an Sinn. Und: Ja, ja, natirlich, und selbstverstéandlich. Und ich habs

gemerkt aufn Spielplatz. - Dass er klettern mdéchte und dass er des besser konnte, als vorher,

-- also.

I: Super!

B: - Das sind einfach Dinge, die sind... -- Die kdnnt ich ja nie leistn, ja.

I: Mmh!

B: - Und da bin ich total begeistert vom Institut K... Und wir Uberlegn, ob a, ob wir ihn noch
ein Jahr lassn. - Obwohl er im April sechs wird und zur ... (unverstandlich)

I: Mmh!

B: Ob er vielleicht dort als Schuldkind bleibt.

I: Ja!

B: -- Bevor er in die Schule kommt. - Weil er ebn so ein kleiner Zwerg is. [Interviewerin lacht]
I: -- Schon! -- Super! - Ah, wie wirden Sie den Einfluss den ein integrativer Kindergartn auf
das Kind leisten kann, beschreibn? Oder, ah, der Einfluss der nichtbehinderten Kinder auf die
behinderten Kinder? Wie wirden Sie da den Einfluss beschreibn?

B: [5 Sekunden] Ahm, also ich glaub, dass es grundsatzlich - gut is, - dass auch die andren
Kinder so was wie Down-Syndrom kennen lernen.

I: Mmh!

B: Und das als etwas Normales empfindn. Ich glaub, je jinger die Kinder sind, desto normaler
is es.

I: Jal Mmh!

B: --- Denn ich bin, glaub ich, mit Down-Syndrom erst konfrontiert wordn, wie ich meine

Schwagerin kennen gelernt hab. Und da war ich selber finfundzwanzig Jahre. - Und total
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unsicher. - Und dann denk ich mir, alle die - in ne Integrationsgruppe gehn, - die normalen
Kinder habn alle einen Vorteil. Fur die, fir die is des dann normal. Das gibt’s einfach.

I: Mmh!

B: - Und das gibt’s 6fter. Und das - sieht man ihnen au..., duRerlich an. Dann gibt’s aber noch
naturlich noch, glaub ich, vier andere Kinder. - Denen man das vielleicht nicht ansieht, dass
sie Autisten sind oder sonst irgendwas. - A..., Aber es ist dann, glaub ich, flr diese Kinder
normal. - Und meiner is im Augenblick auch irgendwo, er hat auch Freunde und Freundinnen.
I: Mmh!

B: Er ist so das Baby. [Interviewerin lacht] - So manche, die kein juingere Geschwister habn, -
is er so der jingere Bruda.

I: - Das is ja nett. [lacheln]

B: -- Obwohl er vielleicht mit sein finfeinhalb Jahrn alter is, ja! [lachen]

- Ah allein, - dass hab ich dann einmal erlebt. Ich bin ja jetzt, ah, nie, fast nie dort, - also durch
den Wechsel des Fahrtndienst darf ich gar nicht mitfahrn.

I: - Mmh!

B: Und ich - komm ganz, ganz seltn hin. -- Und wie ich das letzte Mal dort war. Das war heuer
noch gar nicht. Letztes Jahr wahrscheinlich, so rund um den Muttertag. Da machen sie ne
Muttertag und Familientag. Sind auch die Vater eingeladn. Kommen auch sehr viele Vater am
Vormittag. - Ahm, hab ich das erlebt wies is und so. - Drliickn und [lachen] - Ja, wie ...
(unverstandlich) Baby, ja.

I: War schon schoén, oder das? [lachen]

B: - Ja, wies, wie natrlich das fir die Kinder is.

I: Genau!

B: Und das is was ganz was anderes, ob ich, - obi, das in Kindergartn kenne oder erst mit
funfazwanzg Joa.

I: Mmh! [I&cheln] - Stimmt!

B: - Dais ma... und ich denke die Kinder werdn da nicht unsicher sein.

I: Nein! Die sind viel offener dann. -- Mmh!

B: - Und da is zum Beispiel eine Mutter dabei, deren eigener Bruder Down-Syndrom hat. Und
drum wollte sie, dass ihre Kinda ebn in eine Integrationsgruppe gehn. Ganz bewusst.

I: Mmh!

B: - Dass die das gleich von klein auf mitbekommen.

I: -- Jal --- Mmm! -- Was denken Sie, ah, - was kann der integrative Kindergartn flr das
weitere Leben von lhren Sohn beitragen? Wie wirkt sich das auf die Zukunft aus? Was kann
er da lernen?

B: [4 Sekunden] Also, - ich glaub, - der is unheimlich wichtig, ah, weil - meine Schwagerin
zum Beispiel erst mit siebn Jahren in die Sonderschule gekommen is und vorher ganz zu
Hause war.

I: Mmh!

B: -- Und das, also, keinen Kindergartn gab und - keine Physiotherapeutin und nicht in den

60er Jahrn nicht diese Férderung, dies heute gibt. - Ahm, drum kann, kénnt ich eigentlich nur
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den Rat weitergebn, das Kind so friih wie mdglich, - ah, in einen Integrationskindergartn zu
gebn. -- Ja, also vielleicht so w... zweieinhalb. Je nachdem wie lang sie Sauglinge sind.

I: - Mmh!

B: [4 Sekunden] Damits gleich von Anfang an geférdert werdn. -- Und man, ihn aus ihn so
erstaunliche Dinge rausholt, wie ebn klettern und eislaufn. [4 Sekunden] Na, das, ah, auch -
alles feinern kann, was andere Kinder auch feiern. Die Geburtstage, die standig gefeiert
werdn. Einmal im Monat, sag ma so. [beide lachen]. [draufen bellt ein Hund] --- Die Feste
weild ich nicht wie sehr ... [drauRen bellt ein Hund] [5 Sekunden] Ja, bin ich jetzt ein bisschen
vom Thema ab.

I: Nein! Gar nicht! Nein!

B: Jal

I: Das passt! [lacheln]

B: - Aba (nicht sehr gut verstandlich) in Hinblick auf die Vorschule. Und, Und auf die, auf die
Schule.

I: Mmh! Eine Vorbereitung, oder?

B: - Ja, - damit sie gleich mal ein besseren Start habn und, -- und --- ja - man kanns nicht
genug foérdern, damit, - ah, zumindest bei dieser Behinderung es auch eine Aussicht gibt auf,
auf eine Berufsausbildung und auf ein Arbeitsplatz.

I: - Mmh!

B: - Meine Schwagerin geht arbeitn. Also, ich habe diese Zuversicht. - Aber ich glaub, dass
mein Sohn, der ebn 2006 auf die Welt gekommen is, jetzt schon mal ein riesn Vorteil hat
gegn..., gegenuber damals den Kindern die in den 60er Jahren geborn wordn sind (letzten
drei Worter nicht sehr gut verstandlich).

I: Auf jeden Fall. (beide haben gleichzeitig gesprochen) Jeden Fall!

B: Wo die Férderung ebn erst mit siebn Jahrn...

I: Mmh!

B: Sonderschule...

I: Mmh! Mmh!

B: ...mit siebn Jahrn begonnen hat. Und, Und er ebn mit -- zwei Jahrn vier Monatn - in die
Krippe kam.

I: Super!

B: --- Und das diese, diese Einzelzuwendung gibt. Es gibt ja, von, von, von ersten, zweiten
Kinder..., K..., - ah, Kinderkrippenjahr gibt es Aufzeichnungen. Was sie alles mit ihm gemacht
habn und, und welche Stufe er erreicht hat. Also, das is eine totale Dokumentation.

I: - Wow! Also, das find ich ja wirklich eine super Institution, wird ich sagen.

B: Vom Kindergartn vielleicht nicht, aber von der Krippe her, ja.

I: Mmh!

B: - Und dass da Supervision driber is. Da wird auch Uber die Integrationskinder gesprochn.
I: Mmh! Mmh!

B: -- Wie weit sie sind und wie toll er mitmacht in der Physiotherapie und - besser als die

andren und so. Ja. -- Also das is ja dann auch gut zu hérn. [beide lachen]
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I: Ja! Auf jeden Fall. [lachend gesagt] --- Gut! - Ahm, - worin liegn Ihrer Meinung nach die
Chancen - von einen integrativen Kinderga... gartn?

B: --- Ah, eigentlich hab ich das (beide Worter nicht sehr gut verstandlich) eh schon alles
gesagt. - Also, [4 Sekunden] dass es mein Kind mal leichter hat im, - in der - Vorschule oder
Schule. --- Und die Chancn fur die andren Kinder, dass sie...

I: - Mmh!

B: - Down-Syndrom oder Behinderung einfach als normal ansehn.

I: Mmh!

B: - Und es flr die andren keine Beriihrungsangste gibt.

I: - Mmh!

B: So wie das auch in der Familie is.

I: Super!

B: Die vier sind einfach, - mmm (nicht sehr gut verstandlich), so ein Bruder aufgewachsn. Und
fir die is das normal, ja. -- So is er halt. [beide lachen] - Und er muss nicht so sein, wie da s
Nachbarkind. - Ahm, -- und er is so sUss, s..., sagn sie manchmal. - Und a andres Mal is er
das Gegenteil. [Interviewerin lacht] -- Wenn er sich, - ahm, mit ihrn herumliegend Sachn zu
schaffn macht. - Er is ja genauso - Computer und Handy-Begeistert, ja. Wie alle andren Bubn.
-- Wenn das in der Hoéhe liegt, dann nimmt er sich dass. [zeigt auf den Couchtisch] Ganz
einfach. [Interviewerin lachelt] Wenns obn liegt, - kann er sich’s eh nicht holn. - Er kann sich
keine Leiter aufstelln und - die Dinge organisiern. --- Ja, das sind - flr beide Seitn grofl3e
Chancn.

I: Mmh! Sehn Sie auch eventuell Schwierigkeiten von integrativen Kinderga... gartn? Oder
gibt’s da irgendwie Schwierigkeit, keitn? Haben Sie da schon welche kennen ge..., gelernt?
B: [4 Sekunden] Ah, die Schwierigkeit is eher, dass es zu wenige gibt. Und z..., zu viele

Ablehnungen.

I: - Mmh!

B: - Ahm, - vielleicht gibt es zu wenig Sonderpadagoginnen.
I: Mmh!

B: --- Also es gibt genug Kindergartn, die Uberhaupt keine Sonderpadagogin habn. - Und
wenn sie eine habn, is es oft noch eine Frage des Geldes. Ich hab mehr als einmal gehort, -
dass die Stadt Wien - kein Geld zuschief3t. - Fur diese Sonderpadagogn oder flr den
Sonderpadagogischen Aufwand.

I: Mmh!

B: Manchmal war die Leiterin selba die Sonderpadagogin. - Ah, - hat aber dann - gesagt, - wir
kriegn kein Extrageld von der Stadt Wien. - Und das hab ich in die Katholischn, in den
Evangelischn und andre privatn Kindergartn gehért.

I: --- Hm!

B: Und das fand ich also nicht gut, denn wenn ich um die Ecke eine Platz bekommen hatte,
hatt ich zum Beispiel kein n (nicht sehr gut verstandlich) Fahrtndiest gebraucht.

I: - Klar!

B: -- Ich hatte mir Chancn ausgerechnet, - weil es gegenulber von unsrer Volksschule - einen
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Kindergartn gibt, der ein Ki..., einen, ein Bubn mit Down-Syndrom hatte, der in die Schule
kam.

I: Mmh!

B: Und ich hab geglaubt, - super, jetzt wird ein Platz fir meinen Sohn frei. Und dann hab ich
die Ablehnung bekommen.

I: - Hm!

B: -- Die Leiterin is zwar Sonderpadagogin, - bekommt aber kein Geld und hat ein neues
Team und neue Kinder und - ganz kleine Kinder, eineinhalb jahrige, - die alle zu wickeln sind
und damit...

I: Bow!

B: -- ...war sie offensichtlich auch Gberfordert. Da sind mehre Dinge zusammenkommen.

I: - Mmh!

B: Dass sie weitaus jingere Kinder aufgenommen habn, die ma alle wickeln muss, - und
meinen naturlich auch, - ah, und dass ihnen - das finanziell zu viel is und auch kr...,
kraftemaRig zuviel. -- Der Kindergartn gleich danebn, -- ahm, -- hatte schon ein Madchen.
Habn sich keine zwei zugetraut. -- Uber den Wienfluss driiber (nicht sehr gut verstandlich) im
14. habn schon ein Kind mit Down-Syndrom. Traun sich auch kein zweites zu. --- A... hatt ich
ein Jahr wartn mussn. [5 Sekunden] Also es war...

I: Hort sich nach einer erheblichn Schwierigkeit an, ja.

B: Ich muss sagn, es war eine schlimme Zeit. Es war eine schlimme Zeit, ja.

I: Und wie lange habn Sie da gesucht?

B: Ein halbes Jahr.

I: Bbb!

B: Weil ich hatte nicht - jedn Tag Zeit an der Strippe zu hangen.

I: Ja, klar!

B: -- Ich hatte mich in Semesterferien jedn Tag ans Telefon gehangt. Das war aba eine
schlechte Zeit. Weil viele Leiterinnen Urlaub gemacht habn. [beide lachen] - A, und man mich
vertrostet hat auf spata et cetera. So sehr (nicht sehr gut verstandlich) hat ich zuerst amal a
Monat lang - auf die Zu- oder Absage des erstn Kindergartens gewartet, der. - Ja, denichin a
paar Minutn, ah, halt mitn Kinderwagn erreicht hatte.

I: Mmh! --- Mmm!

B: [4 Sekunden] Ah, mein Eindruck is, dass der Stadt W..., - ahm, - das zu teuer is, dass
ihnen die Fahrtndienste, glaub ich, billiger kommen.

I: Mmh!?

B: --- Kann ich mir vorstelln. Firn Fahrtndienst braucht man vielleicht nur einen, der
Fuhrerschein hat und die Begleitperson braucht keinen Flhrerschein. - Und ein
Sonderpadagoge is, is, is eine ausgebildete Person, die mdglicherweise héhere
Personalkostn verursacht.

I: Mmh! - Kdnnten Sie recht haben. [lachen]

B: Dann - lohnt sich das fur ein Kind nicht, dann mussens vielleicht zwei sein oder funf.

I: Mmh!
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B: - Das war so mein Hintergedanke, warum das so is. [4 Sekunden] Hatt ich einen Platz im
13. bekommen, - braucht ich keinen Fahrtndienst in den 18. oder 17. Bezirk.

I: -- Mm!

B: [6 Sekunden] Aber ansonstn kann ich nur sagn: Institut K... is super, ich kann es nur
weiterempfehlin.

I: - Schon!

B: Also ich finds so super, dass ebn mein Mann und ich Uberlegn, ob er nicht doch noch ein
Jahr langer bleibt. - Was naturlich bedeutet, dass ma jemand andren n Platz wegnimmt,
sozusagn.

I: Mmh!

B: -- Jetzt is die Zeit der Nachfrage. --- Und es sollte eigentlich mehr solche Institute gebn.

I: Mmh!

B: [4 Sekunden] Auch bei den Katholischn. Also ich hab das den Erzbischof damals
geschriebn, - dass ich keinen Platz gefundn habe. - Und er das, ah, auch nicht wusste. --- Ah,
und ich - nur mitgeteilt bekam, bis jetzt, ah, hat nur die Pfarre, der Pfarrkindergartn in Aspang.
I: Mmh!

B: Weil der so grof} is. Das is ja unsere grofdte Pfarre in ganz Wien. Und wahrscheinlich auch
der grote Pfarrkindergartn. - Die habn sich ein Kind mit Down-Syndrom geleistet, ja. Also
eine Sonderpadagogin. Wie das heute is, weild ich nicht, weil das is ja jetzt schon - langer, a
paar Jahre her.

-- Da tragt, glaub ich, die Masse der, der Eltern tragt, glaub ich, des eine Kind mit, finanziell,
ja. Aba ein kleiner Kindergartn - kann sich das nich... nich... lei... Auch unsrer, der an sich
groB is, - hundert, Uber hundert Kinder, - ahm, hat kein Kind mit Down-Syndrom.

I: Mmh!

B: Auch kein behindertes. -- Schade. - Wei das war ... (unverstandlich) ein gutes Lernen fir
die rémisch-katholischen Kinder und Eltern. - Mmh!

I: Grufd Gott! [eine Frau betritt den Raum] [Person B spricht kurz mit dieser Frau, da sie nicht
wusste, dass es schon so spat ist und sie mit dieser Frau einen Termin hat — Person B sagt,
dass es noch ein wenig dauert]

Mh! --- Wir werdn das schon abklirzen. Ahm, - zum Thema Integration. - Worau..., ah, worauf
kommt es lhrer Meinung nach an, dass von einer gelungenen Integration gesprochen werden
kann? [Frau, die gerade kam, sucht etwas — Herumkramen hért man]

B: -- Ich glaub das hangt sehr von der, - von der Leiterin ab. - Und auch den, - den andren
Personal. -- Also die Bereitschaft sich auf behinderte Kinder, egal welche Behinderung,
einzustelln.

I: Mmh! [Frau unterbricht Person B und fragt sie etwas] [Da die Frau einiges von Person B
wissen mdchte, schlagt Person B vor, dass Diktiergerat kurz auszuschalten — Diktiergerat wird
ausgeschaltet]

[Raum wird gewechselt und das Diktiergerat wird wieder eingeschaltet]

I: Gut, - dann machen wir weiter. Ahm, - die Integration die haben wir jetzt abgehakt. Ahm, --

Sie hatten sicher zu Beginn fir Ihren Sohn Winsche, unter Anfihrungszeichen, - ahm, die im
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integrativen Kindergartn erfillt werden sollten. Welche sind erfillt wordn - und welche nicht?
B: -- Eigentlich hatte ich den Wunsch, dass er wie ein normales Kind behandelt wird.
[lachelnd gesagt]

I: Mmh!

B: Ah! - Wohl wissend, - dass er hinter den andren zurlickbleibn wird. Also, dass a - am
Anfang noch gewickelt werdn muss.

I: Mmh!

B: -- Die andren musstn auch noch gewickelt werdn in der Krippe. -- Ah, -- jetzt habn wir jetzt
schon seit Monatn das WindIl-Weg-Projekt. Also wir arbeitn da zusammen. - Dass er weder im
Kindergartn noch zu Hause eine Windl hat. -- Aul3a - in der Nacht. Das hat also nicht
geklappt. --- Ah, [7 Sekunden] ja und, ah, -- dass er halt auch méglichst viel von den - andren
Kindern auch lernt. Durch Nachahmung.

I: Mmh!

B: --- Was, ah, zu Hause nicht - so mdglich is, wenn die Geschwister in der Schule sind. --
Und einfach nicht da sind.

I: Mmh!

B: Also ich glaub dieses Lernen von den, von diesn kleinen Freundn und Freundinnen, das,
das kann ma, glaub ich, nicht unterschatzn.

I: -- Das glaub ich auch.

B: -- Er hat zwar seinen Sturkopf und dann lassn sie ihn auch eine halbe Stunde in der
Garderobe sitzn, wenn er nicht bereit is, sich aus und an zu ziehn. Aba sie habn von
Vornherein gleich mehr gefordert, als ich. Das, ich hab dann gsagt, das liegt wahrscheinlich
daran, dass er bei uns zu Hause einfach ebn der Jlingste is, ja. Und man hilft dann den
Jungstn, so wie...

I: Klar, das Nesthakchen. [lachen]

B: Das Ne... Man hilft ihn dann m Meistn oda, - ah, wir stehn in der Frih unter Zeitdruck, wir
wissh jetzt steht der Fahrtndienst schon untn - und wir missn runta. Und ein zweites Kind is
noch von uns abhangig, dass viel schwera behindert is - und - er muss in den - Kindergartn
fahrn, - ne halbe Stunde. - Er soll sich nicht verspatn, wenn sie bestimmtes Programm machn.
- Ahm, - da wurde er also in Kindergartn - mehr gefordert.

I: - Mmh!

B: -- Mmm, weil er gleich von Anfang nicht der Jingste war. - Mit zweieinhalb. - Da gabs ebn
noch die Jingeren. - Und...

I: Was vielleicht auch gut war, oder?

B: Ja, natlrlich. Da hab, ah, da hab ich dann auch erst gesehn, was er eigentlich kénnte,
wenn er will, ja.

I: Mmh!

B: - Er will halt nicht imma. [beide |acheln]

I: [7 Sekunden] Mmm!

B: Bin ich schon wieda abgeschweift?

I: Nein, Uberhaupt nicht. Nein! Nein! Ganz super! [lachelnd gesagt] -- Ahm, - habn Sie Ihre
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Entscheidung Ihr Kind in einen integrativen Kindergartn zu geben, [Frau kommt herein und
spricht] jemals bereut? [Person B antwortet Frau und verlasst kurz den Raum — Diktiergerat
wird ein weiteres Mal ausgeschaltet]

[Diktiergerat wird wieder eingeschaltet]

So, ahm, habn Sie jemals lhre Entscheidung Ihr Kind in einen integrativen Kindergartn zu
geben, bereut?

B: Nein, nie! - Also wie gesagt: -- Ich kann - das Institut K... nur empfehin. Und, - ja.

I: [4 Sekunden] Mmh! - Noch eine abschlielende Frage. -- Was wirdn Sie Eltern raten, die
noch vor - der Entscheidung stehn in, ihr Kind in einen Kindergartn zu geben? Wirden Sie
ihnen raten, ihr Kind in einen integrativen Kindergartn zu geben?

B: - Ja, unbedingt. Also wie gesagt, so frih - wie mdglich und, - ah, man muss sich halt auf
einen Kampf, mmm, mdglicherweise einstelln.

I: Mmh!

B: -- Dass man zum Beispiel, mmm, - ein Geschwisterkind nicht in den Kindergartn gebn
kann, wo das Vorhergehende war.

I: Mmh!

B: - Ah, -- und einfach, - ja, - so lang suchn, bis man einen Platz gefundn hat. [lachelnd
gesagt] -- Nicht aufgebn.

I: [8 Sekunden] Das is ein schones...

B: Und sich dagegn wehrn, dass diese Kinder anders behandelt werdn. - Also zum Beispiel
war das jetzt sehr spannend mit da Kindergartnpflicht. Das is ja...

I: Mmh!

B: ...flr mich als Mutter w... ganz was Neues. Wo ich - gleich, ah, die Medien durchgeschaut
hab, und gilt das auch fur - behinderte Kinder, ja.

I: Was ich gelesn hab, nicht. - Sie sind befreit, oder? -- Oder, ah, s... a...

B: Es gibt auch die Kindergartnpflicht wenn, - wenn die entsprechen Platze da sind.

I: Aha, gut. Sehr gut. [Iacheln]

B: Aber was is, wenn, - weil} ich nicht, irgndeine Bergbauernfamilie ein behindertes,
schwerstbehindertes Kind hat. Das hat moglicherweise - grof3e - Schwierigkeitn. --- Ein
spezielln Platz zu findn. Grad die Kinder die im, im Rollstuhl sind und gefittert werdn mussn.
I: Mmh!

B: Das is ja alles noch mal viel schwieriger.

I: Na klar!

B: - Ah, das die auch in, - in ihrer Gegend Platz findn. -- Da glaub ich, ah, steht dann auf
einmal keine Kindergartnpflicht. [lacheln]

I: - Mmm! Ich glaub auch nicht. Mmh! [5 Sekunden] Gut, -- so w..., wir kommen langsam zum
Ende unseres Gespraches. - Ich werde zum Abschluss noch mal versuchn, ganz kurz mal die
wichtigstn Aspekte zusammenzufassen.

-- Ahm, - Sie habn mir - sehr ausfuhrlich von lhren Alltag berichtet. - Ahm, - sehr viel zu tun.
[lachen] -- Sehr umfangreich. -- Daflr mal vielen Dank. Also das hat mir einen sehr schénen

Einblick gegebn. - Ahm, -- Sie warn sehr froh dartber, dass Sie endlich einen Platz gefundn
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haben. Also sie musstn sehr, sehr lange suchen. Hattn sehr, sehr viele Absagn. Also es war
kein einfacher Weg. - Ahm, - Sie warn sehr zufrieden damit, also - oder Ihr Wunsch war es,
dass die Kinder od... beziehungsweise dass |hr Sohn - als normales Kind angenommen wird.
B: Genau!

I: Und - Sie denken auch, dass es s... sehr viel fur seine Zukunft bringt. Dass er sehr viel
lernen kann und auch gleichzeitig dass die Kinder, die nichtbehinderten, s... ah, lernen
kdénnen, dass es normal is, - dass man, s... ich sag mal, ,anders" is.

B: Jal

I: Dass das was ganz was Normales is. - Ahm, Ihr Sohn scheint mir sehr, - ahm, - kiinstlerisch
begabt. Sehr interessiert an Autos. [lachen] - Sehr, sehr interessiert. Hat natirlich auch seinen
eigenen Kopf, wie wir alle. [lachen]

B: - Mmm, bissl mehr! [beide lachen]

I: - OK! - Ahm,...

B: Das is typisch Down-Syndrom.

I: Jal Jal - Ahm, die Therapien die sind mir (nicht sehr gut verstandlich) auch sehr aufgefalin.
Find ich sehr gut, dass die in diesn Institut K..., das Sie sehr positiv hervorhebn, angeboten
werdn. - Und dass auch immer wieder geférdert wird, in Bezug auf Eislaufn und Klettern. Und
dass er da nicht au3en vor gelassen wird, sondern dass er auch wirklich immer dabei sein
darf. Und dass das auch positiven Einfluss auf ihn hat. - Ja, -- ahm, - wichtig so frih wie
mdglich das Kind zu férdern, dass wirdn Sie auch ratn. - Und dass es, ah, dass a... Kind...,
ah, dass der Kindergartn eine super Vorbereitung flr Vorschule und Schule dann spater is.
Und dann natdrlich folglich auch flrs Berufsleben und firs weitere Leben. - Mmh! --- |hr Sohn
ist mit zweieinhalb Jahren schon in den Kindergartn gegangen. Stimmt das? [Person B nickt]
Jal - Jal Oft...

B: Zwei Jahre, vier Monate, ja.

I: Mmh!

B: Geborn, im Septemba gegangen. Mmh!

I: - Mmh! - Ahm, - m..., sehr viele Probleme, dass es Schwierigkeitn, dass ma da keine Platze
si... findet. Dass oft zu viele Absagen sind und auch, ahm, Bezug auf Sonderpadagogen,
dass da zu wenig gibt. Vielleicht auch finanziell méglicherweise die Grinde. - Und Sie haben
es niemals bereut, |hr Kind in einen integrativen Kindergartn zu gebn, beziehungsweise ins,
ah, Institut K... - Und, ah, Sie wirden es andern Eltern unbedingt empfehlen. Und ja nicht
aufgeben den Kampf und einfach suchen und - bis man einen Platz hat. - Das fand ich sehr
schén am Schluss noch, nicht aufga..., nicht aufgeben. Das mdcht ich nochmals so als
Schlagwort am Ende sagn.

- Gut! Gibt es noch Erganzungen Ihrerseits?

B: [4 Sekunden] Ahm, - n..., - nur noch Tipps! Also wenn Sie noch Eltern suchn, dann...
[Person B nennt einige Kindergarten, Institute und Adressen, an welche sich die Interviewerin
wenden kann]

I: Na gut! - Bevor ich nhoch zum Abschluss komm, mdcht ich noch ma... paar kurze Personen

zu, ah, paar kurze Fragen zu lhrer Person und Ihrem Kind stellen. Ich muss mal schauen. -
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Die meisten sind eh schon beantwortet worden, im Laufe des Gespraches.

- Sie haben einen Sohn, der jetzt flinfeinhalb Jahre alt ist.

B: Mmh!

I: - Er hat Down-Syndrom. -- Ahm, is es eine integrative Kindergartngruppe, oder in ein
integrativer Kindergartn? Welche Kindergartnform is das, in welche Ihr Sohn geht?

B: [4 Sekunden] Mmm! Ja, es is eine, eine Grup..., eine Gruppe unter mehrere Gruppn. -- Ah,
-- da gibt’s noch ne Kinderga..., also er is in der Kindergartngruppe 1, dann gibt’s da noch
eine Kindergartngruppe 4, wo ich nicht weif3, ob dort auch, ahm, Kinda drin sind. Wenn
namlich die 1er Gruppe nicht da is, und er kommt zu Beispiel zu spat, dann geht er in die 4er.
- Und dann gibt’s aba noch Gruppn mit schwerstbehindertn Kindan im Rollstuhl.

I: Mmh!

B: Die sind aba extra. Also die Rollstuhlkinda sind nicht in seiner Gruppe. - Das sind vielleicht
Autisten, oder ich weil3 nicht was. Ja!

I: Mmh! Mmh! - Und sind die auch...

B: Ahm, eigentlich sind die spezialisiert auf so spastisch Gelahmte, - ahm.

I: ... sind die auch integrativ? (nicht sehr gut verstandlich, da zeitgleich gesprochen)

B: Aba ich glaub, dass die im Rollstuhl, die Kinda, extra, - dass das extra Gruppn sind, glaub
ich.

I: Mmh! Also es sind einfach mehrere integrative Gruppen. (nicht sehr gut verstandlich)

B: ... (unverstandlich) Sind einfach mehrere, sind mehr Kindergartngruppn. (zeitgleich
gesprochen) Wenns a Viera gibt, mussts a vier Gruppn gebn.

I: Mmh! Mmh!

B: - U..., Und Schule fur Schwerstbehinderte is a im Haus.

I: Mmh! [Frau ruft vom Nebenraum Person B — Diktiergerat wird wieder ausgeschaltet]
[Diktiergerat wird ein weiteres Mal eingeschaltet]

Also, wir sind...

B: Ja!

I: ...gleich fertig. - Ahm, es is im 17. Bezirk? Wenn ich das jetzt...

B: Ja, das Haupthaus.

I: OK! Mmh! - Ahm, und seit wann besucht Ihr Sohn diesen Kindergartn?

B: [4 Sekunden] 2008! Septemba 2008!

I: - Mmh! Seit drei Jahren!

B: Ja! Seit drei Jahrn! Ja! Genau!

I: Mmh! Es sind zwanzig Kinder im Kindergartn!?

B: - I..., Im K..., Kindergartn sind zwanzig.

I: Also in der Gruppe? Tschuldigung! In der Gruppe?

B: Ja!

I: Zwanzig. Und wissen Sie wie...

B: Davon durftn finf Integrationskinda sein. (zeitgleich gesprochen)

I: FUnf Integrationskinder. Mmh! - Sehr gut! - Drei Betreuer mindestens!?

B: - Mindestns, ja!
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I: Also es is da noch so ein, ein Mann! [lachen] - Ja, super!

- Gut, dann mécht ich mich noch mal flr recht herzlich fur lhre Zeit, lhre Bereitschaft und Ihre
Bemuhungen bedanken, dass Sie mir die Gel..., Gelegenheit gegeben haben mit lhnen
dies... I..., dieses Interview durchzufuhren. - Ich finde unser Gesprach is sehr gut verlaufen.
..., Sie haben mir sehr viele Informationen gegeben, also es war sehr ausfihrlich, super,
wirklich vielen, vielen Dank!

B: ... (unverstandlich) imma noch! [lachen]

I: - Auf jeden Fall! Sie haben mir da so geholfen. Es wird ein super Beitrag fir meine Arbeit
werden. - Ahm, das Interview w..., wird jetzt von mir im Nachhinein dann transkribiert. Und
noch einmal, die ganzen Daten bleiben anonym. - Wenn Sie wollen, kann ich Ihnen gerne das
Transkript dann zukommen lassen. - Und vielen Dank noch einmal flr den interessanten
Einblick in Ihr Leben und in Ihre Ansichten und ich wiinsche Ihnen noch weiterhin viel, viel
Gllck und Erfolg und noch mal vielen, vielen Dank!

B: Bitte! Gern geschehn. Ich unterstiitze alle gerne bei ihrn Diplomarbeitn. [lachelnd gesagt]
[beide lachen]

I: Danke!

[Von Beginn des Raumwechsels bis zum Ende immer wieder Gerausche aus
dem Nebenraum — Turen, Kasten, Telefonieren usw.]

AUSSCHALTEN DES DIKTIERGERATES
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I: So, ganz zu Beginn mdcht ich mich mal bei Ihnen bedanken, dass Sie bereit sind mit mir
dieses Interview zu fuhrn. Mein Name ist Sonja Denk und ich bin Padagogik-Studentin an der
Universitat Wien. Ah, dieses Interview dient, wie ich lhnen bereits im Vorfeld, ahm, ah, erzahit
hab, meiner Diplomarbeit mit dem Titel der Erwartungen von Eltern geistig behinderter Kinder
an integrative Kindergartn, die ich im Rahmen des Schwerpunktes Integrative Padagogik und
Heilpadagogik schreibe. - Mit Ihrem Einverstandnis wird dieses Interview auf Tonband
aufgenommen, damit ich es im Anschluss daran transkribiern kann. - Selbstverstandlich
bleiben alle Daten komplett anonym und dienen ausschlief3lich meiner Diplomarbeit. - Das
Gesprach wird ungefahr eine halbe bis dreiviertl Stunde dauern. - Und im Laufe des
Gesprachs werde ich gegebenenfalls versuchen, die Inhalte noch mal zusammenzufassen.
Falls Sie der Meinung sind, dass ich irgendwas falsch verstandn hab oder falls Sie Fragen
nicht richtig verstanden habn, mich einfach darauf hinweisn. - Ah, wenn Ihnen Fragen zu
personlich sind, kdnnen Sie diese auch ablehnen. Ich werd dann einfach mit der nachsten
Frage weitermachen. Gut! - Dann werd ich einmal mit der ersten Frage beginnen. Zu Beginn,
ah, bitt ich Sie mir zu erzahin, ah, wie ich mir den Alltag a... als Vater eines - behindertn
Kindes vorstellen kann?

C: --- Was soll ich sagn. (nicht sehr gut verstandlich) [Interviewerin |achelt] - Vorstelln kann.

I: --- Oder wie gestaltet sich der Tag?

C: Jo, des is fost bessa.

I: Ja!

C: Na, wenn ma e... erst damit anfonga. Also i hab zwei Kinda. A Tochta, die wird morgn ocht
Joah.

I: Mmh!

C: Und die St..... mit Down-Syndrom, die is, ah, im Novemba - funf worn.

I: Mmh!

C: Ah! - Der Alltag -- gestaltet si eigentlich, muss i sogn zurzeit, --- ahm, - i hob kan Vergleich
jetzt wenn a zweites n... normales Kind unta Anfihrungszeichn hatte.

I: Mmh!

C: Ah, es is so, dass, (unverstandlich) i erklar jetzt a moa, wia der Alltag is. Also wie mia, wie
das bei uns ungefahr is. Also i bin praktisch ganztags angstellt. Die Frau, ah, hot des Glick, -
dass sie, -- ah, noch der Karenz da soweit angstellt wordn is, dass nur zehn Stund arbeitn
muas. Normal is Pflicht zwanzg Stund. Aba sie is, des is durch die St..... is des verklrzt
wordn.

I: Mmh!

C: Ah, esis so, dass, ah, in da Frua - bis vor - an Joah, sog i, w... weil die B..... geht jetzt mit
ihrn ocht Joah scho in die dritte Klass jetzta. Die hat friiha angfaungt. Die altere Tochta. Is so,

dass i friha hab i sie in die Schui brocht. Die Frau hot daweil die Klane hergricht. Die St.....
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Und daun hau mas nochher, hobs i in den - Kindergoartn oda in die Kinderkrippe brocht.

I: Mmh!

C: Inzwischn is so, dass die Altere allein in die Schul geht. - Und i geh vor der Arbeit
eigentlich imma mit da Altern, - ah, mit der Kleinen in - den Kindergartn. Weil, wos der Vorteil
is, weil i erst um neun Uhr anfang. Also neun. Bis funf Uhr is mei Arbeitszeit.

I: Mmh! Ja!

C: Des hoalt, also da is net so viel Unterschied, sagad i jetzt, zu an normalen
Kindergartnkind. -- Ahm, - die St..... is sehr kooperativ, was in der, in der Fruah betrifft. Es is
ka Problem des Aufsteh. Sie geht irrsinnig gern in den Kindergartn.

I: Wow, brav!

C: Ah, abliefern is im Vergleich -- mit andren Kindern, wenn i im Kindergartn schau, eigentlich
Uberhaupt ka Problem. Weil sie dfreit sie auf die Kinda und sie geht eine und ah, gibt ma die
Hand und weg is. - Gfreit sie, wenn’s i... ihre Freundinnen sieht. Mit dem Alta is des relativ
einfoch no. Da komm ma vielleicht spata eh no mal drauf. Ah, gibt den andan die Haund und
den Kindergartnerinnen und a Wachla no und sie is weg und spielt scho. Also des is in der
Fruah relativ einfoch. - Woa aba bei der andan genau gleich. Also damit hob i a kan Vergleich,
also intern. Sondan nur mit andre. Also weil die St....., ah die B..... is a gern in Kindergartn
ganga. - Jo, und dann, ah, der Togesablauf is so, dass die St..... in Kindergartn... Die Frau
geht imma Montag und Donnerstag arbeitn. Da geht sie friha zu Hause weg. Weil die faungt
scho um, um acht Uhr an. Andert aba net viel, weil die B..... geht jetzt alla ind Schul. Und i
bring die St..... in Kindergartn. Also des in der Fruah her, i hob halt a bissl mehr. - Aba es geht
si trotzdem schén aus. Also muss ma so sagn, weil beide san relativ Frihaufsteha. Also damit
is des ka Problem. [Interviewerin |achelt] - Was bei mir net so is. [beide lacheln] - Na und, -
dann die St..... geht in Kindergoartn in an In.... Sie geht in an Integrationskindergartn.

I: Mmh!

C: Des hoaldt praktisch dort san sechzehn Kinda plus vier ah, Integrationskinda.

I: Mmh!

C: -- Ahm, im 8. Bezirk is des. - Kanns eh sagn. Sie geht in, in, in der J... - Ahm, -- und des
funktioniert eigentlich, - sie hat jetzt heua die Gruppn gwechsit.

I: Mmh!

C: - Und woa vorher ah, in andan Gruppn. Da komm i ah spata zruck. Weil des is a eigenes
Thema. Hat die Gruppn gwechslt. Und des hat bei ihr vorigs Joah g... guat funktioniert und
funktioniert heua a. Weil sie kann sie relativ, sie is relativ flexibl. Was eigentlich tUberrascht fur
a Down-Syndrom-Kind. Aba is a wieda altersbedingt, muass ma sagn. Und si... und hats
heua fast no bessa dawischt, wie Vorigsjoah. - Sie, der Tagesablauf im Kindergartn is
eigentlich normal. So wie (nicht sehr gut verstandlich) Vormittag drin, dann gehns a Stund
aulRe. Mittagessn. - Die St..... schloft, ah, des dauert (nicht sehr gut verstandlich) bei ihr
natdrlich Zeit verzogert.

I: Mmh!

C: Sie, ah, andre Kinda stelln um von a (nicht sehr gut verstandlich) paar Monat. Und bei ihr

dauat des jetzt scho, - sog i jetzt a Joah ungefahr. Ah, ob sie schloaft oda net schloaft. Jetzt is
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die Phase so, dass i sog funfmal net schlafn, einmal schlafn. Also!

I: Mmh!

C: Und wenns durchhalt. Um drei wirds abgholt. Dann schlafts von mir aus um heuba viere
beim ham fahrn ei. Also, ganz ohne schlafn, geht’s vielleicht a bis zwamal in der Wochn.
Dafur geht’s auf gnacht um siebne liegn, sonst um neune. Also, des is - relativ normal. - Ah,
nur halt wie i gsagt hob. Es dauert langa. Andre Kinda stelln sie schnella um, also.

I: Ja!

C: Aba, -- und die Vorstellung, ah, es is eigentlich, ja, man muass sogn (nicht sehr gut
verstandlich), ma wochst mit der Aufgob die ma. Des hern Sie jetzt imma wieda. - Ah, es is
naturlich schwieriga und mihsama. Ah, a wenn ma spielt mit ihr, weil ihr einfach die
Konzentrationsfahigkeit is schlechta.

I: Ja!

C: - Ah, owa es is imma wieda lustig zu ihr (beide Worter nicht sehr gut verstandlich) zum
Spieln. Und, und sie is sehr, mmm, sag i eigentlich guat drauf. - Sie is kdrperlich fit. Ah,
motorisch is sehr guat, muas ma (nicht sehr gut verstandlich) sagn. Wei da is fost
Ubadurchschnittlich fir mit Down-Syndrom-Kinda de verglichn. Ah, ihr Problemstell i... san de
Ohrn und de Verkuhlungen. Sie hat imma wieda Mittlohrentziindung.

I: Mmh!

C: - Ah, aufgrund diesa (beide Waérter nicht sehr gut verstandlich) Fllssigkeit hinterm Ohr.
Und des Problem, ihr Pauknréhrchen is zu eng. Dadurch ah, konn ma ka Pauknréhrchen
setzn. - Ah, und hot ab und zua a Mittlohrentziindung. - Wos des Hauptproblem is,
(unverstandlich) die Sproch schwera is, is natlrlich, wenn da jetzt, wenn da Flussigkeit im Ohr
drin is, is des, is Sproch verzdgert. Also...

I: Jal Jal

C: ...no mehr wie, wie andas Down-Syndrom-Kind. Oba, - sie entw... also se... de Worta wos,
also die Vorstellung jetzt vom Alltag, sog i jetzt a mal, - sie hot an irrsinnign Wortschatz wos
versteht. | glaub des san a paar hundat Wérta. Also wenn ma so a, a a Wértabuach nimmt,
mit, mit Bilda - und ma sogt des und des, i glaub sie kennt sicha a paar hundat Wérta. - Bein
Nochplappan, sog i jetzt, ah, is je nachdem wie des Ohr gfiiht is, vo ganz rein bis [Tur 6ffnet
sich - Jemand kommt herein] -- bis sag i wann’s viel Wossa drin, Flussig..., Wossa is ja net in
dem Sinn, also FlUssigkeit is, naturlich sans nur Bruchteile von an Wort. Und, -- ahm, wort,
wenn... Jetzt is der erste Sotz gfalln. Es fongt scho mit zwa sogm... (nicht sehr gut
verstandlich), sog ma Satze mit zwa Waorta a und der langste wor bis jetzt: Dri, dra, dralala,
der Kaspal der is da. Des is naturlich...

I: Ahhh, sUss.

C: Sie is a Kaspal-Fan. Also sie spielt selba min, mit de Figurn, und mia spieln.

I: Ja!

C: Und s... heit wors zum Beispiel a beim Kaspal. - Und des is ihr Liebling. Und a - DVD’s oda
jo, oda Videokassetn. A da Kaspal. Des, also - jo der Alltag is, --- ah, -- is naturlich - durch
des, dass mas nie gonz alla, ma sollt a andres Kind ned mit dem Alta a net alla lassn, aba es

is schwa...
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I: Mmh!

C: ...wenn ma jetzt, sog i fur zehn Minutn aulRe geht.

I: Klar!

C: Andres Kind spielt zehn Minutn und bei da St....., vielleicht der Fernsehr is a Ausnahm.
Aba des wolln ma naturlich net zuviel fossiern.

I: Mmh!

C: Ah, wenn die St..... mit an Spiel spielt, und ma geht weg, is sie noch funf Minutn is des
Spiel is a weg. Also! Das, das weg geht. Und dadurch konn mas eha net allan lossn. -
Obwohls vo da Geschicklichkeit her, weil i imma glaubt (nicht sehr gut verstandlich), ma muas
Angst hobn, dass irgendwo aufe, aufe kraut oda owe foat. Ah, hots weniga blaue Fleck. Des
hat aba wied andre (bis zu diesem Punkt nicht sehr gut verstandlich) f... Stirze, oda. Weils
einfoch ah, irrsinnig gschickt is. Hochbett zum Beispiel aufe kraun, - is null Problem. Beim
owe kraun, gehts jetzt a scho a bissl, natlrlich muas ma schaun. - Oba sie faulat net owe,
zum Beispiel.

I: Mmh!

C: Sie schreit lieba. Wenn ma do is, dass ma, w... wenn’s Schwierigkeitn hot beim owe kraun,
dass ma ihr hielft. Also, - blaue Fleckn is jetzt sicha do de Stlrze. Sag ma, abgeschundn is.
Weniga wie de andre. Also.

I: Jal

C: Na, und, und von den her, is der Alltag - zurzeit - je, je jinga das de Kinda san, umso
geringa is des Problem. Je élta, - das wern, umso gréRRare Probleme san. | bin (nicht sehr gut
verstandlich) bei Down-Syndrom Wien, aufladem relativ aktiv. Ah, dadurch hob i a
Vergleichsmdglichkeitn mit andre.

I: Mmh! Mmh! Mmh!

C: Des. Drum sog i des jetzt net so aulda, sondan i kenns jetzt, sog i vo... vo da Geburt weg
bis, - was natlrlich a imma gleich n einfache Behinderung oda mehrfache Behinderung. Weil,
des is natirlich a grof3a Unterschied. Wos natirlich anstrengend is und mihsam, san de
ganzn - Therapien. Also, wos - in Laufe der Zeit anfalln. Angfangt von, frlha Physiotherapie.
I: Mmh!

C: Uba weita nocha, mmh, ah, Musiktherapie hots gmocht. Wos (ibergeht nocha in die
Logopéad..., ah, Logotherapie, wos jetzt mocht, und a do sind ma a, also Equotherapie jetzt.
I: Mmh!

C: - Und do is natdrlich, ah, Zeitfroge is des imma. Geldfroge natlrlich genau so.

I: Na, klar!

C: Und a Zeitfroge is a. - Und - do sog i, wenn zwa berufstatig san, mit an - behindertn Kind
is, sog i, - an da psychischn Schmerzgrenz. Also es is wirkli anstrengend.

I: Jal

C: Also, do is wirkli, - ah, - jo do is einfach a Mehraufwand do.

I: Na, klar!

C: Aba sonst is bis jetzt, muas sogn, und sie entwickelt sie a guat. Also...

I: Mmh!
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C: Und vor allem is a sonniges Wesn. Und - die grantign Phasn, unter Anfihrungszeichn, oda
do, es is bei ihr kaum. Weil sie is meistns guat drauf. Hochstens sie is miad.

I: Na, klar!

C: Aba, dais eh jedes. (alles nicht sehr gut verstandlich)

I: Habn wir alle! [lachen]

C: Genau! Genau! Guat, des wer eigentlich der Alltag.

I: Super! Vielen Dank!

C: Und - jo, dann schlafn geh is bei ihr. - Sie geht brav schlafn. Also, des is auf gnacht a sie,
genauso s..., wie a andres Kind. Sie will ihr Geschichte hern. Vorlesn.

I: Mmh!

C: Blattert vorher vielleicht selba im Bilderbuach. [husten] Ma liest a Geschichte vor und dann
legt sa sie hin, mit ihrn Hund. Hats a PlUschtier. Die muas dabei awei sei, weil wenn is
vergiss, dann jammerts und da fehlt ihr wos. Dann, jetzt kanns es scho sogn, in da
Zwischenzeit. Die Lini. Des is der Hund. [husten] Man legts ihr dazu (Person C hustet,
deshalb nicht sehr gut verstandlich) und dann schlafts eigentlich relativ schnell ei. Nur, wie i
gsogt hob, normal geht’s liegn, - wenn’s um neine, halba zehne. Wenn’s Mittag sch..., ah, net
schloft, wos jetzt imma ofters is, dann geht’s liegn, um die zwa Stund friha. Also siebne,
halba achte.

I: Mmh!

C: Halba achte, achte. Also, eineinhalb Stund schlofts. Des kann ma wirklich eins zu eins
dazuzahin. Also, des is ziemlich regelmaRig. - Und sie geht liegn noch da grof3n Schwesta.
Also, des is, is a so. Weils Mittag schloft einfach. - Guat, des war eigentlich... -- Des hot jetzt
vielleicht bissl optimistisch klungen. Aba, ah, jo, -- des, de F..., Frau sieht des wieda
wahrscheinlich onders. [Tur 6ffnet sich - Jemand kommt herein und fragt, ob sie sich schnell
etwas holen darf]

I: - Gut!

C: Guat!

I: Dann gehen wir mal z...

C: Aba wie gsogt, also w..., wie alter das wird, umso schwieriga wird’s. Also... --- Und ah, wos
des muas i scho no dazu sogn, wos schwieriga is, ah, wir, i, i brings ja nur in da Fruah hi.

I: Mmh!

C: Abholn tuts generell die Frau.

I: Mmh!

C: Und do is mit da Midigkeit, also am Nochmittag, wenn’s einschloft, obs jetzt min Auto is
oda Stral3nbohn, oda, oda tberhaupt tragn. Da is um etliches schwieriga, schwieriga. Is a
schwieriga vom Kindergoartn weg zum kriegn, [Tur 6ffnet sich wieder — Person geht] wie hin
zu kriegn. [husten] Muas ma scho sogn. [Interviewerin hustet] Und dadurch is Nachmittog, ah,
da miuhsamere Teil.

I: Mmh!

C: Also, i hob jetzt flr den Vater gesprochn. Und, und Nachmittog is scho mihsama. Also, --

und essn, des kommt a no dazu. Ah, wenn’s zu zweit essn, - weil die B..... in, in, im Hort is.
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I: Mmh!

C: Is irrsinnig schwierig, die St..... am Tisch zum holtn. Es is a schwi..., ah, - es is umso
leichta, je gréfla. Wenn ma a Familientreffn hobn, oda im Kindergartn, wenn da zehn Kinda
san, is bei der St..... um etliches leichta, dass am Tisch is und selba isst. Zu zweit muas mas
manchmal futtern einfach. Und des is a mihsam. Also, des is a...

I: Mmh! Mmh!

C: ...Je weniga Leut, also umso, umso schwieriga is teilweise. - Weil da glaubts, sie kann
irgendwas machn. -- Was bei normale Kinda vielleicht a so, aba natirlich mit Down-Syndrom
is alls verstarkt. Also, des...

I: Klar! - Gut!

C: So is des einmal. (nicht sehr gut verstandlich)

I: Vielen Dank! Dann gehn wir mal zum integrativen Kindergarten Gber.

C: Ja

I: - Was denken Sie, macht einen integrativen Kindergarten aus?

C: [4 Sekunden] Guat, frog ma so, wos sollt an integrativn Kindergartn ausmachn.

I: Genau, was sollte. Genau! Richtig. [lacheln]

C: Ah! Jo! - Na, integrativ... Ah, wie des Wort integrativ scho sogt, ah, ma sollt, in dem Foll
jetzt, sog i jetzt, Down-Syndrom red ma nattirlich, [Interviewerin nickt] i, i hob mit andere
Behinderungen, hob i we... hob i weniga Uberblick. - Geistige gehts vor allem, g6?

I: Ja! Ja! Jal

C: Ah, es sollt auf jedn Foll die Kinda inkludiert oda integriert sei. Und des hoalt, ahm, -- dass
won irgendwos gspielt wird oda genauso aaa irgendwas gelernt wird oda wiea ma siacht, solln
diese Kinda genauso dabei sei.

I: Mmh!

C: Net, und net, des sollt net sei, a Kindergoartn mit sechzehn Kinda plus vier
Integrationskinda, de wos -- a eigene, naturlich habens a eigene Betreuerin, de wos mehr
mocht mit erna. Des is klor. Aba sie solln grofteils, wenn’s geht, einfach bei de andren Spiele
mittun.

I: Ja!

C: Zum Beispiel die St..... schafft des sehr guat, - ah, beim Turnen.

I: Mmh!

C: Beim Turnen durch ihrrr - Gelenkigkeit sog i, teilweise is des jo Muskl... (unverstandlich) is
schwocheste (nicht sehr gut verstandlich).

I: Ja!

C: Is de Gelenkigkeit, jo, [Interviewerin lachelt] - ah, a negativ, sog ma negativ. Aber, sie is
einfach wirklich guat. Und sie is scho, sie springt irrsinnig guat Trampolin.

I: Mmh!

C: A esreitn, glaub i, draugt dazu bei. Sie is ziemlich, die Kérperspannung is do, wos bei
Down-Syndrom eha net da Foll is. - Ah, und beim Turna, is zum Beispiel in der Gruppn -
komplett dabei. Also, wenn die Kinda jetzt turnen und sie san so (nicht sehr gut verstandlich)

drei bis sechs Joah, und sie is jetzt finf, dann is sie mit den Dreijahrign auf jeden Foll - beim
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Turna scho dabei. Wenn net sogor bessa.

I: Schon!

C: Ah, schwieriga wirds oft scho, wenn ma Puzzle spieln. Wo tuat sie gern. Do gehts a. Aba
Puzzeln spielt ma eh meistens fir sich. Oda, Baueckn geht’s a scho mit ana Drei...
Dreijahrign. Aba, bestimmte Konzentrationsibungen und alls, - ah, is schwierig schooo, dass
ma do mit de andren mit... Oda es sollt so sei, wenn da gspielt wird, dass sie da gleich
mitspielt. Und dass ma des net extrig, sog i, erklarn und zagn muas, s... sondan dass sie
dabei is einfach.

I: Mmh!

C: Des Ziel, ma jetzt hob i a bissl schlecht ausdruckt vielleicht...

I: Jal?

C: ...Aba, auf jedn Foll, dass vdllig integriert is.

I: Jal Verstehe!

C: Und es gibt zwar Sondapadagoginnen, de wos do sei solltn, oda a do san, de wos de
Schwachn ausmerzn.

I: Mmh!

C: Jetzt bring i glei a Beispiel. Die St..... hat jetzt angfangt mit da Sondapadagogin ein ICH-
Buch zu mochn.

I: Mmh!

C: Dos hoaldt praktisch, die St..... is jo, wie i scho gsogt hob, sprochlich net so top. - Ah, und
wenn ma, wenn ma do jetzt des ICH-Buch hot. Und sie hot am Wochnend den Kaspal drin.
Und nema jetzt a Pferd, dann wird die St..... zoagt des da Therapeutin, sog i jetza, da
Kindergartnerin. Und die St..... erzahlt dazu. Und dadurch is des fur de wesentlich leichta zu
verstehn, dass beim Kaspal wor und die St..... mocht die Cook-Zeichn, also de
Gebardnunterstitzte Kommunikation. Und des kanns relativ guat, also...

I: Mmh!

C: ...sie kann, sie kann nonverbal, kann sie si sehr guat ausdruckn. Dadurch is a net
aggressiv. Also, - sie mocht flir mi diese Zeichn. Und, - hot a de Sproch a bissl, - also
ausgleichn.

I: Mmh!

C: Na, und, und integrativ - des, Down-Syndrom is vor allem a des Problem, is a wieda, - je
juinga, umso bessa. In da Schul, in da Volksschul geht’s a no. Und je weita das aufe geht in
da Pubatat, is holt am schwierigstn. Also, sozial. Wird aba a scho viel gmacht in die Richtung.
Das ma - irgendwen hot, mit dem wos ma ins Kino geht. Wos ma fort geht. Und dadurch kann
des a bissl kompensiert werdn. Aba, mit Integrationskindergoartn kann ma scho - die erste -
Rutschn praktisch legn. In da Schul wird’s nacha a scho schwera. Weil jeda, - oda allein scho
bei de Down-Syndrom, jeda is unterschiedlich guat. Also, du kannst a wennst zehn...

I: Ja, klar!

C: Down-Syndrom-Kinda host, is die Bandbreite enorm. Also, do kann ana sei der wos beim
Schreibn fost wie a Normala is und da andre wird’s fost nie lerna. Also, wos bei de normaln...
I: Mmh!
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C: ...Kinda scho so s... (unverstandlich), do is fost no schlimma.

I: Mmh!

C: Schlimma in den Foll, also schwieriga, sog ma so. - Jo, aba Integration also, - wie i gsogt
hob, - dass in da Gruppn gmocht wird. Und a beim Spieln. - Funktioniert bei ihr jetzt a
teilweise, weil do is imma die groRte Gfahr bei de Integrationskinda, oda a bei de Down-
Syndrom-Kinda vor allem, dass de in a Eckn sitzn und erst wieda allein spieln. Weil da brauch
i kan Integrationskindergoartn.

I: Ja, klar! Klar!

C: Aba, - es gibt sonst eh schwierig, weil an Sondakindergoartn in diesm Sinn, weil} i jetzt gar
net, obs de Uberhaupt so gibt. Also...

I: Ja!

C: Wird scho a paar gebn, aba flir schwierigere Falle wahrscheinlich ... (unverstandlich)

I: Ja! Ja! Jal

C: Bei der Schul weil is nocha. Bei der Schul is noch de...

I: Mmh!

C: Guat, also, wie das Wort scho sogt, Integrationskindergoartn...

I: Mmh! Was warn... (beide haben gleichzeitig gesprochen) Tschuldigung.

C: Jo, na ka Problem.

I: Was warn die Grinde dafir, dass Sie die St..... in einen integrativen Kindergartn gegeben
haben?

C: Na, des is jetzt a eigenes Kapitl. [Interviewerin lacht] Ah, na i muas jetzt amal dazu sagn,
es is irrsinnig schwierig, - seit da Pflichtkindagartn is oda Uberhaupt - mit de Kindagoartnplatz,
dass ma jetzt, ah, an Kindagartnplatz kriagt. Also in da Nah!

I: Ja!

C: Und no schwieriga is, dass ma an Integrationsplatz kriagt. Ahm, - die St..... hot des Glick
ghobt, dass in den Integrationskindagartn, - net nur Integrationskindagartn komma is, sondan
scho in Integrationsg... gruppe. Des is, des gibts no gor net. Also, in de Kindakrippe, so muas
ma sogn.

I: Mmh! Mmh!

C: Des is, sie is dort automatisch, die Integration is dabei, aba es is normal mitgrennt (nicht
sehr gut verstandlich).

I: Mmh!

C: Also, - und ma, des wern Sie eh wissn, ahm...

I: Ja!

C: ...dais a mol a Gesprach notwendig. Bei da Psychologin v... von Kindagartn. Des wor im
Janna. - Und - mia habn des Glick ghobt, wir san von 16. Wir wolltn eigentlich in 16. eine. -
Aba, mia hobn gsagt (nicht sehr gut verstandlich), san oft au komma (Satz bis zu diesem
Punkt, nicht sehr gut verstandlich) in da Krippe im 8. Bezirk. - Und zwor deshalb a, weil die
Frau hot arbeitn geh missn. Also damit, dadurch hob ma an Plotz braucht. -- Und des hot des
Ganze a bissl leichta gmacht, weil glaub, ohne Plotz kamast schwar a. Sog i glei wos dazua.

Wir wolltn eigentlich d..., die altere Tochta wor ndmlich bei eina Tagesmutta.
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I: Mmh!

C: Mia wolltn a zur Tagesmutta geh. - Aba, - do wor des Problem, und des hot ma de Frau
namlich vorher no gsogt, do U... Uberlegt, ah, do wor des Problem, mia hattn bei da
Tagesmutta, die hot flnf Kinda, die Tagesmutta, wor bei da, wor a gute Tagesmutta bei da
B..... Die Tagesmutta hatt die St..... so gnomma, wieas is.

I: Mmh!

C: Ah, die hot ka Au... spezielle Ausbildung, also sie is ka, k... wia gibt’s do, wie haf3t des,
Sondapadagogin fur Tagesmutta, wird’s wahrscheinlich a gebn. Weil} net, wie des jetzt genau
hoaf’t. Sondan die St..... war gwesn (nicht sehr gut verstandlich) finf Kinda. - Und ah, i glaub,
des flinfte Kind gwesn praktisch, so wie jeds andre. Des war uns egal gwesn. W..., weil de
des jetzt (letzten drei Wérter nicht sehr gut verstandlich) genau gleich behandelt. Und (nicht
sehr gut verstandlich) mit dem Alta, sog i, jetzt mit (beide Wérter nicht sehr gut verstandlich)
zwa bis drei Joah. Wars ka Problem gwesn. Aba die Zustandige, sog i, will i zwor jetzt net
sogn, wies haldt. Is egal, obs jetzt — H..., ah, Vo... oda sonst wos is...

I: Mmh! Mmh!

C: ...Die habn einfach um 50 Prozent mehr verlangt, fir des, dass net (nicht sehr gut
verstandlich) a, w... wenn a Kind weniga gwesn war oda a spezielle Ausbildung gwesn war, -
hat ma des dann bereit gwen zum Zahin. Und hobn gsogt (bis zu diesem Punkt nicht sehr gut
verstandlich), na des wolln ma net. Und dann hom as versucht, ah, G... in a Kindakrippe
unterz... zugring. Wos eigentlich mit da Psychologin nochha relativ guat klappt hot. Und wir
habn do a Glick ghabt.

I: Super!

C: Das mas untabracht habn. Weil wos i jetzt mitkrieag, Down-Syndrom, - ah, Kinda. Es wird
imma schwieriga. A Kripp is fost scho unmdglich. Und, und a Kinda... Integrationskinagartn. --
Jo, unsa Integrationsgruppn, worn vorigs Joah no zwa im 8. Bezirk, is ane aufglést worn. Weil
zu wenig Bedarf is. Aba des lass i im Raum steh. [Interviewerin lachelt]

I: - Ich auch!

C: Ah, jo vielleicht san wirklich ein, zwoa habn aufghért. Ah, de vo weita weg wolltn net
herfoarn. - Ah, und im 8. san wenig Kinda. Ma sichts ja in de Mittelschuln, de Mittelschuln san
a paar. Und ma kommt relativ leicht a. - Und, - aba i glaub trotzdem, ah, dass des a bissl, - jo
vielleicht habns im 21. oda 22. an aufgmacht. Aba voll bracht hat ma den sicha. Also, do bin i
davo Uberzeugt. Also...

I: - Ich glaub auch. [lachelnd gesagt]

C: - Jo, oba, auf jedn Foll, sie wor in da Kindakrippn, und is nocha Gibaganga in Kindergoartn
und donn in de - jetzt Integrationskindagoartn und jetzt is d... de Gruppn gwechslt. Aba es
passt trotzdem. Also...

I: Super!

C: Na, jetzt was i de Frog net. Wie wor des am Anfang jetzt bezlglich... - De Frogestellung?
Jetzt bin i a bissl abgwichn.

I: Ahm, den Grund warum Sie die St.....

C: Jo, der Integrationskindagoartn is einfach des, dass mit normale Kinda zam is. Weil wir
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habn in da Stadt des Problem, wir wohnen in an Haus, -- wo ma zwor mit den Nochbarn
teilweise an guatn Kontakt hat, aba die Kinda anfoch wenig do san.

I: Mmh!

C: Also, -- und die Schwesta geht in, in die Schul und in an Hort. - Und da Kindagoartn von da
Schwesta wor wo anders. Des war ... (unverstandlich) i sogs wies is, in an Ki...-Kindagoartn.
Und do hot die St..... ka Chance kappt, dass do dran kommt. Also...

I: Ja!

C: Dadurch geht sie in an andren Kindagartn und, und wann scho a... an Kindagoartn,
Integrationsgruppn. Weil normal Kindagoartn darfs jo eh net geh. -- Ah, und den
Integrationskindagoartn is einfach, weil’s dort a guat betreut wird.

I: Super!

C: Oda wir hoffn, guat betreut zu werdn. Aba es, es funktioniert. Also...

I: Mmh!

C: Kdénnt naturlich imma bessa sei, aba des is... - Aba es passt im Grof3n und Ganzn.

I: -- Gut! Ahm, Sie hatten sicha zu Beginn, bevor di..., ah, Sie die St..... in einen integrativen
Kindergartn gegeben habn ein Bild von diesn!

C: Ja!

I: Hat sich das, ahm, - g..., jetzt mittlerweile gegentber den anfanglichen Bild verandert?
Wenn ja, in welche Richtung? Positiver? Negativer? Oder gleich bleibend? [lacheln]

C: - Jo, muas ma mal so sogn, -- des is no sch... schwer zu beurteiln, weil...

I: Mmh!

C: ...die St..... wor Vorigsjoah in Integrationskindagoartn. - Und de -
Integrationskindagartnerin oda die Sondapadagogin hot nochn - erstn - S... Semesta wors gor
net. Im Janna praktisch a, a viertl Joah, also Quartal, ah, an Pflegefall in da Familie kriagt und
de hot aufhérn miasn. Und der Job is eigentlich net noch besetzt wordn. Bis Joahresende.

I: Mmh!

C: Sondan durch andre Kindagartnerinnen ausglichn wordn. - Des hoal’t, de wos sie aba sehr
bemuht habn.

I: Mmh! Mmh!

C: Und, aba, der Integrationskindagoartn, - in dem Sinn wor des jo goar net. - Ah, und die
St....., muas i dazur sogn, worn de worn nur no zwa Integrationskinda in d..., in der Gruppn.
Und ana hot in die Schul angfangt. - Und der wor eh a scho siebn. Und d..., die St..... wor
relativ klein no. Dadurch hot des, - sog i, gonz guat funktioniert, weil, - weil die St..... eh eha
no bei de klein Kinda wor. - Und da eine, - der wor, des is jetzt schwa gsogt, aba relativ guat
beinand. Muas i dazu sogn. Also, net so schwierig. Und dadurch is des ganga. Und drum
kann i a schwer sogn, wos a Integrationskindagartnerin net selba (zwei Woarter nicht sehr gut
verstandlich) wirkli, - wie des Programm is. Und jetzt fong ma erst wieda a Quartal, net a mal.
Jetzt hob ma zwa Monat.

I: Ja!

C: Aba wie so so0g..., wie soll i scho sogn, mit den ICH-Buch und dann komm imma Inf...,

Informationen. Ihre Starkn, ihre Schwachn. - Ah, dass zum Beispiel die
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Konzentrationsfahigkeit, ah, schnell nochlasst. Weils hangt einfach zam, weil die Down-
Syndrom-Kinda noch an bestimmtn An... Anspruch einfach mida san.

I: Ja! Ja!

C: Und einfach abschaltn missn. Und des is natirlich, hdngt des mit da Konzentration noch.
Aba, de Erwartungshaltung, muas i eigentlich sogn, deckt des ab, wos i ma eigentlich erwort
hob. Also... -- | bin do a Realist. | konn ma net mehr erwartn, mehr (nicht sehr gut
verstandlich) wos drin is. Also...

I: Mmh! Mmh!

C: - Und es wird auf jedn Fall jetzt sehr bewusst, wo a Kindagartnerin, a durch de andren, aba
de ane, wos holt ebn mit ihr, aa, fir sie do is. Also, abgstellt (nicht sehr gut verstandlich) is.
[husten] Wird, wird viel gmocht.

I: Mm! Super!

C: Obs Ausfliige san. Genau so.

I: Mmh!

C: Und des is a sche. Sie is bei de Ausflige imma dabei. Darf a in der erstn Reih geh.
[Interviewerin I&chelt] Wos flr sie wichtig is... (unverstandlich)

I: Schoén! Ja! [lacheln]

C: - Gibt natlrlich auch beim Gehn des Tempo vor. Und in der erstn Reih gehts
wahrscheinlich zugiga wie hintn. [Interviewerin lacht] [husten] - Jo, weil selba, selba schnell
geh, is leichta, wie wenn ma hintn nochlaufn muas.

I: Mmh!

C: Des is beim normaln Laufn a so oda geh. Also, des is imma. Wandan et cetera. Na, aba i
glaub, dass des ziemlich -- des Erwartete... - Wird naturlich schwieriga, wenn’s ...
(unverstandlich) Vorschulkind is, wie weit kann ma geh und wos erwart ma sie nexts Joah.
Oda nexta Joah, sie geht erst in zwa Joah in Schul. Weil (nicht sehr gut verstandlich)
Novemba-Kind.

I: Ja! Ja!

C: Also, sie hot a Joah gwonnen.

I: - Schon!

C: Jo! - Guat!

I: Ahm, wie wirden Sie den Einfluss den ein integrativer Kindergartn auf das Kind, ahm,
leisten kann, beschreibn? Oder, ah...

C: Ja!

I: ...welchen die nichtbehinderten Kinder auf die behinderten Kinder, den Einfluss leisten
kann, wie wirden Sie den beschreiben?

C: - Also, die St....., - ah, der Einfluss is sehr grof3. Sie hot jetzt vor allem drei, vier -
Freundinnen. Wos ma wirklich Freundinnen sogn kann. Sie is auf a Geburtstagsfeia eingladn.
Wos so (nicht sehr gut verstandlich) net selbstverstandlich is.

I: Mmm!

C: Ah, vo de Eltan her...

I: Schon!
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C: ...Esis, natirlich (nicht sehr gut verstandlich) wird imma bessa. Also sog i, vo Joah zu
Joah.

I: Mmh!

C: Ah, wos, ah, die andan Leut gegebniiba Behindertn fir a Auftretn habn, - also is, - do hots
wirkli viel gmoch..., viel tan in de letzn zehn Joah. - Und do muas i sogn, a vor allem bei de
Auslanda. Das wir in Ottakring san. Also, muas ma, b... bin i positiv Ubarrascht, wie de zum
Beispiel auftretn gegn Behinderte.

I: Mmh! Mmh!

C: Des is, muas i a dazu sogn. Ah, na, und, ah, mit de Freundinnen is natlrlich wieda
kindagoartnspezifisch. - Weil do de, de Scher no net so weit ausanand geht. Wie wenn’s a
mal ind Volksschul gehn. Geschweige denn, wenn ma oft in, in zehn, zwdlf Jaoh, oda (nicht
sehr gut verstandlich) in da Pubatat.

I: Ja, klar!

C: Ah, und sie is do einfach dabei. Und des tuat ihr sehr guat. Also sie ah, - wird begrif3t, hob
i eh glaub i scho gsogt, in da Fruah scho: - Hallo St..... und wia ham eh scho gwort. Und, und
[Interviewerin lachelt] des gibt ihr scho an Schub. Also...

I: Ja! Das is schon!

C: Und die Kinda, wos, wos i, wos mi fasziniert is des, wie guat dass de - lesn unta
Anfuhrungszeichn kénnen, wenn sie deut. Also, mit ihra Mimik und Gestik und kénnen wia
(nicht sehr gut verstandlich) andre sie relativ scho guat versteh, also. Ah, wenn’s, ah, wenn’s
wenig red.

I: Mmh!

C: Na, und sie spieln se a. Spieln naturlich, kdnnt holt imma mehr sei. Weil, ah, sie spielt scho
mit de andan, aba trotzdem a bissal allein. Aba, ah, - des is eigentlich, jo, wo i eigentlich eh
positiv Uberrascht bin. Weil i hob glaub, dass des mehr is no. Also, d..., das sie allein spielt,
aba des is a die St..... teilweise, also die mitspieln und sie lassns mitspieln. Obs as (nicht sehr
gut verstandlich) durchziagt des Ganze, des is, jo. -- Aba zurzeit funktioniert des sehr guat.
Wird aba a wie, wie gsogt, vo Joah zu Joah schwera. Und vor allem a, wenn oft sie die Altere
wird in Kindergoartn, und de andan de kleinan san. Also, do...

I: Mmh!

C: ...De kleina san zwoa, - geistig eha wie sie. Aba de Grof3n so s... asch... aso a
Vorschulkind kanns eigentlich, wies jetzt is, kanns scho mitreil3n. Also, - und a zeign. Weil de
zeign: Male an Kreis. Und de zeign ihr an Kreis.

I: Mmh!

C: Also beim Zeichna, Maln. [husten] Oda beim Baun. - Also, und sie tuat a scho gern. Also,

Kreis, de Figurn, also Kreis, Quadrat. Und do kennan de Vorschulkinda ihr scho des einfach

sogn.
I: Mmh!

C: - Das is falsch. Und des is, des is a Kreis und, und des is...
I: Jal V... Ja

C: Und des is jetzt wos i, jo, des funktioniert eigentlich ganz guat. - Na und sie is do, wie gsogt
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hob, sie hot in der Phase wos jetzt is einfach Freunde. - | hoff, des jetzt in der Gruppn.
Vorigsjoah wor in de Gruppn worn weniga Freind. Des worn do hots zwoa gspielt. Und des is
der. Aba des moa is wirkli und sie hot a kriagt jetzt zum Geburtstog a, - no,
Freundschaftsbuch.

I: Suss! [lachelnd gesagt]

C: Und, und do tuats grod austeiln. Genau diese Reihenfolge, wie ihr die Kinda
entgegnkomma. Also wos mia glaubt hattn, so mochts es, und so is. Zerst kriagts -
Hausnumma die L....., dann kriagts die Li....., der dritte is der E..... Und, und genau so teilt
sie des, des Buach aus. Also, do hats sehr wohl a, woas sie wer ihr - guat tuat, also guat tuat
is netim Sinn.

I: Ja! Klar! ... (unverstandlich)

C: Wer mit ihr mehr spielt, wer weniga spielt. Und, -- jo, na des passt. [Interviewerin lachelt]
Also.

I: Das is schon! [Person C hustet] - Und ahm, - was denken Sie w... welcher Einfluss hat ein
integrativer Ki..., ah, der integrative Kindergartn - auf das weitere Leben, fur die weitere
Entwicklung? Beispielsweise flir die Schule dann!

C: --- Jo, de Schule is naturlich, ah, weil} i jetzt vo andre Beispiele. - Do gibt’s integrative
Schul. Ah, - wenn des Kind relativ guat is - und de Scher net soweit auseinand geht is
integrativa Kindergoa..., ah, Schul, in den Fall sehr guat oda kann ma a Kindagoartn nehma,
mit der Vorschule. Weils mitgrissn wird und a viel lernt. Nur wenn des Kind zu schlecht is, -
glaub i a, is a bissl a Problem fur beide Seitn.

I: Mmh!

C: Einerseits is fUr des integrative Kind zu schwer, dass sie, sie siacht jo de... De wissn jo wie
viel das hintn san. Down-Syndrom-Kinda. Sie san jo, wos des betrifft sehr wiff.

I: Mmh!

C: Weil sie verstehn ja alles wos ma sogt, des umdrahde is sie kennan sie net ausdriickn.
Und langsama sans holt generell. Ah, sie wissn sehr wohl, wie wos de andren kennan und
leidn drunta a bissl. - Und wenn de andren guat san und da Lehra nimmt zviel Ricksicht oda
der integrative Lehra, auf des Kind wieda, ah, is fir de andren naturlich a net, ah, schwierig.
Des is, ah, also, net leicht. Also der Integrationsschul is... Und es gibt genug Lehra, des is a
scho unta andren zwa, zwa oda wos. Lehra i wors jetzt gor net. Schul is, - glaub i, zwa Lehra
und a Lehra fur de Integrationskinda.

I: Mmh!

C: - Ahm, - jo des is, do muas ma wieda sogn, ah, wenn de Scher zu groR} is, is teilweise
vielleicht a Sondaschul goar net schlechta. Wenn de Sondaschul wieda guat is. Also, des
hangt, ... (unverstandlich) do sog i, des hangt von Padagogn ab.

I: Ja!

C: Des is des alte Thema. Gemas in Sondaschul oda gemas jetzt ah, Integrationsschul. Do
muas i jetzt sogn, wos i jetzt vo de Treffn weil, - is teilweise goar net so entscheidend wos is,
sondan wies der Pe..., P... Padagoge ume bringt. Also, aba is wia bei ana normaln Schul.

Des hoaldt (nicht sehr gut verstandlich) no long net, dass a schlechtere Schul, ob also wos a
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schlechtere Schul verkauft wird und du host an Top-Padagogn, ob de wirkli de schlechtere is.
Wia a a supa Schul mit an, wost halt a Joah amal an schlechtan Padagogn host. Also,
[Interviewerin l&chelt] na so is ... (unverstandlich) min integrativn. Also, - ah, soll ...
(unverstandlich) sei. - De Problematik stellt sie uns eh a, in zwa Joah. Wir hobn eh scho a
paar Schuln angschaut. Wir - san a fir Integrationsschul. - Und, werdn des, auf dies... auf
diesa Schiene wahrscheinlich probiern.

- Ah, es gibt sogor scho a paar, wos in a normale Schul probiern, aba des is a a
Gradwonderung, weil de... do konn des Kind so Uberfordert sei.

I: Mmh!

C: Dass genau des Falsche erreichst. - Und donn, wenn’s wieda in a leichte Sondaschul
gehst, wo wirkli oft Schwerstbehinderte san, s... erreichst wieda genau des Gegenteil. Also, -
des is, des is imma schwierig und wie mas mocht... - Jo des is... [Interviewerin lacht] Ah,
muas i gonz ehrlich sogn, i glaub do is a bissl a Glick a dabei, also.

I: Ja!

C: - Aba auf jedn Foll e a Integrationsschul - so wies beim Kindagartn scho gsogt hob, wo des
Kind einfach integriert wird und wo sa se anhaltn, ein... also... Net wortlich gnomma, also an
de andern kann und das sieht, wos drin is, also ma kann relativ viel erreichn. Es kommt a
drauf a, wie viel Zeit das, das de wirkli mit dein Kind beschaftigst, weil man kommt jetzt drauf,
de kennan schulisch viel mehr, - wia wos ma bis jetzt aussa gholt hot. Mathematik zum
Beispiel.

I: Mmh! Mmh!

C: Neue, neue Methodn beim Rechna und, ah, imma wieda entsteht wos Neues. Do is ka
Vergleich vor funf geschweige denn vor zehn oda zwanzg Joah. Also, - gibt a scho P...
Padagogn, wos sie jetzt vor allem mit Down-Syndrom beschéftign. Also, - a schulmafig und
do sicht ma, do kann wirkli viel drin sei.

I: - Mmh! - Gut!

C: Aba natlrlich, wenn je mehr das ma oft kann, umso schwieriga is a wieda, weil de san
teilweise so guat, [Interviewerin lacht] dass ma weil3, dass ma trotzdem net, des wie de andan
erreichn kann, also...

I: Ja!

C: ...des is imma wieda, bis auf paar Ausreil3a. [Interviewerin lachelt] Wir hom an Spanischn,
der wos studiert hot. Und in Osterreich gibt’s a zwa, drei, also wos wirkli...

I: Ja!

C: ...aullergewohlich san. Aba des san ... (unverstandlich) a Genie sei, wie ma so sogt kann.
Na, aba, auf jedn Foll, Integrationsschul is sicha. -- | muas nua sogn, w... die Klass sollt holt
halbwegs irgendwie zom passn. Uberhaupt de Integrationskindaga... Weil es konn sei, dassd
funf Integrationskinda host und du host finf verschiedene.

I: Mmh!

C: Also wosd, wo de ... (unverstandlich) vo de Integrationskinda so auf3einand geht, dass de
eina Lehra einfach ka Chance hot. Also, des is a Hauptproblem.

I: Mmh!
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C: - Aba du muast jetzt amal finf Leut findn, wos ungefahr finf gleich san. Des heif3t aba no
long net, dass finf Down-Syndrom relativ gleich san.

I: Jal Jal

C: Do konnst komplett andre Behinderung hobn...

I: Genau!

C: ...wos bessa dazu passt!

I: Genau!

C: Also, jo des is...

I: - Gut! - Worin liegn Ihrer Meinung nach die Chancen eines integrativen Kindergartens?

C: - | glaub des hob ma jetzt eh scho groldteils. Einfach a, a bi... Moch mas amal kirza.
Einfach a bessere Integration, ah, allgemein zu de Leut und zu, zu de Mitmenschn. Also dass
einfach keine Fremdk... kérpa san.

I: Mmh!

C: Ah, - dass dabei san einfach. Ah, -- des is jetzt - egal obs jetzt auf ana Geburtstagsfeia is.
Dass net dort allein is auf ana Geburtstagsfeia. E... so wies frilha amal wor. Dassd in der
Eckn wo bist und allein isst oda sonst wos. Sondan, dass a, - dassd dabei bist und, und
integriert bist und... Also des grofite, wonst des soziale Problem, ah, weniga mochn kannst,
dann host scho viel gschafft. Weil soziale Problem fongt scho beim Dicksein an. Des dicke,
des Dicksein is net nur a Ernahrungsproblem, des wor a soziales Problem vor allem. ...
(unverstandlich) sitz die holt (nicht sehr gut verstandlich) da dribn in da Eckn und i gib da an
Kuchn und sei ruhig, so auf de Art. Des wor vor... Kommt a dazu, i sog nur, jetzt gibts
Studien, ah, - dreizehn, vierzehn jahrige Down-Syndrom-Kinda san beim, ah, san, ah, vom
Dicksein unterm &sterreichischn Schnitt. Nur so viel zum Dicksein, also bei Down-Syndrom.
I: Jal

C: Des hot si gandert, also, in letzta Zeit. Is a naturlich a soziale Gschicht. Und ma weil a,
dass des Sattigungsgfih bissl verschobn is. Dadurch, ah, - jo. Jetzt kommt eh scho mei Frau
a. So, na, und, ah, -- sworts, bin i a bissl abgschweift. Na, und dass einfach dabei san und
und ne, und anerkannt san. Also! - Und wenn’s, wenn’s in da Gruppn integrativ dabei san und
du konnst mitredn (nicht sehr gut verstandlich) a bissl oda, oda, oda mitspieln, oda du gehst
ins Kino mit, dann is alls leichta. Weil dann is ganze Lebn leichta.

I: Ja!

C: Einfach dass ma net ausgschlossn is. - Des is des Hauptanliegn, ... (unverstandlich), also
Anliegn, vo Down-Syndrom und a genauso wahrscheinlich vo andre Be... Net nur
wahrscheinlich, sondan sicha, - ah, vo andre Behinderte. Also, anerkannt zwerdn, dabei sein
und dass de, de, de, - de Schiene also kleina wird. De Ganze, - wie soll i do sogn, - de
Trennphase. Oda einfach, dass ma mehr zamwachst. Also, dass ma a grof3a Kreis is und net,
net zwei Kreise, gemischt, oda irgendwie so. - Oda zwa getrennte Gbahaupt.

I: - Gut! Auf der andren Seite, gibt's Schwierigkeiten von integrativen Kindergarten? -- Sind
Sie der Meinung, dass es da Schwierigkeiten gibt? -- Oda Probleme? Schwierigkeiten, gibt’s
Probleme?

C: Schw... Jo! | moan san (nicht sehr gut verstandlich)... -- Es gibt fost zwenig integra... es
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gibt zviel Behinderte, glaub i scho. - Und zwenig Integrationskindagartn, Integrationsschuin.
Dass teilweise, -- Schwierigkeitn, in da Schul glaub i, kann a Schwierigkeit scho sei, dass de,
dass sie wenn ana labil is, glaub i, vo de andren - Kinda, ah, noch den untan richt. Also i ded
des (nicht sehr gut verstandlich) von da andren Seitn einmal sehn, also. --- Oda, oda des Kind
einfach merkt, des, des is vielleicht, jetzt i sog (drei Wérter nicht sehr gut verstandlich), aufs
Down-Syndrom bezogn, dass des Kind einfach, wenn de ... (unverstandlich) in den
Integrationskindagartn, ah, Schul geht, dass de einfach merkt, dass de andan viel, viel bessa
san und dass des vielleicht, ah, auf de Psyche schlagt. Also des kann genauso passiern. -
Des is aba a wieda a Froge, wie da Padagoge des ume bringt. Also, des kann sei, dass
einfach, ah, des Kind, weil’s ja wiff san, merkt einfach, i bin schlecht.

I: Mmh!

C: | bin viel schlechta. - Oda i, d... jetzt gehn ma mal (nicht sehr gut verstandlich), jetzt gehn
ma mal aufs Ausschaun a, also und dass, ah, des is fir de DirndIn a teilweise - a Problem,
wenn’s zwoOlf, dreizehn und beim Spiegl stehn. Also, weil de sehr wohl wissn, dass unta Anf...
fihrungszeichn net so hiibsch san, wie de andern. Also, oda anders ausschaun.

I: Mmh! Ja!

C: Und des hot zwar jetzt mit Integration wenig ztun, aba...

I: Jal

C: Ah, - owa auf jedn Foll a, dass merkn sie san a Sch... a Spur, net nur a Spur, ...
(unverstandlich) einfach schlechta san.

I: Mmh!

C: Und da fuhln sa sie teilweise, wos oft wirkli leidn, - als Mensch aus zweita Klass. Und des
soll ma, - des is a gewisse Gefahr. Bei da Integration. -- Drum sogn wieda viel, wennst jetzt in
a Sondaschul gehst, dann host du vielleicht, dann bist da, bist obn, - und da bessere und
dann host natdrlich, ah, is, is schauts fur di aus, du bist einfach guat. [TUr &ffnet sich] --- So,
also, des is a, is a Gefahr, aba naturlich de Positivn Uberwiegn. Muas ma a dazu sogn.

I: Ja, klar!

C: Man muas sie, man muas sie nach obn richtn. Aba des is imma min nach obn richtn, kann
i... [husten] Is aba bei da normalen Schul genauso, also.

I: Ja, klar!

C: Bei de Schlechtan. - Der eine, schafft den Sprung zu de Guatn. Und der andre, verfallt no
mehr. Also des is a Gradwonderung. -- Guat des is vielleicht da Nachteil a bissl und das
zwenig gibt. Also, des is mehr Nachteil davo. [Interviewerin lacht]

I: - Hab ich schon mal ghort. [lachend gesagt]

C: Na, weil i muas jetzt dazu sogn, ah, wos i jetzt weil}, de wos jetzt so, - mit da Kindakrippn
host kaum no a Chance, dassd eine kommst. Und, und a Integrationskindagoartn do muast di
scho so fruah anmeldn. Wosd du de selba ned einmal weilt, noch da Karenz, wies mit dir
weida geht, also des is a riesn Problem. Und des wird teilweise obagspielt. Weils einfach mit
de SparmalRnahmen, weil i glaub, Gberall muast sparn. Ah, und de normain Kinda, wenn’s
heil3t, jetzt die finftn mlssn, de Funfjahrign missn sowieso geh. Jetzt wolln sas teilweise,

redns ja scho vo zwa Joah Pflicht. - Und wenn d..., wenn do Pflicht is, dann kannst da sicha
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sei, dass de dreijahrign Integrationskinda dann sogn, bleibts a Joah langa daheim. Oda wos,
oda suchts euch (nicht sehr gut verstandlich) andre Méglichkeitn. Und mit Tagesmuitta do
gibt’s a no net so viel.

I: Mmh! Ja!

C: Also, -- und des sollt genau des net sein, dassd a Tagesmutta host, wo des Kind wirkli in
da Eckn wieda wo sitzt und allein spielt. Weil des, dann san ma dort, wos ma, wo ma net hin
wolln.

I: Ja, genau! --- Gut! -- Ahm, - Sie hatten sicher, ahm, als Sie die St.... in Kindergartn geben
habn, so bestimmte Wiinsche, Erwartungen gehabt! - Welche davon konnten erfillt werden
und welche nicht?

C: - Aba jetzt, ... (unverstandlich), holt i mi kurz, weil des hob ma jetzt, glaub i, eh scho a bissl
angschnittn. De Erwartungen, wos mi ... (unverstandlich) hot, is, is de Grupp..., dass in da
Gruppn jetzt, zurzeit, sog i jetzt, des is jetzt, jetzt der Jetztpunkt.

I: Ja, klar!

C: Also i red net ... (unverstandlich) - | kann net sogn, wos in an halbn Joah is und i will jetzt a
net, wias vor eineinholb Joah. Die St..... is genau, zurzeit, ziemlich integriert, kann si mit de
andren Kinda, sog i, verstandign. Und spielt mit erna, kriagt Einladungen zu Geburtstogsfeia.
Umdraht sie I1ad se ei. Ah, und des is eigentlich des wos ma wolltn. Und wir hobn sonst eh
kaum Kontakt zu Kindan, wie i gsogt hob.

I: Mmh! Mmh!

C: Weil bei uns san eha altere Leut im Haus. Oda, oda Jingere ohne Kinda. - Und du kannst
net imma irgendwo hin geh, sog i, weil drei, sog i jetzt, a Gassn weita is teilweise mit da
jetzign, mit de wenign Zeit wos ma hot, scho relativ weit weg. Also, - des wor aba a bei da
andren scho so. Also, beida -B.....-B..... wird bessa natirlich, weil de geht mit siebn, acht
Joah scho irgendwo hin. Wos mit da St..... naturlich net so leicht geht. Aba i glaub, dass
einfach, ah, da Kontakt mit andren Kindan und sie is integriert - in da Gruppn, hot guade
Betreuerin, sog i jetzt a mal dazu, - ah, hot dazu glernt. Sowohl sprachlich, ma hérts eh scho,
[Interviewerin lacht] -- ah, na des, ah, passt.

I: - Super! Gut!

C: Also, des wor eigentlich des Hauptdings. Und des is erflllbar. Also des muas ma sogn, 0.
I: -- Sind bald fertig.

C: Ma kennt halt imma bessa sei natirlich. Aba des is, aba i kann net aus an Down-Syndrom
a Wunderkind mochn, also. Man muas imma wieda am Bodn bleibn.

I: Mmm! Ja!

C: Aba des hot si wirkli erfullt. Und sie geht a in da Fruah - seltn (nicht sehr gut verstandlich),
wia hobn Glick, dass net weit weg is, selba in de, in den - Kindagoartn. Also zu Fuss. An da
Hand, wir san nattrlich mit. Owa, des is a scho viel wert. Also...

I: Ja! Auf jeden Fall!

C: ...Mit Freude!

I: Das is am Schénstn! Ja! - Ahm, [Tar 6ffnet sich — B....., altere Tochter, schaut herein —

Person C sagt, dass er gleich kommt] haben Sie es jemals bereut, oda habens Sie jemals lhre
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Entscheidung, die St..... in einen integrativen Kindergarten zu geben, bereut?

C: Nal

I: Gut! Sehr gut! [lachen]

C: Des war. -- Na, des hob i net bereut.

I: Sehr schon! Und, so die letzte Frage, ah, was wirden sie andern E..., ah, andern Eltern, die
noch vor der Entscheidung stehn, ihr Kind in einen integrativen Kindergartn, oder in einen
Kindergartn im Allgemeinen zu geben, raten? Wirden Sie ihnen raten, ihr Kind in einen
integrativen Kindergartn zu geben?

C: Ja, ... (unverstandlich, da zeitgleich mit Interviewerin gesprochen) Welche Moglichkeitn
gibt’sn eigentlich no? ... (unverstandlich)

I: Ja, die So...

C: | wird, i wird sowieso, i wird sowieso rotn, dass es in integrativn Kindagartn gebn. - Ah,
und jetzt muas i wirkli a, welchene Mdglichkeitn gibt'sn eigentlich viel? Ah...

I: Ja, die einzelintegrative Unterbringung gibt’s ja.

C: Gibts ... (unverstandlich)

I: Wobei die is ja, ah, ja, ob die Mdglichkeit da wirklich besteht. Dann gibt’s die ganz
speziellen heilpadagogischen...

C: Jo, de gibt’s a. (zeitgleich gesprochen)

| : ...Einrichtungen, die.

C: De muas i dazu sogn, diese heilpadagogischn Einrichtungen. Des is des wos de St..... ned
unbedingt zurzeit notwendig hot. Weil sie einfach relativ guat beinand is. Ah, i dets auf jedn
Foll in an Integrationskindagoartn. Wos a dazu kommt is, ah, muas ma dazu sogn, de... der
Kindagoartn is jo jetzt gratis unta Anfihrungszeichn. Des Essn zahlst eh. Aba, ah, gibt’s, wies
bei uns wor, - wir worn in an K...-Kindagoartn. Oda, privatn is eh schwieriga. Des san meist
(nicht sehr gut verstandlich), glaub i, Integrationskinda. GroRRe Teile steckn de Stadtischn. Aba
es gibt natlrlich private a. Hob ma uns aba a wenig beschaftigt, weil i Gott sei Dank in an
Stadtischn ankommen bin, wo i sehr zfriedn bin. - Des, Uberhaupt des nachste, i wor min
stadtischn Kindagoartn tGberhaupt Uberrascht. - Ah, weil’s imma heif3t, und des ka Vergleich
zum Privatn. ... (unverstandlich) eha umdraht sogn. Dass da Stadtische sehr gut is. Und a
der Integrationskindagoartn und i dad denan Leutn scho ratn. Und i hoff, dass eine kommen.
Desis... Ratn glaubiiis...

I: Ja!

C: Eha, eha so, dass, dass wieda mehr gebn sollt. - | will gor net wissn, wie des rund um de,
rund um Wien is. Also, in 21., 22., 23., wo jetzt praktisch wo scho in den grin Gurtl wohnan.
I: Mmh!

C: Ah, ob die all die Chance hobn, Uberhaupt in an normaln Kindagoartn zugeh, geschweige
denn in Integrationskindagoartn, also. Auf jedn Foll dad i ratn, also. Wir san do sehr zfriedn,
nur wie gsogt, - ma muas abwortn. Jetzt geht’s no zwa Joah, aba zurzeit rennts sehr guat.
Und wenn sie ma oft siebn is und de andern, lauta kleine. - Jo, muas ma schaun, also. Lass
ma uns Uberraschn.

I: Wies sich weiter entwickelt! Klar!




735
736
737
738
739
740
741
742
743
744
745
746
747
748
749
750
751
752
753
754
755
756
757
758
759
760
761
762
763
764
765
766
767
768
769
770
771
772
773
774
775

C: Aba, zurzeit, also i dad, i dads ratn. - Wie gsogt, ... (unverstandlich) mit da Integrations..., -
ah, schiene, wenn ma so sogn kann, weita dan, a in d..., da Schul. Bei mache. ...
(unverstandlich) is wieda des, a net s... so leicht.

I: Genau! Is wieda das Gleiche, gleiche Spiel von Anfang!

C: Jo, des no, wenn Sie eh do von Foch san, muas i a no wos zum Abschluss sogn, ah, es
ghdrat irgendwos gmocht a, - ... (unverstandlich) also bei Down-Syndrom genauso gfordert,
dass ma unter einand de Kontakte mehr verknipfn kann, wos Leut gibt mit Behinderungen,
oda Leut mit Down-Syndrom, weil wenn’s du zwa, drei al... gleichaltrige Kinda host...

I: Mmh!

C: ...i weild net, wie des jetzt bei Kindagoartn is, aba bei da Schul auf jedn Foll, ma kann jo
aus ana Schul, jede Schul, ... (unverstandlich) Eltan, Sondapadagogn, eigene
Integrationsschul mochn. Und do gehort des alles viel bessa vernetzt. Weil wenns du drei, vier
Kinda host, in, sog i, in an klein Gretzl, kenntast jo leichta a Schul findn. Leicht is guat gsogt.
Aba ma kdnnt a Schul findn, dass dort oft, a ah, Integrationsschul aufgmocht wird.
Kindagoartn weil} i net, aba wahrscheinlich wird die Méglichkeit genau so besteh.

I: Mmh!

C: Und dann schauat des leichta aus. Also, - weil wenn funf Leut allein suchn, - und net eina
von andren nichts weil3, is des sicha schwieriga, wie wenn funf Leut in da Gruppn suchn. -
Und dann g... ging do viel mehr, also in diese Richtung.

I: Ja, klar!

C: - Guat des, glaubi...

I: Gut, dann kommen wir langsam zum Ende. Also, ich sollte jet...

C: Ja!

I: ...ich sollt das jetzt noch zusammenfassn. Aber ich werd das jetzt, ah, so ganz kurz.

C: Jo! Ich glaub es wor relativ kloar. Also.

I: Genau! Ich w... Also die Grundessenz.

C: Jo! Jo!

I: Schén, dass die St..... integriert is, dass sie Freunde hat. Dass sie beim Spieln dabei is.
Dass sie bei de Ausfllige dabei is. Und Sie wirdn auf jedn Fall ratn, ah, lhr Kind, also andern
Eltern, ihr Kind in einen integrativen Kindergartn zu geben.

C: Ausfllige is zum Beispiel so wos, ... (unverstandlich) manchmal mir teuln uns, a Therapien
und alles ei, wenn a Therapie do sie manchmal net anders mocht, dass mas vom
Kindagoartn, sog i jetzt amol, zwei, drei Stund auf3a nimmt. Aba, ma mia teilns uns so ei, und
ma sollt sis a so einteiln, dass solchene Sochn, wie wenn’s geht, dass Turnen is oda, ah,
Ausfllige, dass do unbedingt dabei is. Also es integ..., is jo genau des.

I: Ja!

C: ... (unverstandlich) gonz wichtig, also. ... (unverstandlich) genau sowos, net auf da Streckn
bleibt. Also is gscheita, wenn i an halbn Tog, sog i, wenn’s in normaln Kindagoartn,
Anfuhrungszeichn, normaln All... Alltag drin is, is net so schlimm, wie wenn’s zum Beispiel
jetzt an Ausflug gehn und sie gehn ins Museum.

I: Ja!
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C: - Do sollts dabei sei.

I: -- Gut! Bevor wir, noch ganz kurz, abschlie3n...

C: Ja!

I: ...noch ganz kurz eine Frage. Also diese biographischen Daten.

C: Ja!

I: Ahm, die, die St..... is funf Jahre alt!?

C: Jo!

I: Hab ich das richtig! Ah, es is ein integrativer Kindergartn!?

C: Jo!

I: Gut! Ah, seit wann is die St..... im Kindergartn?

C: - Die St..... is, zerst scho in da Kindakrippn gwesn und is jetzt praktisch, de is mit, ah,
warte, do is a bissl spata. Heua is des dritte, ah, des zweite Jaoh im Kindagoartn.

I: Mmh!

C: Also sie hot praktisch mit, muas i umdenkn, weil de B..... als fruah gmocht hot. Die St..... is
mit drei dreiviertl praktisch ... (unverstandlich), sie is, -- mit drei dreiviertl in Kindagoartn
komma.

I: OK!

C: Dann vier dreiviertl, genau. Und mit zwa dreiviertl in, in, in de Krippe.

I: OK! - Sehr gut! Und, ahm, wie viele Betreuer sind in den Kindergartn? In der Gruppe
speziell von der St.....7

C: De san zwanzg Kinda. Hob i eh scho gsogt.

I: Ja, genau!

C: Sechzehn plus vier. Es kennan aba, einundzwanzg, ... (unverstandlich) a. Aba, es san, ah,
Sondapadagogin.

I: Mmh!

C: A Kindagartnerin, -- a Hilfskindagartnerin und jetzt weifl3 i gor net de vierte, is des a
Hilfskindagartnerin. De is aba eha flr kochn, also f, flr Essn bringa, bissl putzn zwischndurch
imma. San des a Hilfskindagarntnerinnen oda is des aaa, is auf jedn Foll a so a Hilfs...

I: Jal Hilf... Irgendw... Aber ich weil schon ... (unverstandlich)

C: Des is, ... (unverstandlich) glaub, des is a ka klassische Hilfskindagartnerin, des is fur alles
do. Also wenn wos zum zam wischn is.

I: Jal Jal

C: Wenn des Essn auftischt wird. Also, vier Leut. Auf jedn Foll zwa Kindagarnterinnen und
zwa Helferinnen.

I: Sehr gut!

C: Und ane davon a S... Sondapadagogin.

I: Gut!

C: Des is aba dort, - ah, wor Vorigsjoah genaus gleiche bei da Gruppn, jo. Und bei de andren
Kindagoartngruppn sans, glaub i, zu dritt. - Kann sogn, de Sondapadagogin kommt dazua.

I: Super! Gut! Dann mécht ich mich fir Ihre Bereitschaft,...

C: Jo!




817
818
819
820
821
822
823
824
825
826
827
828
829
830
831
832
833
834
835
836
837
838

I: ...lhre Zeit und lhre Bemihung bedanken, [Telefon beginnt zu lauten] dass Sie mir das
Interview gegeben haben. Ahm, ich finde dass Gesprach ist sehr gut verlaufn. Und, ahm, Sie
haben mir wirklich bei meiner Arbeit geholfen.

C: Jo, i hoff, dass wos ... (unverstandlich), jo.

I: GroRen Beitrag geleistet. Ich werd das Interview im Anschluss jetzt transkribieren.

C: Jo!

I: Und hoffe, ahm, - ja, dass ich da alles verstehe. [lachend gesagt] Aber ich denke,...

C: ... (unverstandlich) Schreibn sa Sie mei Numma auf, weil wenn irgendwos is, ah, Sie
kennan [Telefon hort wieder zum Lauten auf] mi a anrufn, wenn irgendwos, - wenn’s wichtigs
is ... (unverstandlich)

I: Gut! Schreib ich dann auf. Ah, wie gsagt, die Daten bleiben anonym. Wenn Sie wolln, kann
ich Ihnen das Transkript dann auch zu kommen lassen. Wenn ich’s fertig hab. Also ganz, wie
Sie wollen.

C: Jo, muas net unbedingt sei, also!

I: Also, noch mal vielen, vielen Dank...

C: Jo!

I: ...fUr den interessanten Einblick in Ihr Leben und in Ihre Ansichten.

C: Sonst kennans do a Kuvert...

I: Und ich wiinsch Ihnen weiterhin noch viel Gltck!

C: Jo, danke! Und do kennans jo a...

I: Vielen, vielen Dank!

C: ...kennans a Kuvert, brauchns einfach da D....., oda irgendwem.
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I: Also, ganz zu Beginn méchte ich mich einmal bei Ihnen bedanken, dass Sie bereit sind, mit
mir dieses Interview zu filhren. Mein Name ist Sonja Denk und ich bin Padagogik-Studentin
an der Universitat Wien. - Dieses Interview wird im Rahmen, wie ich Ihnen schon gesagt hab,
meiner Diplomarbeit mit dem Titel die Erwartungen der Eltern von geistig behinderten Kindern
an integrative Kinder... - durchgefihrt. Was im Rahmen des Schwerpunktes Heilpddagogik
und Inklusive Padagogik stattfindet. - Mit Ihrem Einverstandnis wird dieses Interview auf
Tonband aufgenommen, damit ich es im Anschluss daran transkribieren kann. - Es bleiben
selbstverstandlich alle Daten anonym und dienen ausschlie3lich meiner Diplomarbeit und sind
ausschlieRlich in meinen Handen. - Das Gesprach wird ungefahr eine halbe bis dreiviertel
Stunde dauern. - Und gegebenenfalls werde ich versuchen, die Inhalte zusammenzufassen.
Falls Sie da der Meinung sind, dass ich Sie falsch verstandn hab oder Sie eventuell eine
Frage von mir nicht richtig verstanden habn, mich bitte darauf hinweisen. Sie kdbnnen aber
auch Fragen selbstverstandlich ablehnen, falls Ihnen die zu persénlich sind. Ich geh dann
einfach zur nachsten Frage Uber.

D: Gut!

I: Na gut! Dann werd ich mal die erste Frage stellen. - Ahm, -- gibt es da irgendeine Sache,
die Ihnen ganz besonders wichtig ist, mit Ihrer Tochter zu machen? Gibt’s da irgendeine
Gewohnheit, gibt’s da irgendeine Routine? Weil} nicht, gemeinsames Essen oder einmal die
Woche machen wir das oder das oder alle Zeitn einmal, - ahm, wird das und das mit, ah, aaa
machn wir das und das. Irgendwie.

D: Ja!l - Da brauch ich mir gar keine Gedanken machen, weil das kommt von da Tochta her.
Die hot des Down-Syndrom und die fordert die RegelmafRigkeitn von den gewissn Sachn.

I: Mmh!

D: Also Sie geht in Englisch-Kurs, - sie geht zweimal in da Woche tanzn. - Und fur sie is des
ganz wichtig, dass ebn die gewissn Sachn imma sind.

I: Mmh!

D: Also, jetzt brauch i mir gar net... Natirlich is wichtig, dass ma gemeinsam essen. Vor allem
am Wochenende oda gemeinsam frihstlckn. - Aba die Freizeitaktivitatn, des fordert sie so
ein, dass ma da gar net anders kann. [l&cheln]

I: Schén! Und sind Sie da auch imma dabei?

D: Nein!

I: Beim Tanzen beispielsweise?

D: Nein!

I: Nein!

D: Na, da bring ich sie hin. - Zum Beispiel sie geht tanzn in, in Traiskirchen. - Da bring ich sie
hin mit drei anderen...

I: Mmh!
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D: ...ah, alteren, auch behinderten Menschen. Und de fahrn dann gemeinsam ...
(unverstandlich) zrick.

I: Mmh!

D: Und ... (unverstandlich) am Freitag geht sie imma dort drubn tanzn. - In die, in die
Veranstaltungshalle. - Bein B... ... (unverstandlich)

I: Wow, sehr ... (unverstandlich)!

D: Aba es is ihr ganz wichtig, dass des ebn macht.

I: Ja, Klar.

D: Und des weil} sie namlich a, wann des is, und...

I: - Das is schon klar.

D: Und...

I: Und auch ein bissl die Selbststandigkeit.

D: Ebn.

I: Ja Klar.

D: Genau, genau.

I: Das is ihr sicher auch sehr wichtig. - Ja, schoén!

D: Des... Ja, wie gsagt, des fordert sie so wieso.

I: Mmh!

D: So wieso ein. Oda a min Hund spaziern gehn, also des is - was ganz was Wichtiges. Was
imma sein, sein muss.

I: - Ja, Klar.

D: - | glaub, des hot a a bissl mim Down-Syndrom zu tun.

I: Mmh!

D: Die...

I: Diese Routine.

D: Die RegelmaRigkeitn und die Routine. Und auch am Abend, - wenn’s ins Bett geht, also es
kommt imma irgendwie der total gleiche Ablauf.

I: Mmh!

D: Und den sollt ma beibehaltn. Weil wenn der einmal durcheinanda is, dann, dann wird’s
ungemdtlich. [beide lachen]

I: - Ja! Klar!

D: Jo, na, des is - oda wenn ma was, - ja irgendwie Ubern Haufn schmeif3t, dass ma sagt, du
des mach ma heute nicht wie geplant, sondan wir machn was andas. Des is imma bissl|
schwierig.

I: - Ja, versteh ich auch. [beide lachen] ... (unverstandlich) wird ich sagn, auch bei
nichtbehinderten Menschen manchmal so. [beide lachen] Ich hab manchmal auch da, wenn
ich mich auf was freu... Ja, und dann...

D: Ja. Ja. Genau. Genau.

I: Is ja auch klar. [beide lachen]

D: Und braucht sie ganz lang, bis sie si...

I: Ja, aber es is schon typisch Down-Syndrom.
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D: Wie zum Beispiel jetzta, ... (unverstandlich) und, und -- also wenn irgendwas aus da -
RegelmaRigkeit aus ist, dann... [lacheln]

I: Mmh! - Ja! Gut! Danke schdn einmal dafir, fur den Einblick! [beide lachen] Dann kénnen wir
gleich zum eigentlichen Thema, zu den integrativen Kindergartn gehen. Und da wird ich ganz
gerne von lhnen wissen, was denken Sie macht einen integrativen Kindergartn aus?

D: [4 Sekunden] | mein am Bestn is, dass gar net viel gredet wird driiba. [lacheln] Und gar net
S0, SO separiert wird.

I: Mmh!

D: Sondan, sondan, dass sie einfach mitlaufn. - Und i denk sie bringen andan Kindan irrsinnig
viel. Aah, und andre jo, andre Kinda lernen von unsan viel. - Und umgekehrt. - Und je mehr
ma des herausstreicht und r... heraus - tut, umso komplizierta wird die ganze Sache, also.

I: - Klar!

D: Weil's hama a ... (unverstandlich) dann imma wieda Eltern gsagt, sie sind so froh, dass
ebn in der Gruppe ist, wo behinderte Kinda drinnen sind, weil’s einfach von klein auf gewohnt
sind, mit Behinderungen. - Oda mit behindertn Menschn umzugehn.

I: Mmh!

D: Keine - Angst habn, oda, oda keine...

I: Na, klar!

D: Berlhrungsangste in den Sinn.

I: ... (unverstandlich, da zeitgleich gesprochen) normal...

D: Weil Kinda habens eh net. Sie habens eh imma die Eltern.

I: - Stimmt. - Ja, das stimmt. [beide lachen]

-- Und was warn die Grunde daflr, dass Sie lhre Tochter in einen integrativen Kindergarten
gegeben haben? Ich mein, Sie haben mir im Vorfeld eh schon gsagt, dass war der Umzug
da...

D: Genau. Na, vorher...

I: ...Faktor.

D: ...war im Ausseerland, da hats kan integrativh Kindagartn gegebn, in dem Sinn.

I: Mmh!

D: Offiziell jetzt, wos heildt, gut die nehmen - behinderte Kinder auf. - Und, - jo, i wor einfach
dort fragn, obs - ich such an Platz fir die S..... und die habn gsogt, ja probier mas. - Und des
hat supa geklappt. Und dann wars a fur mich klar, also fr mi wor so wieso imma klar, dass
die S..... mit andren Kindan aufwachsn soll. Und, ob jetzt Schule oda im Kindagartn. - Das nie
r..., rein sondapadagogischa Kindagartn is, sondan ebn a Integrativa. Und a die, die Schule,
dass sie integrative Schule is.

I: -- Mmh! [5 Sekunden] Gut! Ahm, Sie hatten sicher zu Beginn, als Sie die S..... in einen Ki...,
in diesen Kindergartn gegeben haben, ein Bild oda eine Vorstellung davon, wie das dort
ablauft oder, ah, w... Erwartungen! - Hat sich dieses Bild, ahm, im Laufe der Zeit dann
verandert? Und wenn ja, in welche Richtung? Eher positiver sogar noch oder negativer? Da
h..., da habens Sie sich was vorgestellt, was dann eigentlich Uberhaupt nicht erfillt worden is,

oda...
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D: - | hob gor net so viele Erwartungen ghobt, und drum wars eigentlich nur imma, imma noch
positiva, sag ma so. [beide lachen]

I: - Schon!

D: | hob ma docht, dass, - jo, flir mi wors wichtig, dass sie ebn in an Kindagartn geht. - Und
dann - sieht ma eh, wos, wos draus wird. Und, und -- jo die Kinda verstehn si gut mit ihr und
die, die Kindagartnerinnen sind a total nett und, - und aufgeschlossn. Und - tun sie ebn richtig,
-- jo jetzt net irgendwelche Sonda, [4 Sekunden] ah, gehn net auf Sondawiinsche, oda so, so
ein. Sondan - sehns wirklich total, -- als eines von vieln.

I: Mmh! -- Und das war lhnen wahrscheinlich auch sehr wichtig!?

D: Ebn. Genau, dass, dass -- weda, weda irgendwo verhatschelt wird, no irgendwo links liegn
lassn, sondan einfach mit rennt, mit den andan.

I: Klar!

D: - Sicha, b... braucht sie mehr Aufmerksamkeit, oda, oda ma hot wahrscheinlich hintn noch
s... schaun mussn, auf da Toilette, wies sies ausschaut. [lachen]

I: Ja, klar!

D: Aba mir scheint, dass muss ma bei Funfjahrign vielleicht so wieso.

I: Glaub ich auch, ja.

D: - Und, - aba flr mi wors imma wichtig, dass sie m... auf’a Haus is, und dass sie mit
andan ... (unverstandlich) zusammen is, weil grad als Mutta neigt ma dazu, - ah, jo, ihr
wahrscheinlich ... (unverstandlich) mit zehn wahrscheinlich a no den Popsch auswischn.
[lachen]

I: Ja, klar!

D: Und, -- amm, - jo es is einfach die Gewohnheit und wenn ma n, n nur als Mutta imma min
Kind zam is, Ubersieht ma oft viele Sachn.

I: Mmh!

D: Die sie eigentlich scho lang kdnnte oda - mm, bereit war zu lernen, nur sie tuts net, weil’s
eh imma gmacht wird ... (unverstandlich)

I: [lachen] Ja!

D: Und sie war da vielleicht, (nicht sehr gut verstandlich) jo, dumm, wenn sies, wenn sies
[lachen] sss... selbermachn wird. Net, wenn’s... Die Bequemlichkeit iberwiegt dann doch,
wahrscheinlich.

I: Mmh! - Und da Kontakt auch zu Gleichaltrign.

D: Ebn. Jo. Genau. Vor allem, mm, im Kindagartn is die Schere ja no net so grof3. Net, da is,
da is kein Unterschied.

I: Mmh!

D: Net viel Unterschied zwischn den Kindan. - Vielleicht, dass de andan deutlicha sprechn
oda dann... - Aba sonst, die, die Schere wird ja dann spata erst imma groRa.

I: Mmh! -- Jal

D: Do, do Unterschied ebn a...

I: --- Stimmt. - Ja.

D: - Und sie lernen ebn sehr viel v... von, ebn von anschaun und von sehn. Net, wie, wie die
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andren Kinda des machn.

I: -- Mmh!

D: | glaub vo Gleichaltrign fast mehr, als, - ma sicha a von Erwachsenen, aba...

I: -- Da is was anderes, wurd ich sagn.

D: Wahrscheinlich. Genau.

I: - Da wirkts halt vielleicht nicht oft so, wenn Erwachsene. Is imma dieser Du-Du-Effekt dabei.
[lachen]

D: Sondan imma lehrend. Genau. Genau. Und do is einfach ausprobiern und wenn...

I: Genau!

D: ...wenn der da raufkrappelt tiba die - Stiege, dann versuch i des a.

I: Mmh! - Klar!

- Ahm, wie wirden Sie den Einfluss, den ein integrativer Kindergarten auf ein Kind leisten
kann beschreiben? Oda der Einfluss der nichtbehinderten Kinda auf die behinderten Kinder?
Ich mein, dass habn wir jetzt eh zum Teil auch ghabt, dieses, dieses...

D: Jo, is scho sehr, ja.

I: ...ah, aaa abschauen.

D: - Ebn, des is flir mi scho a a a riesn grof3a - Vorteil, den sie do hot, net.

I: Mmh!

D: Mannn, - des san dann imma die Diskussionen zwischn, a von der Schule her, reine
Sondaschule, f... jo, do kann ma mehr eingehn auf die Kinda und so. Nur, i denk ma, fir mi is
wichtig, dass sie die Alltagssachn - mitkriegt und sieht und, und, - und jetzt gor net so, dass
sie wirkli wer Stundn lang zu ihr hinsetzt und mit ihr des eine Ubt, sondan dass sie einfach
sehr viel mitkriegt.

I: Mmh!

D: Und i glaub, dass is im Endeffekt dann a wichtig, weil sie so viel Interessn hot und so viel, -
- und ebn des von den andan Kindan dann lernt.

I: Mmh! --- Ich mein, ... (unversténdlich), ahm, wie wirden Sie den Einfluss auf das weitere
Leben, auf die Zukunft von einen integrativen Kindergartn auf das Kind, ah, - betrachten? -
Kdénnen sie sehr viel fir die Zukunft lernen?

D: - Jo, schon. Auf jedn Fall.

I: - Mmh!

D: Auf jedn Fall, weils einfach in eina normaln, jetzt unta Anflhrungszeichn, Welt drinnen
sind. Und net in ana Abgeschottetn, wos, wo imma nur Ricksicht gnommen wird und imma
nur auf die BedUrfnisse von denjenign eingegangen wird. - Man, dass war uns klar, dass sie
zum Beispiel, rechnen oda so fir a Kind mit Down-Syndrom imma sehr, sehr schwierig sein
wird und d..., des is ma a net wichtig, dass sie holt wirklich rechnen lernt. | mein, sie kdnnte
es auswendig lernen.

I: Mmh!

D: Nur sie kanns nicht anwendn.

I: Ja!

D: Und, und...
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I: Verstandnis!

D: Ebn.

I: Mmh!

D: Genau. Es gibt ja a jetzt so, so - Erfahrungen, dass si Menschn mit Down-Syndrom are...,
rechnen kénnen bis 100. Nur, es bringt ma nichts, wenn sie weil}, wieviel 28 und 36 is, aba
damit nichts anfangen kann.

I: Ja, Klar.

D: Und Zahln san fir sie, also glaube, grad Kinda mit Down-Syndrom - irgendwie a, a
spanisches Dorf. [lachen]

I: Da is eher die klinstlerische Richtung, glaub ich, sehr...

D: Genau. Genau. Ja. Na, und drum, is fir mi einfach wichtig, des ganze drum herum. -
Des... A bei Ausfliign mit dabei sein und, und also imma, imma mit dabei sein.

I: Mmh!

D: - Des is ma (nicht sehr gut verstandlich) ganz wichtig. Und des is a, glaub i, wos wirklich
der Grundstock is furs, flrs Selbststandig werdn.

I: -- Klar!

D: - Dass ma des...

I: -- Mmh! [5 Sekunden] Klar! -- Mmm! --- Ich mein, vielleicht habn wir das schon mal ghabt,
aba - frag ich noch mal nach. - Worin liegen Ihrer Meinung nach die Chancen von einen
integrativen Kindergarten? Also v... vielleicht jetzt, vielleicht fallt Ihnen ... (unverstandlich) ein,
neben dem, ahm, dabei sein und, ahm, als quasi normal da angeg... ah, anerkannt zu werden
und einfach mit zu rennen!?

D: -- Na ja, ebn fir de andan Kinda.

I: Mmh!

D: -- Des, mm, - dass sie von klein auf lernen, ebn Angste abzubaun oda keine
Berthrungsangste mit behindertn Menschn zu hobn oda zu sehn, dass der eigentlich Sachn
kann, -- mh, die, die andre Kinda gor net kbnnen.

I: Mmh!

D: So vom, vom - Emotionaln her sinds jo sehr...

I: -- Stimmt!

D: Also den..., denan fallt sofort einmal auf, wenn irgendwer traurig is oda, oda wos andre
wahrscheinlich gor net merkn und -- dass einfach des, des Gemeinsame und, und ebn, --- jo,
die Selbstverstandlich...keit a fir de andan Kinda.

I: Mmh!

D: Und, und auch fir die andan Eltan. - Weil denan wird jo a riesn - Erziehungsarbeit
abgenommen. In dem...

I: Stimmt!

D: ...ihre Kinda des von klein auf lernen und brauchens net irgendwann amal [lacheln] denen
- erklarn, oda, oda...

I: -- Mmh! Und auch die Eltern werdn da auch viel...

D: ...wie, wie selbstverstandlich des eigentlich is, net.




243
244
245
246
247
248
249
250
251
252
253
254
255
256
257
258
259
260
261
262
263
264
265
266
267
268
269
270
271
272
273
274
275
276
277
278
279
280
281
282
283

I: ...lernen.

D: Genau. Die Eltern genau so. -- Weil es is normaler Weise - seltn, dass wer, wer irgendwo
freiwillig auf jemandn oda auf a behindertes Kind zugeht, -- ah, und fragt, jo wie, wie geht’s
dem Kind oda, oda - so. | mein, da san imma die Hemmschwelin.

I: Ja, klar!

D: - Weil da Hund hot sehr viel bei...getragn dazu. [Interviewerin |&chelt] Dass, dass die Leute
auf ebn die S..... zu gehn. Und... Aba da habns halt den Grund, und wow, und ghért der Hund
dir und, und, ah, um a Gesprach anzufangen.

I: - Das is vielleicht auch fur die Leute dann schon wichtiger Faktor, weil ... (unverstandlich)
D: So wieso. Genau. Genau. [5 Sekunden] Jo, des, i denk, a... es is einfach a Win-Win-
Situation fur beide.

I: Mmh! Ja, denk ich auch.

D: Ja, viele sehns vielleicht momentan net so. -- | mein, i hob a oft, des wor vorher no ghort,
wie Eltan gsagt hobn, na mein Kind soll net in an Integrationskindagartn gehn, weil dann
wird’s auch behindert, wie die, die Behindertn drinnen sind.

I: Mmh!

D: Aba, i denk ma, solche Aussagn san fir mi...

I: Ja!

D: Die hattn ma vielleicht damals wehgetan, aba des [lachen] -- irgendwann steht ma do mal,
- amal druba.

I: Ja, klar! --- Ahm, auf der andern Seite, denken Sie gibt’s da auch irgendwie Schwierigkeiten
von integrativen Kindergarten? Oda sehn Sie da irgendwo welche? - Haben Sie da welche
erfahrn?

D: Wir hobn - nie irgendwelche negativn...

I: - Mmh! Auch mim Platz hat das sofort geklappt?!

D: Des hot sofort geklappt. Also wir habn d... ebn doher gschriebn. Und de habn sofort
gschriebn, es gibt ebn den Kindagartn in da Sch... - Und -- do habens an, an Platz fur die
S..... und auch dann in da Schule. Also, wir habn da Ubahaupt keine Probleme...

I: -- Mmh!

D: ...ghobt.

I: - Mmm! - Ganz speziell einmal, gabs da irgendeinen Moment, irgendeine Episode im
Kindergartn, ahm, obs jetzt beim Hinbringen war, oda wenn’s einen gemeinsamen Ausflug
oda einen Auftritt gehabt haben, der Ihnen in Erinnerung geblieben is, wo Sie sagen, ja, ah,
das hat jetzt, ahm, meine Entscheidung mein Kind in einen integrativen Kindergartn zu geben,
bestatigt? Das war so ein schénes Erlebnis, das is mir so in Erinnerung geblieben. Gibt’'s da
irgendwas?

D: --- | mein, es wor in Aussee einmal a lustige Situation, aba des weil} i net, obs des bestatigt
hot oda... -- Jo, es wor, do hobn ses total bedrangt imma die S....., weil jeda wollt, aaa, ihr
wos Gutes tun und mit ihr spieln, oda, oda ... (unverstandlich) habn sis imma so richtig in die
Ecke gedrangt und so und komm und, und Ding. - Und do hot sie irgendwann amal an Bubn

in die Wange gebissn. - Weil sie si nimma helfn gwusst hot. [Interviewerin |achelt] Haare hat
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er keine ghobt, as... nur so ganz kurze. Und de san wirklich, d... und des hot ma die
Kindagartnerin dann erklart, de san alle so vor lauta Liebe und helfn wolln und, i weil3 net, wos
die Kindagartnerin vorher gsogt hot zu ihnen, - also dass halt nett sein solln wahrscheinlich...
I: Ja!

D: ...zu ihr... [beide lachen] Und, und der hots dann bissl tbatriebn, und sie hot dann nimma
gwusst, wos tun soll und dann hots ihn in die Wange gebissn. [beide lachen] - Des wor ganz,
aba des wor jetzt net wirklich...

I: Ja (nicht sehr gut verstandlich) find ich gar nicht so, aa weil, aa, einerseits von der S..... her,
ah, sie hat glernt sich einmal zu wehren.

D: Ja. Genau. Genau.

I: Und auf der andren Seite die Kinder, wiird ich sagn, haben gsehn, OK, ahm, die lasst sich
auch nicht alles gefalln.

D: Aa, eh, eh.

I: Ich find ... (unverstandlich) gar nicht so schlecht. [lachen]

D: Genau. Na, es wor, es wor, ganz lustig. [beide lachen] - Aba sonst sind eigentlich nur, - jo,
jeda Tog, glaub i, denk i ma - des is supa, dass sie dort is. Und, und, -- und es is, hot a nie
von den Kindagartnerin, dass sie, - dass sie gsogt hattn, na und heut wor sie so anstrengend,
oda...

I: [8 Sekunden] Mmh!

D: -- Es worn eigentlich nur, - wirklich, nur Positive...

I: [4 Sekunden] Sehr schon! --- Ahm, -- worauf kommt es lhrer Meinung nach an, dass von
einer erfolgreichen Integration gesprochn werden kann? Allgemein gesehn, kdnnen wir da
jetzt auch gesellschaftlich sehn!

D: [4 Sekunden] Jo, des, --- mein, am Optimalstn is, dass, dass gor nimma gsprochn wird
driba. [lachen] --- Schén wars, wenn, wenn des Wort Integration irgendwie, gor nimma, - dass
mas gor nimma, das Wort verwendn musste.

I: Mmh!

D: Sondan, dass so selbstverstandlich is, mmm, so ungefahr, wie des eine is ein Madchen, a
Bub und behinderte Kinda. Dass die genau so, [4 Sekunden] aufgenommen werdn, wobeis,
do muas i aba scho sogn, wahrscheinlich, - grod in unsan Fall Down-Syndrom, sicha a, a
einfache Art der Behinderung jetzt is. -- Es wird sicha schwieriga mit, mit
verhaltensauffallign...

I: Mmh!

D: ...Kindan, oda, oda, man, i hob do scho annn..., jo, Mtta mit Kindan kenna glernt, wos,
wos sicha net so, so reibungslos und so einfach wor. [4 Sekunden] Aba wie gsogt, optimal,
war halt, des wenn’s -- jo gor kan Integrationskindagartn gebn misste, sondan -- jedes Kind in
an -- ndchstgelegenen [lacheln] Kindagartn gehn kann.

I: Ja! Auch einen Platz kriegn. In der Wohnortnahe.

D: Ja! - Und net jetzt glei schaun, ob die jetzt dementsprechend ausgebildete Kindagartnerin
hobn, oda funf zusatzliche, oda...

I: Mmh! - Und vorher gleich noch ein psychologisches Gesprach auch noch.
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D: Genau. Genau.

I: -- War das bei Ilhnen auch, ein psychologisches Gesprach? Vorher?

D: ... (unverstandlich) also in Aussee sicha nicht. Weil de hobn einfach gsogt, probier mas. --
Und ich glaub a n..., na, glaub i net.

I: Mmh! -- ... (unverstandlich)

D: - Sie, -- de wolltn sicha wissn, mmm, vom Kindagartn her, obs irgendwelche - Probleme
gibt, so vom Essn her, wos sie net vertragt, oda, oda...

I: Mmh! Klar! Wird aber auch allgemein, glaub ich, so ein Gesprach gefihrt werdn.

D: ... (unverstandlich) Wahrscheinlich. Ebn. Ebn. Na, es wor sicha kein andres Gesprach, als
mit andren Kindan.

I: Mmh! - Ja, das find ich echt super. -- Mmh! -- Ahm! - Im Bezug jetzt noch einmal auf das
Thema, ahm, noch mal, - die Frage zu den Erwartungen, ahm, vielleicht auch wenn’s jetzt
wiederholend is. Ahm, ganz egal, ahm, in welcher Hinsicht Sie da positiv - auf den
integrativen Kindergarten sehn kénnen?

D: - Wie - meinens des jetzt?

I: Ahm, -- gabs vielleicht auch, - ja, da, das, habn wir jetzt eigentlich auch schon mit de, mit
den Bild. Oda gabs Wiinsche, Erwartungen, die Sie hatten, die erflllt werden sollten? Ganz
was Spezifisches? Sollte die S..... irgendwas ganz Sp..., Spezielles lernen? Ahm, sch...
beispielsweise, ah, mit der Sprache?! Gabs da Verbesserung? Ahm, - konnte da irgendwie
der Kindergartn, zu ganz was Besonderen, beitragen?

D: - Jo, sicha. Grod wos de Sprache betrifft. - Ebn und die Selbststandigkeit ebn, so mit, mit
Toilettn gehn, und, und selbststandig essn und so. Man des wor sicha a, grad die Jause essn,
-- da is wieda des Abschaun, von den andan, net.

I: Mmh!

D: Zu Hause aa sitzts dann doch da, und, und ma hots kleina gschnittn, oda wos weif} i wos
gmocht. [lachen] Und dort hats halt gsehn, - wies funktioniert, net mit. - Dadurch da, des
zweite Kind dann jinga is, - hots eigentlich zu Haus niemandn ghobt, wo sies jetzt wirklich -
abschaun...

I: Mmh!

D: ...kann. - Und, also die, die Selbststandigkeit, und, und a von da Sprache her, dass die
Kinda einfach, - sie hot sehr schlecht gsprochn, beziehungsweise spat zu sprechn begonnen.
-- Aba, sie hots wahrscheinlich a net braucht, net. Weil sie hot irgendwie gsogt so [zeigt zum
Mund] und jeda hot gsogt, host an durscht? [beide lachen] - Und, und, -- jo, do hot sie si ebn
aulern massn. Wenns was braucht hot.

I: Mmh!

D: Oda gsehn, wie die andan des mochn, dass zu irgendwos kommen, wos sie jetzt wolln. -
Und grad als Mutta, oda, oda als Eltern, - jo, kennt mans in- und auswendig. Und weifl} genau
[rauspern], -- wos jetzt will, wenn’s - irgendwie anders schaut. [beide lachen]

I: Ja!

D: --- Das merkt ma ja oft bei wirklich - Kindan, die, die gar nicht sprechn kénnen, oda ganz

schschsch...wer. | mein, wies die Eltan verstehn, nen.




366
367
368
369
370
371
372
373
374
375
376
377
378
379
380
381
382
383
384
385
386
387
388
389
390
391
392
393
394
395
396
397
398
399
400
401
402
403
404
405
406

I: Mmh!

D: | mein, der braucht nur a bissl anders schaun, und de E... die Mutta weil} sofort, wos er,
wos er braucht oda wos ihm nicht gfallt, oda, oda...

I: - Klar!

D: ...Und des is natlrlich die Gefahr, und des is, mmm, ganz wichtig, dass ebn sehn, - dass
des andre Leute, so in dem Sinn, nicht verstehn. - Also muss i mi deutlicha - ausdrlckn, oda,
oda... [4 Sekunden] Und des, denk ma, is in an Integrationskindagartn scho viel mehr
gegebn, als irgendwo in an Sondapadagogischn reinen.

I: [4 Sekunden] Klar!

D: Das, - des, des Abschaun einfach fehlt, net.

I: Mmh! Ja!

D: Des, des Nach... Nachmachn.

I: Das is ... (unverstandlich) Ja! Ja!

D: Sie san ja Nachmacha. [lachen] -- Des...

I: - Mmh!

D: ...Ob jetzt im positivh oda im negativn Sinn, net. - Sie kdnnen sie ja a schnell naturlich -
negative Sachn an... [Interviewerin lacht] Aba.

I: Klar!

D: [4 Sekunden] Und kommen dann a mal mit Ausdriicke nach Hause wos net wissn, wos es
heifdt. - Aba sie hobns einfach...

I: Aber Hauptsache wir habens gsagt. Ja! Jal [beide lachen] (zeitgleich gesprochen)

D: Genau. Und sie hobns einfach ghort, nen.

I: Ja!

D: Aba...

I: [5 Sekunden] Na gut! Also, die Frage die kann ich dann eigentlich, haben wir da oben schon
ghabt. - Ahm, ich nehme an, aber ich frag jetzt noch eim..., ah, ich frag das jetzt, ah, aba ich
weil} eigentlich die Antwort eh schon. Haben Sie lhre Entscheidung jemals bereut, die S..... in
einen integrativen Kindergartn zu geben? [lachend gesagt]

D: Nein! -- Na!

I: Das dacht ich mir schon! [beide lachen] -- Das dacht ich mir schon!

D: I man, es ... (unverstandlich) nie, nie. Ah, -- der Kindagartn wor sowieso a ne, i weif} net,
obs Uberhaupt do einen gegebn hatt, an, -- an rein Sondapadagogischn.

I: Mmh! - Weil} ich jetzt auch gar nicht.

D: Aba auch bei da Schule. Mein, fir mi wors imma, imma klar, dass sie -- in a --
Integrationsklasse - gehn soll.

I: Mmh! --- Gut! Sehr gut! - Noch mal abschlieRend eine Frage. - Ahm, welchen Rat wirdn Sie
andren Eltern, die noch vor der Entscheidung stehn, ihr Kind in einen Kindergartn zu geben,
geben? Wirden Sie ihnen ratn - ihr Kind integrativ unterzubringen?

D: Jo, unbedingt.

I: - Jal

D: Unbedingt, ebn, - weils, weils einfach viel mehr lernen. [4 Sekunden] Weil san oft die Ding,
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dass, aaa nicht so auf das spezielle Kind eingegangen werdn kann. Aba i denk, des is jo total
unwichtig.

I: Mmh!

D: -- Des, jetzt, - speziell zu férdern, dass i, ma kann ja nebnbei dann no zu Logopadien gehn
und, und, ah, wos weil} i, Reittherapie, - fur die, fur die Muskin und fir de, fur s..., jo, flr de,
de Sprache. Und kann ma jo zusatzlich - mm, Sachn machn.

I: Mmh!

D: Aba des, ahhh, wos im Kindagartn lernen, ebn des Abschaun und selbststandig werdn
und, und einfach dazu gehdrn. Weil es is jo a fur die Kinda ganz wichtig, dass merkn...

I: Na, klar.

D: ...- mi kann do jetzt mitmachn. Net, i, i bin mit dabei.

I: Und vor allem, ich bin Teil von etwas.

D: Genau. Genau. Und net irgend a a Sonda... - Sondastellung.

I: Mmh! -- Sehr schon!

D: Und dann, die werns ja dann irgendwie imma, - imma einfordern, oda a, oda ausnitzn,
wenn des von vornherein imma, -- ah, des Kind alls, alls irgendwie - nicht dazugehérig zur
allgemeinen Gesellschaft [lacheln]...

I: Mmh!

D: -- Well, i denk ma, es wor eh irrsinnig lang so, dass versteckt wordn sind, und, und...

I: Jal

D: --- Und dadurch hot ma a von andannn Leutn oda Kindan net verlangen kénnen, dass jetzt,
mm, auf behinderte Menschn zu gehn, net. Des wor dann so a Kreislauf.

I: Mmh!

D: Und de andan versteckns, und die andan habn net de Mdglichkeit, -- de, jo, einfach
behinderte Menschn kennan z lernen.

I: Jal

D: - Und, -- jo, i denk ma, je, je selbstverstandlicha es in da Familie a is, - mmm, - um so
leichta tun si die Kinda dann, nen.

I: - Klar!

D: | mein, sie hot a dann einmal gfragt, Mama, stimmt es, dass ich behindert bin, nen.

I: Mmh!

D: - Des wor dann scho irgendwie a a Ding, wie erklar i ihr jetzt des. [lachen] -- Und jetzt is sie
soweit, dass sie sogt, na ja, der hat die gleiche Behinderung wie ich. - Oda sie sieht im
Fernsehn irgend... jetzt bei, bei L...

I: Mmh!

D: Schau, der hat auch das Down-Syndrom. [lachen] - Also, des sieht sie scho vom, vom
Ausschaun her. .

I: Jal Ja! -- Sehr schoén! -

D: ... (unverstandlich)

I: Mmh, -- gut, wir warn jetzt schon am Ende, fast. Ich werd noch mal kurz, das

zusammenzufassen. Ah, ah, versuchn das zusammenzufassen, besser gsagt. - Ahm, --- ganz
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wichtig is auch, ah, bei der S..... diese Routine.

D: Genau.

I: Also, da dass is schon sehr wichtig. Wiird ich auch sagn, is typisch Down-Syndrom.

D: Genau. Genau.

I: Ahm, - fir Sie wird einen integrativen Kindergartn beziehungsweise Integration ma...
ausmachn, wenn man nicht mehr dartiber redn muss. Dass es einfach selbstverstandlich is,
dass sie einfach Teil der Gesellschaft sind, ohne irgendwie das Wort Integration Uberhaupt in
den Mund nehmen zu mussn.

D: Genau. Genau.

I: Ahm, - Sie finden ... (unverstandlich) im Kindergarten - sehr, ah, dass die Kinder und auch
die Kindergartnerinnen sehr nett und aufgeschlossen sind. Sss, www, werden da keine
Sonderwilnsche erflllt, ah, sie ist einfach eine von vielen.

D: Genau.

I: Und kann sich auch sehr viel von den andren Kindern abschaun. Kann sehr viel lernen.
Grad auch im Bezug auf die Sprache.

D: Mmh!

I: Ahm, - flr die andren Kinder is es naturlich auch sehr lehrreich.

D: Mmh!

I: Ah, dass sie gleich einmal vvv, von klein auf, damit konfrontiert werden. - Da gibt’s auch
Menschen, die ein bissi anders sind als wie wir, aba trotzdem sind sie ganz normale
Menschen.

D: Genau.

I: Und gehdrn ganz normal zu uns, in der Gesellschaft. Ahm, und, ahm, - ja, es sollt einfach
selbstverstandlich sein und, ah, Sie wirden andren Eltern unbedingt empfehin ihr Kind in
einen integrativen...

D: Ja.

I: ...Kindergartn unterzubringen.

D: Genau. Ja. Genau.

I: Weil sie eben sehr viel mehr lernen kénnen. - Na gut! Gibt es noch Erganzungen lhrerseits?
D: -- Na, na, vielleicht net nur die Sprache, dass s ebn a von den andan lernt, sondan a vom,
vom Kdrperlichn her.

I: Mmh!

D: Weil bei Down-Syndrom, - ah, Kinda eha, eha oft so - Gemutliche sid, die gern wo sitzn
oda [lachen], - dass sie do einfach a mitgrissn werdn.

I: Mmh!

D: - Ob des jetzt beim Turnen oda, mmm, - Kinda mit Down-Syndrom san einfach net so -
experimentierfreudig, wos jetzt die Bewegung betrifft.

I: Mmh!

D: -- Und dass do a sehr viel lernen jetzt. - Von den andan. - Die sind zwar, die meistn, sehr
gelenkig und, und - Ding, aba dass jetzt von, von selba aus jetzt wirklich, - ah, so herum tolin

oda, oda, - also do wor die S..... eha eine, die, die, - die eha die Bequeme wor. [Interviewerin
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lacht] -- Oda a bei Ausfligen ebn, dass, dass gor net auf die Idee kommen jetzt, dass mich
wer tragen soll, sondan weil de andan gehn...

I: Mmh!

D: ...dann saust sie ebn a einfach mit.

I: Das is auch ein sehr wichtiger Punkt. Ja!

D: - Vom Korperlichn.

I: Mmh! --- Na gut! Dann jetzt zum Abschluss noch ein paar biographische Daten. - Ahm, dass
war ein integrativer Kindergarten, oder eine integrative Kindergartngruppe ... (unverstandlich)?
D: Eine Gruppe. Genau.

I: Mmh!

D: -- Eine von den, i weil} net wie viel, funf Gruppn oda so war integrati...

I: - Warn die alle integrativ, oda?

D: Nei, nur die eine Gruppe.

I: Nur die eine. -- Mmh! - Und das ist in Baden!?

D: Mmh!

I: Ahm!

D: In da Sch...!

I: Ein Jahr ist sie dort!?

D: A dreiviertl Jahr.

I: Ein dreiviertel Jahr. Mmh! - Ahm, Sie haben gsagt im Vorfeld, vier Kinder, denken Sie, sind
da mit einer Beeintrachtigung!?

D: In der Gruppe, glaub i, sind vier.

I: Mmh! - Und, ahm, wie viele Betreuer sind da? Wissen Sie das vielleicht auch?

D: Zwei.

I: Zwei. — Sind da, ist da eine Sonderpadagogin auch dabei, oder zwei Kindergartn..., -
Kindergartnerinnen, ganz normale?

D: Na, i glaub, des sind ganz, also die Leiterin fUhrt die eine Gruppe.

I: Mmh!

D: - Und, -- jai glaub, des zweite is a a Kinda..., oda is des a Helferin.
I: Mmh!

D: Des weil} i gor net. Aba an sich sinds zu zweit.

I: Ja!

D: - Vielleicht ist die Gruppe da demnach auch kleina. - Des weif} i gor net, wie viel do sind.
I: Mmh! [5 Sekunden] Gut! - Dann mdcht ich mich noch mal ganz recht herzlich bei Ihnen
bedanken.

D: Gerne. [lachen]

I: FUr Ihre Zeit, Ihre Bereitschaft und Ihre Bemuhung.

D: Gern.

I: Dass ich mit Ihnen dieses Interview durchfiihren durfte. Ich finde unser Gesprach ist sehr
gut verlaufen. Sehr viel Positives erfahren. Das ist einmal was ganz was Schoénes. [l&chelnd

gesagt] Ahm, das wird ein richtig ein gro3en Beitrag fir meine Arbeit haben.
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D: Jal

I: Ahm, das Interview wird jetzt von mir im Anschluss daran transkribiert. - Ahm, noch einmal,
alle Daten blei... ah, bleiben anonym. Und wenn Sie wollen kann ich IThnen das Transkript
auch zukommen lassen.

D: Na, brauchn Sie net. (dieser Teil nicht sehr gut verstandlich) [lacheln]

I: Ja!l OK! - Ahm, - noch mal vielen Dank fiir den interessanten Einblick in Ihr Leben...

D: Gerne.

I: ...und in Ihre Ansichten.

D: Gerne. [lacheln]

I: Ich winsche Ihnen noch weiterhin viel Glick und Erfolg. Vielen, vielen Dank! Danke schon!
D: Bitte. Gerne. [lachen]
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I: Ahm, ganz zu Beginn mdchte ich mich noch mal recht herzlich bei Ihnen bedanken, dass
Sie mir die Gelegenheit geben, mit Ihnen dieses Interview durchzuflihrn. Mein Name ist Sonja
Denk und ich bin Studentin an der Universitat Wien. Ahm, dieses Interview wird, wie ich Ihnen
bereits schon im Vorfeld gesagt hab im Rahmen meiner Diplomarbeit zu dem Thema die
Erwartungen der Eltern von geistig behinderten Kindern an integrative Kindergarten
durchgefihrt. Ah, was im Rahmen des Schwerpunktes Heilpddagogik und Integrative
Padagogik stattfindet. Mit Ihrem Einverstandnis wird dieses Interview auf Tonband
aufgenommen, damit ich es im Anschluss daran besser transkribieren kann.
Selbstverstandlich bleiben alle Daten anonym und dienen ausschlieRlich meiner Diplomarbeit.
- Das Gesprach wird in etwa eine halbe bis dreiviertel Stunde dauern. Je nachdem was Sie
mir zu berichten haben. Ah, und im Laufe des Gespraches werde ich gegebenenfalls
versuchn, das Gesprochene zusammenzufassen. Falls Sie da der Meinung sind: Moment
einmal, da haben Sie mich falsch verstanden, oder Sie irgendwelche Fragen nicht richtig
verstanden haben, bitte mich darauf aufmerksam machen. - Ahm, Sie kénnen natirlich auch
Fragen, die lhnen zu personlich sind, ablehnen. Ich werd dann einfach mit der nachsten Frage
weiter machn. Na gut! Dann werd ich mal die erste Frage stelln. - Gibt es da irgendeine
Routine oder irgendeine Sache, die Sie taglich so mit Inrem Sohn machn? Ich weil} nicht, so
a, so ein Rituall? Beim Aufstehn, beim Essen!? Was |hnen da ganz besonders wichtig ist!
Gibt’s da irgendwas?

E: - Mmm!

I: - Ob, oder beim Schlafen gehn!? Keine Ahnung!

E: -- Jo, Ritual, -- konn i net so wirkli sogn. Des einzige was halt is, wenn er vom Kindergartn
kommt, dann wird zuerst gegessen.

I: Mmh!

E: Und ah, nachn Essen dann, muas er sich mal ruhig irgendwohin legn.

I: Mmh!

E: Also bevor er — irgendwas spielt, oder sonst irgendwas, also muas er sich ruhig wohin
legen und ein Buch durchblattern oder dabei Musik hérn, wie er will. Dass er einfach zur Ruhe
kommt. Des klappt eigentlich ganz gut, nen. Und, jo, und er muas ... (unverstandlich) gewisse
Uhrzeit ins Bett gehn, nen.

I: Mmh!

E: -- Aber so Rituale in dem Sinn, wist i ei..., wist i eigentlich kane. Also so wirkli, also.

I: OK! [Person E lachelt] Ja!

E: - Bei ihm is halt ah, anders, weil ... (unverstandlich), nen.

I: Mmh!

E: Desisjo.

I: - Klar! -- So! -- Na gut! - Dann gehen wir gleich zu den integrativen Kindergarten. Ah, was
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denken Sie, macht eine Integration im Kindergarten aus?

E: -- [Person E lachelt] Jo, guat, i kann jetzt nur von dem Kindergartn redn, nen. - Obwohl im
anderen Kindergartn do habens a, haben sie sich a sehr bemiht um erm, aba. Jetzt geht er
in, in an anderen Kindergartn. - Ah, die habn zwei Kindergartnerinnen die wos fix in der
Gruppe sind, also keine spezielle Kindergartnerin.

I: Mmh!

E: - Und de wos sehr eng mit uns zamarbeitn. Also, wenn irgendetwas is, da werdn wir
angerufn. Wenn irgendein Problem sein sollte, nen. Die tun ihn a sehr férdern.

I: Mmh!

E: Und ah, es is a sehr positiv worn. Also, - muas sogn, ... (unverstandlich), also.

I: Super!

E: Jo. [Person E lachelt]

I: Na das ist schon!

E: Jo.

I: - Klar! -- Und was waren die Grinde daflr, dass Sie lhren Sohn in diese integra..., ah, ...
(unverstandlich) integrativ untergebracht haben?

E: Ja, weil, ah! - Er hat sich einfach schwer tan. | wollt aber, dass er in ein ganz normain
Kindergartn geht. A wenn er a leichte geistige Behinderung hot. Er is vorher in an andren
Kindergartn gangen.

I: Mmh!

E: Und der Kindergartn und die Kindergartnerinnen warn zwar super, und die wollt ihn auch
behaltn. - Und jo, es hot aba von de, von de andren Kinder her hats net passt. Also, do, des
hot einfach net passt, nen.

I: Mmh!

E: In, in dem Kindergartn wo er jetzt is, des is ganz anders. Die gehen auch dazu teilweise
langsamer vor. Bei Erklarungen und so.

I: Mmh!

E: Des is a a ganz normaler Kindergartn, nen.

I: Mmh! Mmh!

E: Und da is es viel besser und dadurch tut er sich auch gleich viel leichter, weil die Kinder
ihm helfn, net. Obwohl ... (unverstandlich)

I: Mmh!

E: Weil jetzan klappts supa, nen. - Und des is ja dann doch im anderen Kindergartn
schwieriger gwesn, nen. - Gut, werd ma schaun, nen, obs so bleibt. - ... (unverstandlich), nen.
I: Ja, klarl Mmh! Mmh! Na, super!

E: Ja, er hat halt Konzentrationsschwierigkeitn. Und, - jo, des, durch das ADHS is des halt
schwierig, nen.

I: Mmh!

E: Dann die... Is a, er muss a Am... nehmen.

I: Mmh! Mmh!

E: De nimmt er in der Frih. Des is so des wird immer, da muss er immer zum Kinderarzt,
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wegen dem Rezept. Des san keine Tabletten oder so, des is a so a Sirup, der was abgrihrt
wird. Den macht der Magister immer in, in da Apotheke, nen.

I: Mmh! Mmh!

E: Und da nimmt er 2ml in der Frih und nach ... (unverstandlich) Stunden sollt er 1ml
nehmen, nen. Jetztan ich wollte, weil er bis um halb zwei im Kindergartn is, nen. - Hob i gsogt
er solls mitnehmen und die Kindergartnerinnen sollns ihm gebn. Das will er nicht.

I: Ja, klar!

E: Er hot gsogt: Ja, er will das nicht und dann lachen die andren. Sog i: Na, er muas ja net vor
den andren Kinder nehmen.

I: Mmh!

E: Er kann ja mit den Kindergartnerinnen wo anders hingehn oder so, nen. Es is ja nur eine
Sekunde, dass es dauert. Nein, das will er nicht. Und man merkts halt dann schon, wenn er
dann zHaus kommt. Wenn er bis halb zwei im Kindergartn is, da is er scho, ganz hippelig und
ding. Also, man merkt des dann halt schon, dass er des braucht halt, nen.

I: Mmh! Na klar! Na klar! - Mmh! -- Was war |lhnen da besonders wichtig, wie Sie ihn da in
den, aaa, integrativ untergebracht haben? W, w, was aaa, eben, war lhnen da, war da
irgendeine Sache, wo Sie gedacht haben, ja da hat er ein bissl Probleme, das war ma schon
wichtig, dass es...

E: Jo, f... fir mi war auf alle Falle wichtig, dass - er Fortschritte macht, nen.

I: Ja! Ja, klar!

E: Weil die hat er vorher net ghabt, undd...

I: Mmh!

E: ...ma hat a scho gmerkt, ahm, jo, es hat erm Uberhaupt net - gfalln, nen.

I: Mmh!

E: Er hat Kopfweg ghabt, er hat Bauchweh ghabt. Er...

I: Mmh!

E: ...also er, es is ihm net gut gangen.

I: Mmh! Mmh!

E: Und no dazu wors Problem, dass er gmobbt wordn is, in dem andren Kindergartn, nen. Von
den alteren Kindern. Die ganz Kleinen net. Die verstehn das no net mal.

I: Mmm!

E: Wo die Kindergartnerinnen, wo i mit de Kindergartnerinnen gsprochn hob, nen. De hobn
gsagt, sie merkn nix von mobbn. S, Sogt da D.....: Na, die machn die schlimmen Sachn ja
nur, wenn die Tantn nicht da sind, nen.

I: Na, klar! Na, klar! Na, klar!

E: [husten] - Also, es is erm seelisch sehr schlecht gangen, jo.

I: Mmh!

E: Und in der Gruppe fuhlt er sich super wohl. Also, da gibt’s so was net. Und, - also da is des
ganz anders.

I: Na, schon.

E: Und ma siehts a an den Fortschrittn, nen. Und - wenn ein Kind keine Fortschritte macht, d,
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und des geht, weild i wie lang, des is furchterlich, nen.

I: Mmh!

E: Do hob i a mit de Kindergartnerinnen gredt. Und die habn gsagt: Jo, des geht net und weil
da, ebn wie gsogt, die wolltn ihn unbedingt behaltn. Und de habn versucht zu vermittin und
ding und ding. Hat aber trotzdem kein Erfolg bracht, nen. Dass besser is, nen.

I: Mmh!

E: Eris ... (unverstandlich). - Und hab i gsogt: Na, des bringts nimma mehr, nen.

I: Mmh!

E: Und er hat dann a, er hats dann a eingsehn. Sogt er: Na, des is nix, nen.

I: Na, klar! Ja!

E: Und seit dem er jetzt in der Gruppe is, seit einem Jahr, muas i sogn, is wirkli positiv, also.

I: Mmh!

E: Sicha gibts a Tage, wo er sogt, er will net und so.

I: Ja, klar!

E: Und, aber des... [husten] - Aba so von de ganzn Fortschrittn und a so von, von, ah, - mit de
Freunde und so, is des halt tausendmal bessa worn, na.

I: Mmh! Na klar! -- Ahm, also kann ich davon ausgehn, dass sich |hr, mmm, also Sie hatten
sicher am Anfang ein Bild oder eine Vorstellung, das sich das...

E: Mmh! Ja!

I: ...in die positivere Richtung verandert hat!?

E: Ja! Ja!

I: Kann ich das so sagen?

E: Ja! Ja!

I: Was ich da so raushdre! Schén! - Na gut, ahm, wie wirden Sie den Einfluss den eigentlich,
ahm, eine integrative Unterbringung fir das Kind, ahm, - leisten kann beschreiben? Gibt’s da
einen Einfluss? - Einen positiven oder aaa...

E: - Jo, e... ebn wie gsogt, also das de anders in der Gruppe miteinander umgehn, nen.

I: Mmh!

E: - Und, ja, a von da, von de Kindergartnerinnen her. lii kenn beide Tantn. De san beide sehr
nett. Also, die gehn auf die Kinder ein, nen. - Also, des find i scho super, nen.

I: Mmh! Mmh!

E: ... (unverstandlich), nen.

I: Ja, klar!

E: - Und de kimmert, und m... ma merkts! Also sie kimmern si wirklich um die Kinda, halt,
nen. Sie san fir die Kinder da, wenn irgendein Problem is, nen. - Also, - jo.

I: Mmh! - Gut!l Ahm, - und ahm, - welchen Einfluss, ah, denken Sie haben die, die andren
Kinder, die, ich sag einfach, Kinder ohne irgendwelche Probleme, ah, ah, auf die, auf lhren
Sohn? Gibt’s da irgendwie auch, Sie sagen schon, ... (unverstandlich) Freunde, ahm, nehme
an, da wird auch ein positiver Einfluss da sein? Und d, dass er da vielleicht auch einiges
lernen und abschaun kann!?

E: Jo, des denk i schon, nen. Er hat scho, scho Freunde a von, von der Gruppn, nen.
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I: Mmh! Mmh!

E: - Und a so Freunde halt, de wos halt net in den Kindergartn gehn, nen. -- Aba ich muss
sagn, er ist eher so a Stubnhocker. Er hot da net so - viel Kontakt halt.

I: Mmh!

E: -- Wos, wos mi eigentlich weniga gfallt. Dass er imma so nur alleine spielt und fernsieht
halt. Na, so.

I: Mmh!

E: Jo, also er hat nur wenig Kontakte. Er will nur wenig hinausgehen, auf den Spielplatz und
spieln. [Interviewerin lacht] - Das macht er ganz wenig, nen.

I: Ja

E: Aba er is halt so, - jo, weill i net. - M, Mia wars halt lieber, wenn er viel mehr rausgehn
wird, halt. Wir haben da so viele Kinder in unserem Wohnhaus und einen Spielplatz.

I: Ja, klar!

E: Wenn er was unternehmen wolln wird, halt.

I: Ja! Das wird dann auch schon mal kommen, oder!?

E: Ja, ich hoffe es. ... (unverstandlich) Guat, i muas sagn, der M..... der war a so, der war a
so a Stubnhocker. Der war furchtbar. [Interviewerin lachelt]

I: -- Jal - Ahm, und denken Sie auch, dass das einen, dass das ganze aaa, Integrative auch
einen positiven Einfluss auf das weitere Leben und die Zukunft hat?

E: Jo, i denk scho, ja. - Glaub i schon. Auf alle Falle. - Ebn, wie gsogt, weil er jetztan mehr
Erfolge, also Fortschritte und Freunde hat. Und er merkt, es wird bessa, nen.

I: Mmh! Mmh!

E: Also i denk scho, dass das positiv is. Wenn er in dem andren Kindergartn bliebn ware, - ah,
weil} i net, was da passiert war, also. - Seelisch wars ihm sicher net guat gangen.

I: Ja!

E: - Obwohl fir mi wors a schwerer Schritt, dass i ihn in den Kindergartn geb. Muas i ganz
ehrlich sogn. - Ah, - ... (unverstandlich) doch wieder eine Veranderungs...

I: Mmh!

E: ...ding is, nen. Und des is a kompletter Neubeginn halt, nen.

I: Ja, klar!

E: - Und, weil sie wolltn ihn ja scho ... (unverstandlich) -, nen.

I: Mmh!

E: Also, ... (unverstandlich), nen. - Und i hab gsagt, solang es net wirkli extrem schlimm wird,
will i ihn net in an andren Kindergartn gebn, nen. - N... des is ja dann a gangen in andren
Kindergartn, nen. - Bis halt des dann zu viel worn is halt und des Mobbn dazu kommen is,
nen.

I: Ja!

E: - Und, jetzt, jetzt klappt das super halt, nen.

I: Na, super! Das is ja cool! - Ahm, --- wo liegen |hrer Meinung nach die Chancen in einem, in
einer integrativen Unterbringung? Auch von Seiten der Kinder, von Seiten, ahm, ja in dem Fall

jetzt, Kindergarten von die jetzigen Kindergartnerinnen, oder von, von ahm, --- ja, - der
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Einrichtung selbst? [lachen]

E: Aaa, aaa des versteh i jetzt net ganz. | weild des net. Ah, das des halt ah, mehr gférdert
werdn muss oda, jo. Na, des find i auf alle Falle, ja. Es musste auf alle Falle mehr gférdert
werdn, nen. - Dass auf die Kinder, es, ma hért ja imma wieda, dass die Kinder Uberfordert
sind allgemein.

I: Mmh!

E: Und mmm, ma, ma weil} vielleicht gar net oft, warum a Kind tberfordert is. Ob da net mehr
dahinter steckt, nen. Ob se net a Beeintrachtigung habn. Da solltn alle Menschn damit
konfrontiert werdn.

I: Mmh!

E: Also, i denk, da ghort scho mehr gmocht. Also, das, das, das de Tantn, oda a, von mir
aus, ... (unverstandlich), - weil im Kindergartn da habens ja a scho gmerkt, nen, ah, dass,
dass er mehr gférdert werden muss, - dass die mehr drauf eingehn, auf, auf de Kinder halt. —
Des hat ja passt. — Nur net von de Kinder her, wie gsogt.

I: Mmh!

E: - | denk halt oft, des net mdglich, weil vielleicht zu wenig Personal da is, nen.

I: Ja!

E: Des is halt a, a Problem halt, nen. - Aba so im Grof3n und Ganzn. - Muas i sogn, also, die
Erfahrung, wos i gmocht hob, ob des jetzt der Kindergartn is, oder bei meinen andren alteren
Kind die Volksschule oder jetzt Schule, ah, sie bemihn sich schon, also. -- Wir habn a, ah,
des ADHS wurde dann in, in dem andren Kindergartn zusatzlich festgstellt. Ah, durch einen
Psychologn, nen. De haben gmeint, i soll ihn untersuchn lassn. Er hat noch ein anderes
Problem, nen.

I: Mmh! Mmh!

E: - Weil er hat da auch irgendwie andre Probleme auch dazu bekommen. - | habs selbst
gmerkt, nen, da, dass a Probleme hot. Weil er hat so Phasen ghabt, da war er ebn so, -
aggressiv zeitweis auch, nen. - Dann total unruhig und, und ding. Und das war nie so. Und da
is er dann a halbs Jahr untersucht wordn. - Und da is des dann halt festgstellt wordn. Da warn
wir Ergotherapie, Psychologin...

I: Mmh!

E: ...und alles Mdgliche. Ah, kérperlich is er untersucht wordn. Also, Blut, EG, EKG. Alles. -
Und da is des dann halt festgstellt wordn, nen.

I: Mmh! Mmh!

E: -- Weil i manchmal da wirkli a verzweifelt wor, net. Wie er sie oft aufgefuhrt hot, nen.

I: Ja, klar!

E: Und m... mit de Medikament. Net, er kriegt sein Am..., nen. - Des is dann deutlich bessa
worn, nen, also. - Er is dann auch ruhiger worn, konzentrierter worn. | hab dann a einige Tipps
bekommen vom Krankenhaus. - Weil sie gsogt, weil er hat jo net ruhig sitzn kébnnen oder so,
nen. - Oder beim Essn, wenn er gesessen is, und die Katze rennt vorbei. Na, da war die
Katze wichtiger, wie alles andere, nen.

I: Mmh! Mmh! Mmh!
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E: - Und ah, sie habn gsagt, weil d, d, da is er oft - am Boden glegn und hat gessn. Und sie
haben gsagt: | soll ihn lassn. - | soll ihn lassn. Die suchn, -- wie sa si am Wohlstn flihin, nen.

I: Ja, genau!

E: - Und des hab i dann a gmocht, nen. Also, des hat dann a funktioniert, nen.

I: Mmh! Hat dann funktioniert! Sehr gut! Mmh! -- Verstehe! -- Ahm, - und denken Sie in da
integra..., also im Rahmen der Integration, - ahm, gibt's da auch irgendwelche
Schwierigkeiten? Haben Sie da...

E: Na.

I: ...schon irgendwelche negativen Erfahrungen gemacht irgendwie?

E: Eigentlich net. Na, gar net.

I: Super! Das is schon!

E: Na. Ja.

I: Schon! [Person E hustet] -- Und, und gabs da irgendwie, kdnnen Sie mir vielleicht eine
Episode oder einen Moment schildern, keine Ahnung, ob das jetzt ein E... bei einen Elterntag
war oder bei einer Auffihrung, wo Sie sagn, ja das war gut, dass ich ihn da, ahm, - in diesen
integrativen, also integrativ untergebracht, hab!? Das, da, wurde das bestatigt. Also da, auch
wenn, wenn Sie sagen, am Anfang, also im andren Kindergartn, warns da...

E: Mmh.

I: ...nicht so ganz so.

E: Genau.

I: Ahm, gab’s da irgendwie einen Moment oder...?

E: Na, i hab gsehn, dass er aufgebliht is.

I: Schon!

E: Also, ma hat richtig gmerkt, der is, der is dann gern in den Kindergartn gangen, nen.

I: Mmh!

E: Ma hat des richtig gmerkt. Also, er is viel fréhlicher worn. Viel ausgeglichener. Also, des hot
ma scho gmerkt.

I: Schon!

E: Ja. Ja.

I: Das ist schon! [Person E lachelt] Ja, vielen Dank fir... [Interviewerin |achelt] Das ist, - ja...
Ahm, -- ja, Sie erzahlen mir da so viel Positives, ah, gabs da vielleicht ah, nachste Frage is, in
welcher Hinsicht kénnen Sie da positiv auf das Ganze schaun? Gibt’s da vielleicht noch was
zu den ganzen Sachen, die Sie mir da jetzt schon erzahlt haben?

E: -- Na, im Moment wisst i da eigentlich nix so.

I: -- Haben Sie eventuell Winsche gehabt? Konnten, die erf... ah, und a, zu Beginn, wo Sie,
ahhh, wo Sie sagn, OK, ja, die kann ich eigentlich rickblickend sagen, die wurdn erfullt?

E: Jo, ebn, dass ihm bessa geht, nen.

I: Ja, na das is eh am Wichtigsten.

E: Dass ihm seelisch bessa geht, nen.

I: Ja!

E: Und des is, Gott sei Dank, passiert. Und - des war eigentlich dann der Punkt, hob i gsogt
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(drei Worter nicht sehr gut verstandlich), jo, des wor der richtige Schritt halt, nen.

I: Mmh! Mmh! Gibt’s da eigentlich auch, ahm, werdn da auch Therapien durchgfihrt in dieser
Einrichtung? Also in der Einrichtung, ich sag jetzt so in der Einrichtung!? [l&cheln]

E: Na, ei... Na.

I: Mmh! Ja, es gibt ... (unverstandlich) Klar, ist ja ein Regelkindergartn, klar. Hat er im Moment
irgendwo therapeutisch [husten] wo unterstitzt wird? Oder keine Ahnung...

E: Mmm.

I: ...irgendwo in einen, so ein...

E: -- Na, eigentlich net, na.

I: Mmh!

E: Also, therapeutisch nix, net.

I: Mmh! Nur die Medikamente!?

E: Er hot a... Jo.

I: Ja, klar!

E: Er hot nur ah, so f... a Férderstundn im Kindergartn, nen.

I: Mmh! Mmh! - Also quasi so eine Einzelbet... betreuung?

E: Und. Jo, das...

I: Oder wie ist das?

E: Na, da sind alle Kinder dabei. Des is net einzeln.

I: Da sind alle. OK! OK! - Ja!

E: Ja, des... Des hilft ihn a sehr, also.

I: Mmh! Mmh!

E: -- Da wird er... ... (unverstandlich) Da wird mit speziellen Spielen und Bewegung und so
weiter geférdert, nen. Also. Alle Kinder werden da geférdert. -- Das ist super in den
Kindergartn.

I: Ja! [Interviewerin I&chelt] K... Find ich, klingt sehr gut.

E: Na, es wird ... (unverstandlich) viel dort gmacht, nen.

I: Ja!

E: Aber im Beisein halt von, von de Kindergartnerinnen halt, nen. --- Is eh klar.

I: Mmh! Mmh!

E: Und, jo, des hilft ihm sehr.

I: - Mmh! --- Ahm, sehn Sie da auch irgendwo noch einen Verbesserungsbedarf?

E: - Im Moment eigentlich net, also.

I: - Schon!

E: Ja.

I: Mmh! Ahm, --- ich nehme an, die Antwort weil’ ich eigentlich eh schon. Haben Sie lhre
Entscheidung jemals bereut, Ihren Sohn...

E: Na.

I: ...integrativ unterzubringen?

E: Nein, Uberhaupt net. Na. In dem Kindergartn jetzt Uberhaupt net.

I: Das denk ich mirl Ahm, - ja, ahm, abschlieBend noch die Frage: -- Welchen Rat wirden Sie
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anderen Eltern gebn, die noch vor der Entscheidung stehn, wenn ich mein Kind jetzt
integrati..., also nattrlich wenn der, wenn der Bedarf besteht...

E: Mmh. Mmh.

I: ...klar, ahm, das Kind integrativ unterzubringen oder nicht.

E: Ja.

I: Wirden Sie ihnen das empfehin? Wirden Sie ihnen...

E: Ja, auf alle Falle, ja.

I: Ja!

E: Ja.

I: Weil’s ja doch deutliche...

E: Ja.

I: ...Verbesserungen festgestellt haben!?

E: Natirlich. Ja.

I: Und ein positiver Einfluss da war!?

E: Ja.

I: Na, klar! - Na gut! Ahm, -- das ist aber jetzt schon gegangen! [beide lacheln] Sehr fein! Aa,
das ist... Da bin ich sehr, sehr Uberrascht. Na gut! Ahhh, zum Abschluss zusammenf..., ah,
mdcht ich das noch mal zusammenfassn. Also ich kann wirklich sagen, es war nur positiv das
Ganze. Jetzt nach dem Wechsel.

E: Mmh.

I: Dass |hr, ahm, dass Sie |Ihr Kind da integrativ untergebracht haben. Es gab deutliche
Verbesserungen. Auch dass er viel ausgeglichener war.

E: Mmh!

I: Und zufriedener einfach und gerne dort hin geht. Ahm, in j, jeglicher Hinsicht eigentlich f...,
obwohl Sie am Anfang natirlich gehadert haben, ob Sie den Kindergartn wechseln solln. Was
ich auch selbstverstandlich verstehn kann.

E: Ja.

I: Ah, war es nur eine ganz eine positive Richtung.

E: Ja. Auf alle Falle, jo.

I: Und das, und das Bild wurde s..., dann auch, ah, deutlich positiv. Na super!

E: Mmh!

I: Gibt es noch irgendwelche Erganzungen lhrerseits?

E: Na. | wollt nur sogn, wegn dem Ding, i hob jo a zweites Kind, den K.....

I: Mmh!

E: Der geht ja in die Sprachheilklasse in Traiskirchen. Der is in der Sonderschule, nen.

I: Mmh!

E: - Und da war a ein Problem halt, nen. Weil er hat, ah, eben sehr schlecht gsprochn, er
spricht heute no net hundertprozentig richtig. Man muss ihn heute no verbessern. - Und des
war dann a. Er is normal in die Volksschule zuerst gangen, nen. - Und dann habn wir ihn dann
in diese Sp... Die is ganz neu. Is uns gsagt wordn, nen. Da sind wir zu an Gesprach eingladn.

Und da san a... weil Sie gsogt habn, nen, ob ich andren empfehln wiirde, dass de des machn
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wirdn, nen. Und da worn andere Eltern a dort.

I: Mmh!

E: ... (unverstandlich) das Gesprach ghabt hobn. Ebn mit der Lehrerin und mit der Direktorin.
- Und jo, die hobn glei total abblockt. Also, i hob des net verstandn, muas i gonz ehrlich sogn.
Weil i hob gwusst er braucht i... irgendeine (nicht sehr gut verstandlich) Hilfe, nen.

I: Ja, klar!

E: - Und die hobn, und i muss sagn, je... jetzt geht er in die dritte Klasse, in diese
Sprachheilklasse. Also, des is super. Da hab ich’s a net bereut, nen. Auch wenn es in dem
Fall schon die Schule is und net wie beim D..... der Kindergartn. - Und er fuhlt sich a wohl.
Und s halt ne Kleinklasse, nen. De san nur 6, 7 Kinder, nen.

I: Na super! Na, da kann man ... (unverstandlich, da Person E zeitgleich spricht)

E: Und de machn sehr viel. De mochn des... Ah, wie heiftn des schnell? Voltagiern?

I: Voltegieren?

E: Ja. De mochn Voltagiern.

I: He, das ist ...

E: Also das is so aufgeteilt, a halbes Jahr voltagiern, einmal in der Woche. - | weil} net, wos
da hinfahrn. Da werns mitn, ah, von da Gemeinde mit an Bus hinbrocht, nen.

I: Ich, ich hab... Ah, ich weil} jetzt nicht, ahm, wo ist denn das? - Ahm...

E: | weild net.

I: Da gibts irgendwo, eh bei uns in der Nahe, gibt’s da einen Reithof.

E: Jo, da muas irgendwos gebn, ja.

I: Jal Ja! Da...

E: Und des andre Halbjahr is dann, ah, - so wie Ergotherapie. Also, so, ah, turnen mit Ding.
Also, a. Also die werdn sehr viel geférdert. Muss i sogn.

I: Mmh!

E: Also, verdammt viel, nen. Also die, die hobn - psychologische Betreuung, Ergotherapie, -
was aber gar nix zusatzlich kost.

I: Wow! Super!

E: Jo, des ... (unverstandlich)

I: Und das ist in der Sch... in der Schule drinnen?

E: Ind... Desis, n... nurin der Sprachheilklasse ist des.

I: Und das is...

E: Da gibts nur die eine Klasse, nen.

I: Und das is in, in Traiskirchen, in der...

E: In da Sonderschule. Ja.

I: Ja, klar!

E: Jo, de gibts aber erst seit, jo, seitdem der K..... hingeht, nen.

I: Na! Super!

E: De hots vorher net gebn. Und sie habn gsagt, es gibt in der ganzn Umgebung keine solche
Klasse.

I: Ja, das hor ich auch so das erste Mal.
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E: Ah, nurin Wien gibts sowas.

I: Ja! Ja! In Wien gibt’s da eh die meisten.

E: Und jetzt habens halt beschlossn, dass des do machn. Und, also, i muss sagn, i find des
fantastisch. Also de machn wirklich sehr, sehr viel mit den Kindern, nen. - Ganz toll.

I: Mmh!

E: Wirklich.

I: - Na voll... Das ist super! - Na gut! Aa, zum..., ah, bevor wir dann abschlie3n, mdcht ich
noch ein paar kurze Fragen, ahm, - zu lhrer Person und zu lhrem Kind...

E: Mmh.

I: ...stellen! Also, Sohn. -- Ahm, - Kindergartenart? Es ist ein Allgemeiner Kindergarten!?

E: Ja.

I: Mmh! Wo ist denn der?

E: In Modllersdorf. Jetzt weild i aber die Stralle net. -- Oh, Gott! --- Der is da vorne. Do. Ach,
Gott! Wie heildtn de Stralln gach? [4 Sekunden] Mir fallt net ein, wie de Stralle heil3t.

I: Macht ja nicht’s! Macht ja nicht’s! [Interviewerin Iachelt] - Ahm, wie lang ist er jetzt dort in
dem Kindergarten?

E: Ah, zwei Jahre insgesamt und in dem jetzt ein Jahr.

I: -- Ah, wissen Sie vielleicht auch wie viele Kinder da in der Gruppe sind? Also!

E: Na ja (nicht sehr gut verstandlich), wie viele werdn da sein!? Zwanzig, funfundzwanzig.

I: Mmh! - OK! Und wie viele Betreuer?

E: Zwei.

I: - Zwei! Genau! Weil’s ein ganz normaler Kindergarten ist.

E: Ja.

I: Genau! Na, sehr fein. [Person E lachelt] - Na, gut! [Person E hustet] Ahm, dann mdchte ich
mich noch mal recht herzlich fur lhre Bereitschaft, Bemihung und lhre Zeit bedanken.

E: Bitte, gern.

I: Die Sie fur dieses Interview aufgewendet haben. - Ah, das gehért ja auch gesagt. [Person E
lachelt] Ich finde unser Gesprach ist sehr gut verlaufen. Ich kann da sehr, sehr viel brauchn ...
(unverstandlich)

E: Mmh!

I: Da kann ich, da kann ich schon sehr viel rausholn. Ahm, hat mir sehr, ah, sehr viel geholfen.
Und ich kann... GroRer Beitrag fur meine Arbeit, ja.

E: Des is supa.

I: Wie gesagt, ich werd das im Anschluss dann transkribiern.

E: Mmh.

I: Noch mal! Alle Daten bleiben anonym. Also alle Namen und so.

E: Mmh.

I: Keine Angst! Ahm, wenn Sie wollen, kann ich |hnen das Transkript auch zukommen ...
(unverstandlich) Aber nur ... (unverstandlich)

E: Na, is net so.

I: OK!




448 | E: ... (unverstandlich)

449 | I: Gut! Ahm, noch mal vielen, vielen, vielen Dank fr...

450 | E: Bitte gerne.

451 | I: ...den interessanten Einblick in Ihr Leben und in lhre Ansichten.
452 | E: Jo.

453 | I: Ah, und ich wiinsche Ihnen noch weiterhin viel, viel Gllck.

454 | E: Danke.

455 | I: Vielen, vielen Dank! [beide lacheln]

456 | E: - Danke.

AUSSCHALTEN DES DIKTIERGERATES




A6 INTERVIEW F

EINSCHALTEN DES DIKTIERGERATES

[Das Interview wurde zwei Mal gestartet! Zwei Sekunden nach dem ersten
Beginn, kam eine Kollegin der Interviewerin und bat sie, sich um eine andere
Kollegin zu kiimmern, da diese gerade einen Kreislaufzusammenbruch hatte!
Somit wurde das Interview 10-15 Minuten spater erneut gestartet!]
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I: Also, ganz zu Beginn mdchte ich mich bei Ihnen bedanken, dass Sie bereit sind, mir dieses
Interview zu geben. Mein Name ist Sonja Denk und ich bin Padagogik-Studentin an der
Universitat Wien. Dieses Interview dient, wie ich lhnen bereits im Vorfeld gesagt habe, meiner
Diplomarbeit mit dem Titel - die Erwartungen der Eltern von geistig behinderten Kindern an
integrative Kindergarten, welche im Rahmen des Schwerpunktes Heilpadagogik und Inklusive
Padagogik durchgefihrt wird. - Mit Threm Einverstandnis wird dieses Interview auf Tonband
aufgenommen, damit ich es nachher transkribieren kann. Selbstverstandlich bleiben alle
Daten anonym - und dienen ausschlieRlich meiner Diplomarbeit. - Das Gesprach wird
ungefahr eine halbe bis dreiviertel Stunde dauern, je nachdem, wie viel Sie mir zu erzahlen
haben. - Gegebenenfalls werde ich versuchen, die Inhalte zusammenzufassen. Falls Sie da
der Meinung sind, halt, da habe ich Sie falsch verstandn oder wenn Sie eventuell eine Frage
von mir nicht verstanden habn, bitte darauf hinweisen. Wenn lhnen Fragen zu personlich
erscheinen, kdnnen Sie diese aber auch ablehnen. Ich werde dann einfach mit der nachsten
Frage weitermachn.

F: Einverstanden!

I: Ah, gibt es da irgendeine Sache, die, ah, fir Sie ganz besonders wichtig ist, mit Ihrem Sohn,
ah, regelmalig - zu machen? -- Weil} nicht, jeden Tag oder einmal die Woche, beim Schlafen
gehn, beim Essn oder einmal die Woche ein fixer Tag, wo gespielt wird?! Ah...

F: Ah, beim Schlafen gehn, bekommen beide Séhne ein Seite vorgelesn. - Das ist immer so.
Und, ah, beim Essen mussn sie ruhig sitzn bleibn. Aber ich glaub, das ist normal.

I: Jal Ja!

F: Aber sonst... - Ich weild nicht genau, was Sie da meinen.

I: Das passt schon. - Genau das erste, was Sie gesagt habn, - mit dem Vorlesn. Super! Vielen
Dank! Na gut! Dann gehn wir mal zu dem integrativen Kindergarten selbst. Ahm, -- Was
denkn Sie, macht einen integrativen Kindergarten aus? - Ahm...

F: --- Ahm, da muss ich gleich einmal dazu sagn, dass ich da sehr, - sehr kritisch bin. Aba das
hab ich eh schon im Vorfeld gsagt. Dass Sie nur ein Interview von mir bekommen, wenn auch
eine kritische Meinung OK ist.

I: Jal Das passt volll - Es kann ja nicht nur ein jeder 100%ig zufriedn sein. Das find ich gut,
dass da auch eine andere Meinung vertretn wird.

F: Ah, und weil Sie jetzt zweimal dezidiert geistige Behinderung gesagt haben, obwohl... Ah,

die Zustandigen in den Kindergarten sind einfach schlichtweg selbst geistig behindert. Und
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wenn man geistig behinderte auf Kinder mit besonderen Bedurfnissen los lasst, dann ist das
nicht gut. Ich habe sehr schlechte Erfahrungen gemacht. Und deswegen bin ich sehr, sehr
kritisch. -- Muss aber dazu sagn, dass beide Kinder in diesem integrativen Kindergarten
waren beziehungsweise sind. - Bei dem einen hab ich ganz positive Erfahrungen. Da hat alles
gepasst. - Da war ich zufriedn. -- Aber der jetzt ist, da sind so unqualifizierte Betreuer. - Das
ist gigantisch. Unglaublich! Aber ich kann lhnen auch vom anderen erzahlen. Was wollens
jetzt héren? Vom andren?

I: Nein, das passt schon! Der Sohn, der jetzt im Kindergarten ist. - Um das geht es.

F: Na gut! - Das wird aber, wie gsagt, sehr kritisch sein.

I: Das ist OK! - Es ist nicht immer alles heitere Wonne. - Es mlssen auch andere Facetten
gezeigt werden.

F: Also, wie gsagt, in dem Kindergarten, das Personal ist einfach unglaublich. - Echt zu dumm
far alles. Und dass da keine kompetenten Leute sind, versteh ich nicht. - Die kann man
einfach nicht flr solche Stellen einsetzn. - Da missn schon hoch qualifizierte Menschen dort
sein. Und nicht einfach nur jemand, der ein Studium hat. Eine Sonderpadagogin kann man
bald werdn. Ein Studium macht einen nicht gleichzeitig zu einer gutn Sonderpadagogin. Da
steckt mehr dahinter. - Da muss einfach darauf geschaut werdn.

I: Stimmt! Da geb ich Ihnen absolut recht! Wo ist denn dieser Kindergarten, wenn ich fragen
darf?

F: Im 14. Bezirk. Im Au....

I: [Tur geht auf und eine Kollegin der Interviewerin bringt schnell etwas in den Raum!
Interviewerin erkundigt sich nach dem Befinden der anderen Kollegin! Es ist wieder alles in
Ordnung!]

Mmh! OK! Gut! Ah...

F: Und die sind wirklich so unfahig. Die habn es nicht einmal geschafft, dem M..... sein
Medikament zu gebn, als er einen epileptischen Anfall hatte. - Die habn es nicht gefundn -
und habn ihm einfach eines, von einem anderen Kind, gegebn.

I: Was?! Oh, mein Gott! Die sind ja wirklich etwas fragwirdig! Unglaublich!

F: Ja, ja! So wars.

I: Da kann ja auch was passiern, oder? Wenn das Kind ein anderes Medikament bekommt! -
Das kann ja auch Nebenwirkungen habn, oder?

F: Nein, das nicht! Das war ja eh das gleiche Medikament. Er nimmt ... (unverstandlich) Aber
trotzdem. Jedes Kind hat ein eigenes Medikament mit seinem Namen drauf. -- Da muss man
wohl fahig sein, jedem Kind sein Medikament zu geben und nicht das eines anderen. Weil da
sind ja auch unterschiedliche Dosierungen.

I: Mmh! Mmh! Verstehe!

F: - Und da muss man aufpassn. [4 Sekunden] Und dann finden sies einfach nicht. AuRerdem
sollte im Kindergarten auch eine Foérderung stattfindn.

I: Mmh!

F: - Das klappt nicht. Die Kinder werden als beeintrachtigt erlebt und auch so behandelt. Sie

werden nicht nach ihrem Male geférdert. Da sollte einfach ein hoch qualifiziertes Personal da
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sein, die das erkennen. -- Jal

I: Mmh!

F: Ja!

I: Ahm, was waren die Grinde daflir, dass Sie Ihren Sohn in einen integrativen Kindergarten
gegeben haben?

F: Also, ich persdnlich wollte es ja gar nicht. Das muss ich gleich dazu sagn. -- Es war einfach
ein Platz frei. Und nach dem Wechsel vom anderen Kindergarten. - ... (unverstandlich)

I: Mmh!

F: Ja, und beide S6hne haben Epilepsie. Der M..... wirklich sehr intensiv. Und dadurch ist er
auch sprachverzdgert, durch die Epilepsie.

I: Mmh!

F: Aber wie gsagt, da hab ich nur schlechte Erfahrungen. -- Aber, ja, es kommt drauf an. Beim
anderen Sohn hats wieder gepasst. - Also ganz unterschiedlich.

I: Mmh!

F: Ja! Und dann haben sie ihn einmal ins Krankenhaus einliefern lassen, als er einen
epileptischen Anfall hatte. [lachen] -- Einfach unglaublich. Ja, und dann musste ihn mein
Mann abholen. Denn die habn ihn nicht mehr hinaus bekommen. Weil das schaffen die
Kindergartner nicht, das geht auch nicht bei den GroReltern.

I: Mmh! Mmh!

F: Das kénnen nur die Eltern machn.

I: Mmh!

F: Das klappt nur so.

I: Mmh! Und gibt es da nur Probleme mit einer Person oder mit dem - ganzen Haufen?

F: Nein, nicht mit dem ganzen Haufen. Das darf man nicht verallgemeinern. Vor allem die
Hilfskindergartnerin, ja. - Und die Integrationskindergartnerin. Die eine ist einfach bléd - und
die Kindergartnerin sagt einfach zu allem, ja und Amen. Das ist schwer.

I: Mmh!

F: Wenn sich die nicht durchsetzen kann. Da gehort jemand qualifizierter her. Der sich
durchsetzen kann - und die Fahigkeit hat das Kind zu férdern.

I: Mmh! Mmh!

F: Und das auch erkennen kann.

I: Ja, klar! Ahm, ich...

F: Das ist einfach wichtig.

I: Mmh! Klar! --- Ahm, - ich glaub, ich weif® schon die Antwort auf die nachste Frage! Also! Sie
hatten sicher zu Beginn ein Bild - oder eine Vorstellung von einem integrativen Kindergarten!?
Ahm, - hat sich dieses im Laufe der Zeit verandert? - Und wenn ja, wie? - In welche Richtung?
- Positiv oder negativ?

F: Ahm, das kann man so nicht sagen. - Das war, wie gsagt, ganz unterschiedlich.

I: Ja! Ein Unterschied bei beiden Séhnen!

F: Ahm, sowohl positiv als auch negativ. Jetzt eher negativ. Klar. Unter den Voraussetzungen.
I: Mmh!
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F: Ich habe auflerdem keine Erwartungen gehabt. - Der Typ bin ich nicht. - Ich wollte einfach
nur Erfolge sehn.

I: Mmh! Klar!

F: - Mein Kind soll geférdert werdn. Und da sollte erkannt werdn, was das Kind kann. Es sollte
einfach nicht am unteren Niveau angesetzt werden. Eine Forderung ist wichtig. Wir bemuhen
uns da wirklich. Sie machen Ergotherapie und ... (unverstandlich). Und so weiter. Mehreres.
Und das ist im Kindergarten zu wenig.

I: Mmh!

F: Ja!

I: [6 Sekunden] Mmh! Wie wirden Sie den Einfluss, den ein integrativer Kindergarten auf die
Kinder leisten kann, beschreiben?

F: --- Ahm, da kommt es darauf an, an welche Gruppe man geréat. - Bei uns war es einfach
negativ. Aber beide Kinder habn sich wohl gefihlt. Da meine Kinder einfach so sind, dass sie
sich der jeweiligen Situation anpassn kénnen.

I: Mmh!

F: Es kommt einfach auf die Gruppe an. Das muss einfach passn. - Von den Betreuern und
den Kindern her.

I: Mmh! --- Oder der Einfluss der nichtbehinderten Kinder auf die Kinder mit besonderen
Bedurfnissn?

F: --- Ja. ... (unverstandlich) Und mein Kind ist nur bis Mittag im Kindergartn. - Dann ist er zu
Hause. - Ja. Somit ist mir das mit den Freunden eigentlich egal. - Die hat er dann eh zu
Hause. Mir ist einfach die Foérderung wichtig. Die muss passn. Das er was mithehmen kann.
Weil deswegen ist er ja dort. - Sonst brduchte ich den Kindergartn ja gar nicht.

I: Ja, klar! Das kann ich verstehn!

F: Deswegen bin ich auch gegen eine ganztagige Betreuung oder Beschulung. Ich bin somit
auch gegen die Ganztagsschule.

I: Mmh!

F: Ganz klar. [lacheln]

I: Mmh! Verstehel

F: Ja.

I: [4 Sekunden] Ahm, denken Sie, dass es da einen positiven Einfluss durch den integrativen
Kindergarten auf das — weitere Leben, die Zukunft des Kindes gibt? - Gibt es da einen?

F: Es kommt auch wieder darauf an. An welche Gruppe man gerat. Also, Kinder kénnen
lernen, offener zu sein. - Und aufeinander Rlcksicht zu nehmen.

I: Mmh!

F: AulRerdem kdnnen die Kinder lernen, mehr mit der Situation umzugehn. Meine Kinder sind
ja unter anderem nur entwicklungsverzdgert. Da ist es besser.

I: Mmh!

F: Ich mein, meine Kinder habn sich vom Anfang an die besten Kinder gesucht und an diese
rangehangt. Dadurch konntn sie sehr viel lernen und mithehmen. Da waren sie sehr

intelligent. -- Ja.
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I: Mmh!

F: Ah, auch in der Schule bei meinem anderen Sohn. ... (unverstandlich)

I: --- Gut! Ahm, worin liegen lhrer Meinung nach die Chancen von integrativen Kindergarten?
F: Es kommt darauf an, welche Gruppe man man erwischt. — Da kommt es auch darauf an,
wie viel in die Schule mitgenommen werden kann. -- Dafir missen die Kinder einfach
gefordert werden.

I: Mmh!

F: Und der Kindergarten sollte nicht nur als Aufbewahrungsstatte dienen. - Da sollte etwas
bewirkt werdn. Die Kinder solln etwas mitbekommen. Schon im Hinblick auf die Schule.

I: Mmh! -- Ah, worin liegen lhrer Meinung nach die Schwierigkeiten von integrativen
Kindergartn?

F: Ganz klar. Dass behinderte Kinder als behinderte Kinder angesehn werdn. - Und das sollte
nicht sein.

I: Mmh!

F: - Sie sollth normal behandelt werdn.

I: Jal Ja, klar! — Ich mein, trotz Ihrer negativen Erfahrungen, mich wirde interessieren, ob es
da vielleicht doch irgendeinen Moment oder eine Episode gab, wo Sie sich gedacht haben,
das war gut, mein Kind in einen integrativen Kindergarten zu geben? - Gabs den vielleicht
doch?

F: Nein! Nie, gab es ein positives Erlebnis. Nie!

I: Mmh! Das ist sehr schade.

F: Ja, aber es ist so. Ich hab Ihnen gesagt, dass ich da sehr, sehr kritisch bin. Das war die
Voraussetzung.

I: Ja, das passt total! Vielen Dank fur lhre Ehrlichkeit! --- Worauf kommt es Ihrer Meinung an,
dass von einer erfolgreichen Integration gesprochen werdn kann? Auch allgemein gesehen!
Was sagen Sie dazu?

F: Es sollte sein, dass alle gemeinsam, immer alles machn.

I: Mmh! Mmh!

F: Ja!

I: Ist das bei Ihnen so? - Oder eher nicht?

F: - Nein! Ist es nicht. Mmm!

I: - Echt schade! Das sollte ja so sein! Echt, echt schade! Mmh! --- Noch einmal der Versuch.
Kdénnen Sie trotzdem in irgendeiner Hinsicht positiv auf den integrativen Kindergarten Ihres
Sohnes blicken?

F: Nein! Aber das muss ich auch sagen, ist eine personliche Erfahrung.

I: Mmh!

F: Das heifdt ja nicht, dass es dann Uberall so ist. - Das sag ich ja nicht.

I: Mmh!

F: Es kommt ganz darauf an. - Es gibt da die unterschiedlichsten Erfahrungen. - Jetzt schon
allein bei uns in der Familie.

I: Mmh! Ja, klarl Worin sehen Sie im Bezug auf integrative Kindergarten einen
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Verbesserungsbedarf?

F: Dass es endlich ein qualifiziertes Personal Uberall gibt. - Aber das bezieht sich nicht nur auf
den integrativen Kindergartn. Das kann auf alle Kindergarten Gbertragen werdn.

I: Jal Ja, klar! Das ist klar! Auf die nachste Frage bin ich schon gespannt! - Haben Sie lhre
Entscheidung, Ihren Sohn in einen integrativen Kindergarten zu geben, jemals bereut?

F: Das kann man auch nicht so sagn. Das kommt wieder darauf an. Bei meinem ersten Sohn
hat es ja gepasst.

I: Mmh!

F: Und beim M..... war, - glaub ich, - dass ich mich nicht anders entscheidn hatte kdnnen.

I: Mmh!

F: Da er schon sehr schwere epileptische Anfalle hat. Und die Entwicklungsverzégerung. Ja.
I: Mmh!

F: Ja, das glaub ich.

I: --- So, jetzt kommen wir zur letzten Frage! Welchen Rat wirden Sie anderen Eltern, die
noch vor der Entscheidung stehn, ihr Kind in einen Kindergarten zu geben, geben? Wirden
Sie Ihnen zu einem integrativen Kindergarten raten? - Naturlich wenn ein Bedarf besteht - und
eine Beeintrachtigung gegeben ist.

F: Ich wirde ihnen raten, 100%ig die handelnden Personen anzusehen.

I: Mmh!

F: Es ist wichtig, dass man sich nicht fir einen Kindergarten, sondern flir eine Gruppe
entscheidet. Man sollte einfach herausfinden, wie das Personal ist, und was man denkt, was
sie aus dem Kind rausholen kann.

I: Ja, klar! - Mmh! Ahm...

F: Das ist sehr wichtig. — Wenn es notwendig ist, muss man sich halt 3 unterschiedliche
Kindergarten anschauen, um die richtige Gruppe zu findn.

I: Mmh!

F: Und zusatzlich da mu... zu muss aber auch die Chemie zwischen den handelndn Personen
und den Eltern stimmen.

I: Mmh!

F: -- Und das kann ma relativ schnell herausfindn.

I: --- Klar!

F: [4 Sekunden] Und genauso nicht Schule ... (unverstandlich)

I: Mmh! --- Klar! --- Gut!

F: Hart! Oder?

I: Nein! Ich finds sehr realistisch und ...!

F: Nach drei Kindern glaub ich...

I: Jal

F: ...weil3, weill ma was Sache ist.

I: Genau! Sie haben da Erfahrungen...

F: ... (unverstandlich)

I: ...und somit find ich das - einen, ein super Tipp! - Na gut! - Gibt es noch Erganzungen
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Ihrerseits?

F: [Es folgt ein langerer Bericht Gber die Erfahrungen der anderen Kinder von Person F in den
Schulen! Da diese Erzahlung absolut vom Thema abweicht, und ganz normale Schulen und
die nichtbehinderten Geschwister beinhaltet, wurde dieser Bericht aus dem Transkript heraus
genommen!]

I: - Wir kommen nun langsam zum Ende des Interviews. Ahm, - ja, - ich méchte das jetzt noch
mal kurz zusammenfassen. Aber ich glaub ich kanns eigentlich eh mit einem Satz. Also bei
Ihren Sohn, - sind Sie sehr kri..., also Sie sind auf integrative Kindergarten sehr kritisch. ...
(unverstandlich)

F: Ich bin generell, ich bin generell mittlerweile kritisch. [lachen]

I: Genau! Ah...

F: Ich hab, ich hab all..., e, in der Volksschule alles gesehn. Ich hab im Kindergartn die pos...
des Positive, aaa, wurscht jetzt, aaa, ob Integration oda normal, aaa, gesehn. Das Negative
gesehn. Und des... Ja.

I: - Ja! - Klar!

F: - Ich hab auch eine normale Klasse jetzt, die keine Integrationsklasse ist, bei meiner
Tochter gesehn. Die nicht funktioniert hat.

I: Mmh!

F: Also es is, wie gesagt, quer, quer durch, durch, durch alle, alle, alle Institutionen.

I: Mmh! Mmh! --- Verstehe!

F: Hab aba auch wirklich positive Beispiele. Also nicht jetzt nur Negatives. Sondern wie
gesagt, der Kindergartn vom S..... war in Ordnung.

I: Ja!

F: Der Kl...- Kindergartn war in Ordnung. Da war ... (unverstandlich) Die Klasse vom S..... ist
ein Traum. ... (unverstandlich) Also wie gesagt, ich, ich, ich bin nicht jetzt eine, die nur das
Negative sieht.

I: Mmh! Mmh! - Gut! -- Schon, dass wir das auch zum Abschluss...

F: Das, das muss ich auch betonen.

I: Ja! Nein, das ist sehr schon!

F: Weil wenn... Weil sonst kommts so riber, als ich. Als ich eine, eine nur eine Negative bin.
Die alles...

I: Nein!

F: ...in der Luft zerreif3t.

I: Aa! Nein! Nein! Das...

F: Das, das ist das, was ich, was ich vermeidn will. Aah, ebn, ja.

I: Nein, also so ist das auch nicht riiber gekommen.

F: OK!

I: Also, sie haben ja auch von den, ah, auch immer wieder betont, dass da auch positiv Seiten
bei Ihren Sohn, bei lhren anderen Sohn, war.

F: Ja!

I: Also, keine Angst! So ist es nicht auf mich... Aaa!
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F: Ja! OK! [lachen] Es gibt ja auch solche Menschn. [lachen]

I: ...vermittelt worden! -- Gut! Dann sind wir schon bei den biographischen Daten! Also da
Sohn! Wie alt ist Ihr Sohn?

F: Ah, der M..... ist jetzt sss... fUnf. Der wird im April sechs.

I: Mmh! Ahm, - es ist ein integrativer Kindergarten oder eine integrative Kindergartengruppe,
glaub ich!?

F: Nein! Integrativer, Integra..., ah, Integrationskindergartn ist der Au...

I: OK! Kindergarten. In?

F: Au...

I: OK! Wie lange ist er dort?

F: Der M..... ist drei Jahre dort.

I: Mmh! Wissen Sie vielleicht auch, wie viele Kinder da in der Gruppe sind?

F: Na, kann i nicht sagn.

I: OK!

F: Aba ich glaub zwanzig, zweiundzwanzig. Irgend so was sinds da.

I: Mmh! Und viel viele Kinder mit einer Beeintrachtigung sind da?

F: - Sss...echs, glaub ich. - Sechs oder acht.

I: Ja! OK! Und wie viele Betreuer?

F: [4 Sekunden] Zw... zwei. Zwei Betreuer, eine Hilfskraft und eine Putzfrau, glaub ich. - Kann
das sein. Oda nur zu dritt. - Glaub zu dritt sinds. Die Putzfrau ist die Dritte.

I: Mmm! --- OK! Super! Dann mécht ich mich recht herzlich bei Ihnen bedankn, dass Sie sich
die Zeit und die Bemd... ah, genommen haben.

F: Gern geschehn.

I: Und, ah, mir dieses Interview gegeben haben. Ich finde das Gesprach ist sehr gut verlaufen.
F: Danke!

I: Und es wird einen grof3en Beitrag flr meine Arbeit leistn.

F: Danke!

I: Dass das auch... Das ist wirklich... Vielen, vielen, vielen Dank!

F: Nix zu dankn.

I: Ahm, ich werd das Interview im Anschluss daran transkribieren.

F: Ja!

I: Ahm, noch mal! Es bleibt alles anonym.

F: Ja!

I: Wenn Sie wollen kann ich...

F: Das ist vollkommen wurscht. Es ist wirklich egal.

I: OK! Ah! Ich kann lhnen...

F: Ich mach kein Hehl draus. [lachen]

I: Sehr gut! - Wenn Sie wollen, kann ich lhnen das Transkript zukommen lassn! [Tur 6ffnet
sich und jemand kommt herein, um Sachen zu holen] Kein Problem, wir sind schon am Ende!
F: Nein! Geht schon!

I: [Person verlasst wieder den Raum und bedankt sich] Noch mal vielen, vielen Dank! Und
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noch weiterhin viel Glick!
F: Gern geschehn.
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I: Gut, - zu Beginn moécht ich mich noch mal recht herzlich bei Ihnen bedankn, dass Sie mir
dieses Interview geben. Mein Name ist Sonja Denk und ich bin Padagogik-Studentin an der
Universitat Wien. Ich schreibe, ah, dieses Interview brauch ich fir meine Diplomarbeit mit dem
Titel die Erwartungen der Eltern von geistig behinderten Kindern an integrative Kindergarten,
die ich im Rahme des Schwerpunktes Heilpadagogik und Integrative Padagogik schreiben,
schreibe. Mit Ihrem Einverstéandnis wird dieses Gesprach auf Tonband aufgenommen, damit
ich es im Anschluss daran transkribieren oder niederschreiben kann. - Selbstverstandlich
bleiben alle Daten anonym und dienen ausschlief3lich meiner Diplomarbeit. Es bekommt kein
anderer dieses, ah, dieses Tonband in die Hand. - Das Gesprach wird in etwa eine halbe bis
dreiviertel Stunde dauern. Je nachdem wie viel Sie mir zum Erzahin haben. Ah, und im Laufe
des Gespraches werde ich gegebenenfalls versuchen, es zusammenzufassen. Oder falls, ah,
falls Sie da der Meinung sind, dass ich Sie falsch verstanden hab, einfach mich darauf
hinweisen, oder falls Sie irgendetwas nicht richtig verstandn haben, mich drauf hinweisn. -
Wenn Ihnen Fragen zu personlich sind, kdnnen Sie die auch ablehnen. Ich werd dann einfach
mit der nachsten Frage weitermachen. Gut, dann werde ich mal die erste Frage stelln. - Zum
Beginn einmal. - Gibt es da irgendeine Sache, - ah, die Sie regelmalig mit Ihrer Tochter
machen? Irgendeine Regelmafigkeit, Routine? Ich weil} nicht, einmal die Woche gehn wir
dort und dort hin. Oder das ist mir wichtig!? Essen, Schlafen gehn, aufstehn!? Weil} ich nicht.
Irgendwas. Gibt’'s da was?

G: Jetzt aber nicht im Bezug auf Kindergarten sondern ... (unverstandlich)

I: Nein, allgemein!

G: Allgemein. Ja, also wie gsagt das Reiten ist sehr wichtig. Was sie zweimal in der Woche
macht, -- wenn geht auch &fter. - Dann versuchen wir Bewegung zu machn. Tanzen --- und
immer (nicht sehr gut verstandlich) regelmafig schwimmen.

I: [6 Sekunden] Sehr schon! --- Gut! - Ahm!

G: Des warn so die Fixpunkte.

I: - Die fur Sie auch sehr wichtig sind, nehm ich an?

G: Fir beide. [lachen]

I: - Machen sie... Sind Sie da Uberall dabei, oder -- teilweise?

G: Teilweise.

I: Gut! [lachen] - Na gut! -- Dann einmal zum integrativen Kindergarten gleich. - Was denken
Sie macht einen integrativen Kindergarten aus?

G: --- Also das Allerwichtigste finde ich sind einmal die Betreuer [quietschende Tir], - die
Padagogen, die drinnen sind, die daran interessiert sind und dass ah, wirklich von sich aus
machn mdchtn und daran interessiert sind. - Weil jeman... wenn jemand, das nicht von sich
aus machn maochte, glaube ich, ist das Ganze nur ein schéner Name, aber hat nicht wirklich
Hand und Fuf3.
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I: Mmh!

G: Das is halt meine Meinung bei den Kind... integrativen Kindergarten. - Wobei man da ebn,
glaube ich, sehr genau schaun muss, - wo, was. Und wie gesagt, es kommt immer auf die
Betreuer an, die drinnen sind.

I: Mmh!

G: Gut.

I: -- Klar! [5 Sekunden] OK! - Was waren die Grinde dafir, dass Sie die T..... in einen
integrativen Kindergarten gegeben haben?

G: Ahm, dass Sie sich einfach bis zum Alter von zwei Jahren amal ah, wirklich auch ah,
grobmotorisch, - auch d... fast feinmotorisch eigentlich auch unauffallig entwickelt hat...

I: Mmh!

G: ...- und dann aber nattrlich is diese Schere, - also mit, ja, bisserl vor zwei Jahrn war das
ah, sehr auseinander gegangen, - und wir sehr viel mit Frihférderung gemacht haben mit ihr,
- weil ich zwar friih auch mit Kindern zu tun ghabt hab, recht viel, aber durch diese
Frihforderung ganz gezielt eben darauf aufmerksam gemacht worden ist, was man machn
kann, ja. - Was Sie zum Beispiel nicht gut konnte is ahm, - diese Drehbewegung von der
Hand, ja.

I: Mmh!

G: - Und - da hat sie uns zum Beispiel diese Katzenballe gegeben. Die habn wir ins Wasser
gegebn. In der Badewanne mit einem Sieb...

I: Mmh!

G: ...und ham das mit dem Sieb heraus gefangen, ja. Und durch diese Sachen hat sie dann
diese Drehbewegung gelernt, von Handgelenk. ... (unverstandlich)

I: Interessant! Mmh!

G: Und des hats nehmen mussn, ja.

I: Ja, klar!

G: Und dadurch hat sie dann auch Deckel zudrehn kdnnen.

I: Mmh!

G: Was sie vorher nicht kénnen hat. Und das warn ebn Sachn wieso wir die Frihforderung in
Anspruch genommen habn, ja, weil ebn dann auf solche Sachen mich hingewiesn hat, nicht.
Wo ich einfach selber ... (unverstandlich) [husten] - nicht daflr die Ausbildung ghabt hab.

I: Mmh!

G: - Ah, ja und das war halt t... -- fUr uns alle ein Gewinn.

I: Mmh!

G: M... Mmm, - was war die Frage genau?

I: Ahm, was die Grinde dafur warn, dass die T..... ... (unverstandlich)

G: Aso. Und dann Integration hat einfach, ja, weil i ma denk ah, - [Tur wird gedffnet] ...
(unverstandlich) wenn es passt - ah, schaun, dass sie - ah, moglichst normal aufwachst. ---
Mit nichtbehinderten Kindern zusammen is, wie mit behinderten.

I: Mmh!

G: Das war und ist uns ganz wichtig, - dass das gemischt is. -- Ja. Und dass sie ebn nicht
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immer die Schwachste is in einer Gruppe.

I: Mmh!

G: [5 Sekunden] Und es ist auch ein Integrationskindergarten bei uns in der Nahe.

I: Mmh! Wo ist der?

G: Ah, inderW... - Der is im 18. Bezirk.

I: Ist das ein integrativer Kindergarten oder...

G: Na. Eine Gruppe vom ganzn Kindergartn.

I: Eine Gruppe ist integrativ!? Passt!

G: Mmh. Mmh. -- Hat einen tolln Schllissel. Es sind ahm, - 16 Kinder.

I: Mmh!

G: Und vier Betreuer.

I: Mmh!

G: - Also ich glaub, das ist schon etwas ganz Besonderes.

I: Und wie viele, ah, Kinder mit besonderen Bedurfnissen sind da drinnen?

G: Ahm, ich glaub funf.

I: FUnf! Ah, doch funf. Na, das ist super!

G: Ja.

I: Mmh! Des... - Das ist cool!

G: -- Ja, das ist ein toller Kindergartn.

I: Mmh!

G: - Weil, [4 Sekunden] OK! [beide lachen]

I: OK! - Gehn wir weiter?

G: Ja.

I: Gut! Ah, s... Sie hatten sicher zu Beginn ein Bild oder eine Vorstellung von dem integrativen
Kindergarten?! - Hat sich das im Laufe der Zeit - verandert? Wenn ja, in welche Richtung?
Positiver, negativer, gleich bleibend? Haben’s genau das, was Sie sich vorgstellt haben... - Ist
dann auch...?

G: - Ahm, ich denke, es ist eigentlich, - ah, ja es ist so unkompliziert alles. Also, - es ist
eigentlich so, wie wir's erwartet habn. Eher besser eigentlich noch. Aber, was wahrscheinlich
auch mitn Kind zu tun hat, nicht.

I: Mmh!

G: Also, ah, sehr leicht, - sich wo anpasst. Und -- ebn flr das, was sie hat, einfach, ah, gut
entwickelt is.

I: Mmh! Mmh! Auf jeden Falll

G: Weil, wenn ma viele Verschiedene sieht.

I: --- Ja! ... (unverstandlich)

G: Ja. [beide lachen] Geht’s ihr gut.

I: Ja! Ja! Jal [beide lachen] - Kann ich nur zustimmen. [Interviewerin Iachelt] --- Stimmt! --
Ahm, - wie wirden Sie den Einfluss den ein integrativer Kindergarten - auf die Kinder - leisten
kann, beschreiben? Oder b... beispielsweise auch die nichtbehinderten Kinder auf die

behinderten Kinder?
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G: - Also, -- ich glaub einmal, dass die Nichtbehinderten in dem Alter, - wenn sie drei, vier
sind, ahm, merkn, dass vielleicht das Kind ein bissl anders is.

I: Mmh!

G: Aber das nicht als behindert einstufn wirdn. Das is fur die Kinder einfach. Es gibt solche
und solche. Und die Kinder habn die allerwenigsten Probleme damit in dem Alter, ja.

I: Ja!

G: Des gibt’s einfach nicht. -- Es sind die Erwachsenen, die dann Probleme habn vielleicht. -
Wobei das ebn in einer Gruppe, wo integrative Kinder sind, denke ich, von den Eltern
toleranta gsehn wird. Beziehungsweise sogar erwlinscht wird, dass ihre el... Kinder wieda
Kontakt habn, ... (unverstandlich)

I: Ja klar! Sonst wirden sie ja ihr Kind nicht dort hingeben.

G: Naja. Auler ihr Kind ist so aufféllig und es passt nicht in die Behindertngruppe. Und passt
nicht zu de Normaln.

I: Mmh! Ja! Sch...

G: Das gleiche Problem, das man dann auch in der Schule hat, nicht.

I: Mmh! Mmh!

G: Wo geb ich dassss Kind hin, nicht. Integrationsklasse!? Wunderbar. Weil, da fallts nicht
auf, net. Daflir sind Integrationsgruppen und Integrationsklassn nicht da.

I: Nein!

G: -- So is es aba leider. Sehr oft.

I: Mmh! --- OK! [6 Sekunden] Ah, und denken Sie, dass ein - integrativer Kindergarten auch
einen Einfluss auf die Zukunft und das Leben des Kindes hat? Oder dann auf die Schule
schon gs... ah, gesehen? Dass da irgendwie...

G: Ah, also ich denke schon, dass das sehr positiv is, wobei ich aber auch der Meinung bin, -
dass es sicherlich, wenn’s nicht integrativ is, ah, also ein Kindergartn oder Vorschule wo so
far wirklich nur Behinderte, ahm, auch gut is. Ich denk, dass muss ma individuell gestaltn. Ah,
je nachdem, was das Kind braucht, ja. Wenn ich ein total basales Kind hab, hab ich d... das
Kind nichts davon, es in einen, ah, integrativen Kindergarten zu gebn. Denk ich.

I: Mmh!

G: Das brauch ich vielleicht als Beruhigung, als Elternteil. Aber - das is imma die Frage, was
is furs Kind gut, ja. Und daran denkn muss ma ... (unverstandlich, da sich TUre 6ffnet) [TUre
offnet sich und eine Kollegin der Interviewerin kommt herein, um sich ihre Sachen zu holen!
Person G kennt sie auch! Es findet ein kurzes lustiges und geselliges Gesprach statt]

I: Ahm, mhmhmh! Gut! Ich bin wieder da! Ah, worin liegen lhrer Meinung nach, die Chancen
von einem integrativen Kindergarten?

G: -- Ahm, --- na ja, dass ebn die Kinder nicht von Anfang an in eine Aul3enrolle gedrangt
werdn. -- Sondern sie einfach sich - an Nichtbehindertn - auch orientiern kénnen.

I: - Mmh!

G: - Wobei das wiederum total auf die Behinderung des Kindes ankommt, ja. - Ah, [4
Sekunden] i glaub, ma muss wirklich abwagn, obs firs Kind gut is oder nicht. Und obs dem

Kind was bringt.
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I: Mmh!

G: - Also bei meiner is es so, dass sie sicherlich, - von den Nichtbehindertn sich sehr viel
abgeschaut hat und noch immer abschaut.

I: - Mmh!

G: Und das nachmacht. - Wobei sie das auch von ihrer gron Schwester zu Hause hat, nicht.
- Also es war und ist flr sie, - normales Umfeld.

I: - Mmh!

G: - Und wobei sie ... (unverstandlich) am Anfang nicht unterschiedn hat: behindert,
nichtbehindert, die anderen Kinder.

I: Ja!

G: Das warn halt einfach die andern. Weil ich glaub, mit drei, vier...

I: Ja!

G: ... (unverstandlich)

I: - Da bekommt man das nicht so mit. Nein!

G: Sicher nicht, nein. Sicher nicht.

I: - Klar! --- Ahm, sehn Sie eventuell auch Schwierigkeiten im integrativen Kindergarten?
Gibt’s da irgendwelche? Haben Sie selber irgendwelche erfahrn?

G: - Ah, also - wir selba habn keine erfahn.

I: Mmh!

G: - Das lauft eigentlich, ist das alles sehr, sehr gut. - Ah, Schwierigkeitn bei der Integration.
[4 Sekunden] Hab ich also, Gott sei Dank, nicht erlebt und hoffe ich auch, werde ich auch
zukunftig nicht erleben. Weil - es ist von den Eltern her das Interesse da. - Ahm, von den
Kindergartnerinnen. - ... (unverstandlich), ja. - Ahhh, ganz nett, ja. - Ahm, - ach so flir uns ist
das - Uberhaupt keine Schwierigkeit.

I: Mmh!

G: -- Nein. Gott sei Dank nicht.

I: Zum Glick! Ja!

G: Jal Nein, bei uns ist das wirklich, auch von... --- Also nein, wirklich.

I: Passt schon! [Interviewerin |achelt]

G: Bei uns is das, Gott sei Dank, wirklich problemlos.

I: Mmh! Das ist schén!

G: Also nicht jetzt nur so, sondern es ist wirklich OK, gell. Wie gsagt, es kommt auf das Team
an.

I: Mmh! Ja! Mmh!

G: Gibt sicha viele... Ah, das sind ganz lockere, [Glas Wasser wird eingeschenkt] die die
Kinder sehr viel lassn und versuchn- ahm, sie ein bissl zu flhrn, ja. Natirlich gibts Grenzn.
Ganz klar. - Aba, - die einmal, sie missn einmal schon nicht im Kreis aufn Sessel sitzn,
sondern durftn am Boden sitzn.

I: Mmh!

G: Im Kreis solln sie schon sitzn, aber wie sie sitzn, is wurscht, ja.

I: Mmh!
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G: Und wenn dann eine Musik gespielt wird, dann solln alle horchn. - Ah, -- und wenn einmal
ein Kind wirklich nicht will, kbnnens sagn wieso nicht, und legn sich in eine Ecke, ja. - Es ist
nicht so ein Druck. Es geht schon [rauspern] -- etwas was, - w... wie soll ich sagn, sehr, sehr,
aa, eha schon bissl, ins Alternative hinein, ja. Obwohls aba -- von der Gemeinde ein
Kindergartn is. - Und is sicherlich sehr, sehr fortschrittlich.

I: Mmh! [6 Sekunden] Das hort sich danach an. [5 Sekunden] Mmh! --- K&nnen Sie sich
vielleicht noch irgendein..., an irgendeinen Moment oder an eine Episode erinnern, - wo Sie
sich gedacht haben, ja, dass war richtig, dass ich die T..... in einen integrativen Kindergarten
gegeben habe? Einen Auftritt beispielsweise oder irgendetwas!

G: Ah, n... nein. Ich glaub das ist schon jedn Tag in der Frih eigentlich.

I: Mmh!

G: - Wenn die Kinder reinschaun und jeder schon winkt. Und sich freun und - auch die andren
Kinder: Hallo, die is da und so. - Das ist eigentlich - jedn Tag eine Bestatigung, dass das gut
ist.

I: Mmh! [9 Sekunden] Gut! Ahm, jetzt allgemein gesprochn. -- War, ah, worauf kommt es |hrer
Meinung nach an, dass von einer erfolgreichen Integration gesprochn werden kann?

G: [5 Sekunden] Ahm, --- ich denk einfach, rrr, wie die Kinder sich untereinander, - ja (nicht
sehr gut verstandlich), verhaltn. Das is, ah, es is immer so schwer fir die Kinder, die dort sind,
is das nicht eine bewusste Integration. Weil, das is einfach so, wie es is, ja.

I: Mmh!

G: Das sehn wir eigentlich nur so als e... etwas Besonderes.

I: Ja!

G: Ja. - Ah, es is eigentlich - das Naturlichste, weil es gibt verschiedene Menschn, es gibt
verschiedene Tiere, ah, --- hell, dunkel, was auch imma. - Und [4 Sekunden] wenn das
einfach lauft, dass sich da jeda freut, wenn er einen sieht und wenn ma sieht, was gemeinsam
far Sachn unternommen werdn, und dass die Kinder gemeinsam spieln, und auch gemeinsam
schlafn im Kindergartn sogar. Es gibt imma zweimal im Jahr solche Schlafpartys.

I: Echt? [Interviewerin |achelt]

G: Ja.

I: Suss!

G: Und das in einem o&ffentlichen Kindergartn. ... (unverstandlich)

I: ... (unverstandlich, da zeitgleich gesprochen wurde)

G: Ah, dann is das einfach... Und gemeinsames Frihstlck mit den Eltern dann. Ahm, dann
denk ich, is das eine, - ja, gelungene Integration.

I: Auf jeden Falll

G: Weil fur die Kinder is es nicht Integration. Wie gsagt,...

I: Mmh!

G: ...esis fur uns Erwachsene...

I: Mmh!

G: ...ah, lauft das unta Integration. Flr die Kinder - is es normal.

I: -- Klar!
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G: - Und mit drei oder vier, muss ma auch nicht sagn, der kann das nicht, sondern, ah, die
sehn das einfach, dass der ein bisschen anders is und sie sehn, was die Erwachsenen
machn, - und sie versuchn dann auch zu helfn. Weil jedes Kind will helfn.

I: - Mmh!

G: I mein, auBa es is verhaltensauffallig. Dann geht’s hin und haut einmal hin.

I: Ja

G: Aba das sind ja dann eh schon die Kinder, aaa, - die ebn verhaltensauffallig sind, nicht.
I: Mmh! --- Klar!

G: - Also, wie gsagt, Integration is meiner Meinung nach - von uns Erwachsenen etwas.
De...

I: --- Geb ich Ihnen recht.

G: Ja, na (nicht sehr gut verstandlich), flr die Kinder is es einfach so...

I: Ja, stimmt!

G: ...wies s, ja.

I: - Da is es ganz normal.

G: Das wird von uns so aufgehangt als Integration und wie toll und so.

I: Mmh! [Interviewerin |&chelt]

G: -- Ja.

I: Stimmt! -- Ahm...

G: Ich weil} nicht, wie da andren dazu stehn, aba. Andere Mutter, aba ich denk mir, es is, -- ja
- ... (unverstandlich)

I: Ja! --- In welcher Hinsicht kdnnen Sie positiv auf den integrativen Kindergarten blicken? -
Wurden bis jetzt bestimmte Winsche erfullt? Haben Sie sich bestimmte Sachen vorgstellt, da
hat die T..... vielleicht Schwierigkeiten! Hat sie das durch den Kindergarten vielleicht - ein
bissi, - ah, kompensieren kdnnen? Oder ein bissi was an Fortschritt warn und sind da
bemerkbar!?

G: Also, nachdem die T..... immer ein, ein sehr lernwilliges, offenes, lustiges Kind ist, - sind da
eigentlich nicht irgendwelche besonderen Schwierigkeitn.

I: Mmh!

G: [4 Sekunden] Und wir habn alle paar Monate solche Elternrundn im Kindergarten. [6
Sekunden] Und, s eigentlich auch imma sehr harmonisch und, - ja.

I: -- Mmh!

G: [4 Sekunden] Es ist eine sehr, sehr angenehme Gruppe.

I: - Ja, es wirkt irgendwie sehr positiv. Das is mal schén, so was Positives zu héren.

G: Ja. [Interviewerin lachelt] -- Gibt wahrscheinlich andre, die schlechtere Erfahrungen
gemacht haben oder auch noch machn.

I: Ja!

G: Oder...

I: Ja!

G: Ja. Aber, ja, Gott sei Dank.

I: Aba es ist sehr schon, dass es nicht immer so is.
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G: Nein. [beide lacheln]

I: - Das find ich schén! - Ahm...

G: -- Wie gsagt, ich glaub halt, es steht und fallt mit den Betreuern, die drinnen sind, ja.

I: Ja!

G: Und wenn jetzt die Gruppn 25 Kinder habn und es sind nur drei Betreuer, schaut das
schon wieda ganz anders aus.

I: Mmh!

G: Oder zwei Kindergartnerinnen, eine Helferin. Dann schaut das naturlich ganz anders aus.
Bei uns sind zwei Kindergartnerinnen, zwei Helferinnen.

I: -- OK!

G: Wobei sich die aba alle von den Helferinnen freiwillig gemeldet habn. --- Das die das
machn wolln in da Integrationsgruppe, nicht.

I: Mmh!

G: Weil es is mehr Aufwand flr sie. Wenn ebn, ja, z... zwei spastische Kinder dabei sind oder
S0, nicht.

I: - Klar! -- Sind da auch Sonderpadagogen dabei?

G: - Nein, es sind zwei, ah, ja, Ss... Sonderkindergartnerinnen.

I: ... (unverstandlich)

G: Zwei So... Ja, zwei Sonderkind... Nein!

I: Mmh!

G: Wart einmal. Wie ist das bei uns? [9 Sekunden] Ich glaub, es ist eine
Sonderkindergartnerin, eine normale Kindergartnerin und zwei Helferinnen.

I: Mmh!

G: Ja.

I: Ja!

G: - Mmm.

I: Super! -- Sehn Sie eventuell auch, - trotz der posi..., des positiven Feedbacks, irgendwo
einen Verbesserungsbedarf? Oder sagen Sie: Nein! -- Da passt bei uns alles! Und somit kann
ich da auch irgendwie von keinem Verbesserungsbedarf...

G: Also, bei uns nicht. Aber allgemein, denk ich, sollt es mehr Integrationskindergartn gebn.
I: Mmh!

G: - Ich glaub, der Bedarf war schon da.

I: Mmh! [7 Sekunden] Gut! - Gut, die nachste Frage weil} ich schon...

G: Wie, wie is das eigentlich wenn’s wirklich, wenn, ah, nicht in Integrationskindergartn geht,
gibt’s da viele Sonderkindergartn, oder wie is denn das eigentlich?

I: Viele gibt’s nicht, aber es gibt welche.

G: Gibts nicht, gell.

I: Ja!

G: Schon.

I: Da gibt’s, ah, das sind dann die auch die, ah, [Ture &ffnet sich] die mehrssch..., ah,

schwerstmehrfachbehinderten Kinder.
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G: So Basal! Basale ... (unverstandlich)

I: ... (unverstandlich, da beide zeitgleich gesprochen haben) [Tire schlie3t sich wieder] So!
Jal Ja!

G: Mmh.

I: Mmh!

G: ... (unverstandlich)

I: -- Ich mein die nachste Antwort weild ich eh schon! Haben Sie jemals lhre Entscheidung
bereut, die T..... in einem integrativen ... (unverstandlich)...

G: Nein! Nein! [lachend gesagt] [Interviewerin |achelt]

I: ...Kindergarten zu geben? - Super! [Tlre 6ffnet sich] [9 Sekunden] So, jetzt kommen wir zur
letzten Frage! - Ahm, [Tulre schlief3t sich wieder] welchen Rat wiirden Sie andren Eltern
geben, die noch vor der Entscheidung stehn, ihr Kind in einen integrativen Kindergarten zu
geben? Also, wirklich Kinder mit besonderen Bedurfnissen! Also, ah, is da die Rede! Ah,
wirden Sie ihnen raten, ihr Kind dort hinzugeben? Also, in den integrativen Kindergarten!

G: Also, das kommt auf die Behinderung vom Kind an.

I: Mmh!

G: Wenn ja und man will etwas, sss... lastig sein, durchsetzn - und sich die
Kindergartnerinnen sehr gut anschaun.

I: Mmh!

G: -- Nicht nur froh sein, dass ma eventuell wo einen Platz kriegt, sondern doch genau
schaun, weil es muss flirs Kind passn. Es bringt die Integration nichts, wenn’s nicht flrs Kind,
ahhh, - angepasst ist. -- Genau so wie dann auch in der Volksschule.

I: - Mmh!

G: - Es geht nicht um jeden Preis weiter integriern. Es geht imma drum was das furs Kind das
Beste is.

I: Klar! [6 Sekunden] Gut! - Dann kommen wir schon langsam zum Ende. - Ahm, zum
Abschluss mdcht ich das nur ganz kurz zusammenfassen. - Kann da aber wirklich sagen, -
ah, sehr positiv, - ah, sind lhre Erfahrungen. - Mit dem integrativen Kindergarten. - Ahmmm,
Sie denken auch Integration is eher das, was, ah, von uns Erwachsenen ausgeht. Wir
sprechen von Integration. Kinder wird... fir die Kinder is es ganz normal, ah, d..., d... die
spielen miteinander, ohne irgendwie b... bewusst d... irgendwie sich zu machn, OK, jetzt
findet da gerade Integration, auf Deutsch gesagt, statt. Das ist klar. [Interviewerin Iachelt]
Ahm, sss... Sie meinen auch, es ist das um und auf einmal die Betreuung. Schauen, was is
da, ahm, betreuungstechnisch, ahm, - welch ein Personal ist da vorhandn. Sind die kompetent
genug. Ah, unter andrem auch Einfihlungsvermdgen, d... dass da eines da is. - Ahm, und, -
ah,...

G: Na, nicht sind sie kompetent genug, sondern passen sie zu meinem Kind.

I: OK! Gut! Gut, dass ich das nochmals...

G: So. Ja.

I: Mmh! Mmh! Super!

G: Also nicht, sind die kompetent genug, ah, das hoff ich ja doch und nehm ich an.
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I: OK! Mmh!

G: Ah, es muss zu meinem Kind passn. Darum geht’s.

I: OK! Gut! -- Sehr gut! --- Ahm...

G: ... (unverstandlich) genau weil3, wie man sehr lastig is. Ma kann scho einiges durchsetzn.
I: - Mmh!

G: Und auf einiges...

I: - Klar! --- Mmm!

G: ...beharrn.

I: --- Das stimmt! - Ja, also der Einfluss eines integrativen Kindergartens, wenn es dann, von
der Betreuer-Seite her alles her passt, ahm, finden Sie ist gegeben. Auch von den
nichtbehinderten Kindern auf die behinderten Kinder. Dass die sehr viel toleranter sind, ah,
und das mmm, einfach nicht das Problem wahrnehmen. Sondern fir ... (unverstandlich) was
ganz...

G: Ja.

I: ...was Normales ist.

G: Mmh!

I: Wenn dann da ein Kind is, was, ah, ah, was ein bissl eine Beeintrachtigung h... hat. Hinkt
oder keine Ahnung, im Rollstuhl is. D... fur die ist das ganz normal, wird ich sagn.

G: Auch geistige Behinderungen.

I: Ja klar!

G: Es is flr die Kinder kein Problem. ... (unverstandlich) anders.

I: Genau! Ja, natlrlich geistige Behinderung auch. Klar! - Ahm, dass sie keine
AuBenseiterrollen haben. Also, sie habn selbst keine Schwierigkeiten. Auch nie welche bis
jetzt gehabt. Allgemein wirden Sie sagen: Vielleicht mehr Integrationskindergarten. -- Ahm,
und Sie sind jeden Tag aufs Neue bestatigt. Das fand ich so ein...

G: Mmh!

I: Méchte ich so als Schlusskommentar stehn lassen. Fand ich sehr nett! - Na gut! Gibt es
noch Ergénzungen lhrerseits? [Person G verneint mit dem Kopf] --- Gut, dann gehn wir mal zu
den biographischen Daten! Wobei ich glaube, da haben wir jetzt eh schon alles. - Mmm! Ding,
ding! Kindergartenart haben wir auch! Kindergartenstandort! Wie lang ist die T..... in dem
Kindergarten?

G: - 3 Jahre.

I: - Mmh! Kinder in der Gruppe! Das weil} ich auch! Betreuer! Sehr gut! Da hab ich alles
schon! [lachelnd gesagt] - Na gut! Ah, dann mécht ich mich noch mal wirklich recht, recht
herzlich bei Ihnen fur Ihre Zeit, Ihre Bereitschaft und Ihre Bemihung bedanken. Dass Sie mir

dieses Interview gegeben haben. - Ah, ich finde das Gesprach ist sehr, sehr gut verlaufen.

Und es wird einen sehr grof3en Betrag fir meine Arbeit haben. - Ah, ich werde das jetzt im
Nachhinein dann transkribiern. - Ah, und noch m