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1. Einleitung

Aufgrund politischer und wirtschaftlicher Umwalzwerg scheint dem Themenbereich der
Bildung sowie der kulturellen Vielfalt und der damerbundenen Mehrsprachigkeit eine neue
Aktualitat, insbesondere was die Hintergriinde fietzuzukommen. Es handelt sich dabei
um ein in Westeuropa bereits seit zwanzig Jahrekutlertes Thema (vgl. Allemann-
Ghionda, 1994, S.17).

Dieses Zitat und die damit verbundene Erkenntreseits im Jahre 1994 formuliert, zeigen
umso mehr die dringliche Notwendigkeit des Handdlmeglarfes, um dem aktuellen
Plurilingualismus in unserer Gesellschaft, aber adem im Bildungswesen gerecht zu
werden, auf. Das bedeutet, das mehrsprachige Raitelez Schilerinnen nicht etwa einfach
zu ignorieren, sondern einen forderlichen Umgang diesem zu schaffen, indem das
Potenzial der kulturellen Vielfalt und Mehrspradteg wahrgenommen und auch positiv
genutzt wird. Das Bewusstsein fur die AnwesenhgiereVielfalt von Sprachen an den
Schulen, die einer Forderung bedirfen und die Ektang eines Verstandnisses fir
Mehrsprachigkeit sind wichtige Grundvoraussetzundgén einen Perspektivenwechsel
hinsichtlich dieser aktuellen Thematik. Die sprasdign Ressourcen der Schulerinnen stellen

eine gelebte, aber oft nicht wahrgenommene Realitéinseren Schulen dar.

Doch wie sieht es mit der Umsetzung dieser oberamg@en sprachlichen Vielfalt und

Mehrsprachigkeit konkret in unserem Bildungssysters?

Weder unser gegenwartiges Schulsystem mit all seit@hmenbedingungen, unter anderem
dem bestehenden Curriculum, noch die padagogisane And Weiterbildung an den
Universitaten, unterstitzen die gezielte Forderutlsy Mehrsprachigkeit der sprachlich
heterogenen Gruppen im Unterricht, sei dies im Esgrachenunterricht oder in anderen
Gegenstanden. Dass ohnehin jeder Gegenstand, bgeh maturwissenschaftlichen oder
fremdsprachlichen Bereich, eine Sprachunterricmglanente besitzt, wird nicht
wahrgenommen. Zwar wird die Férderung der Mehrdpgkeit in den Leitorientierungen der
Schulen formuliert, jedoch fehlen eine angemes¥¢alkrnehmung sowie das Verstandnis fur
Mehrsprachigkeit. Nach wie vor wird der Umgang mMehrsprachigkeit oft als
Zusatzaufgabe und nicht als Ausgangpunkt fir gegggess Lernen verstanden.

Im Falle des Fremdsprachenunterrichts, in meingsidmarbeit konkret auf das Erlernen
slawischer Fremdsprachen bezogen, wird die Mehthkeit der sprachlich heterogenen
Gruppen erfahrungsgemald meist nicht als Potenaglsomit als eine enorme Bereicherung

sowohl fur die Schilerinnen und Lehrerinnen alshafiic deren Unterrichtsgestaltung selbst
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angesehen. Im Gegenteil, das mitgebrachte Spragtestwire der Schilerinnen wird von den
Lehrerinnen oft als hemmend empfunden und somstywaalchen Grinden auch immer, nicht
in deren Unterricht miteinbezogen. Hierbei stelthsnatirlich die Frage nach den Grinden
dieser Annahmen und Einstellungen, welche unteem@md Gegenstand meiner empirischen

Erhebungen sind.

Hinsichtlich der universitaren p&adagogischen Aukimg fehlt es eindeutig an der
Vermittlung professioneller padagogischer Kompedenin Hinblick auf die, unter anderem
durch Migration, veranderte Schuilerschaft. GeradeFremdsprachenunterricht bedarf es
eines sprachlichen Gesamtkonzeptes, welches saumobiner Veranderung der schulischen
Rahmenbedingungen als auch der Lehrerinneneinsgeltuund deren Unterrichtsgestaltung
an sich fuhren wirde.

Zusammenfassend lasst sich feststellen, dass dasiN@nis der bisherigen Interkulturellen
Padagogik nicht mehr ausreichend ist. Die kompleg@rordene Situation erfordert neue
MalRnahmen, die durch das alte System nicht melgbdrasind. Folglich besteht eine
Notwendigkeit schulische Arbeitsbereiche, wie el den Ebenen der Curricula und der
Materialen, der Unterrichtsgestaltung beziehungssveder padagogischen Arbeit und
Organisation sowie der Qualifizierung der Fachkrdftu Uberdenken und zudem einer
kritischen Reflexion zu unterziehen. Aspekte, wienzBeispiel administrative und politische
Steuerungen, darfen nicht auRer Acht gelassen weRie Herausforderung ware, das Ganze
aus einer neuen Perspektive zu betrachten, waglidatisowohl ein Uberdenken der
Gestaltung als auch der Strukturveréanderungen imfeldmSchule, aber auch auf der

Systemebene miteinschliel3t.

Dass eine Nutzung und auch Bereicherung durchag$ighdnd sicherlich sinnvoll ist, zeigt

uns der internationale Vergleich mit anderen Langdene zum Beispiel den oft genannten
skandinavischen Landern. Diesem sichtbar grof3en trE&stn gegeniber unserem
Bildungssystem sollte in den verschiedenen aktmebebatten durchaus mehr Beachtung

geschenkt werden.




2. Themenwabhl

.Die besondere Mehrsprachigkeit eines Menscheneist Ertrag seines Lebensweges*
(zitiert nach Wandruszka, 1979, S. 41).

Ich habe dieses sehr wichtige und auch aktuellen&hiir meine Diplomarbeit gewahlt, da
ich sowohl wahrend meiner universitaren Ausbildaigyauch der kurzen Praktikumszeit in
verschiedenen Schulen feststellen musste, dassBaeeich der sprachlichen Heterogenitat
teils noch sehr wenig Beachtung zukommt, was ingh&h zu anderen Landern einen sehr
groRen Kontrast und meiner Ansicht nach auch eifiziDan unserem gegenwartigen

Bildungssystem darstellt.

Mein Interesse fur die Mehrsprachigkeitsproblematikurde im Rahmen einer
Lehrveranstaltung mit dem Titel ,Migration, Integom und Sprache am Institut fur
Slawistik geweckt. Die zahlreichen Diskussionergtas mir, dass sich in Bezug auf dieses
Thema in Osterreich noch sehr viel andern mussijtddne gezielte und bewusste Forderung
der Mehrsprachigkeit gewahrleistet werden kann, dmes in verschiedenen Bereichen.
Inspiriert von den interessanten Diskussionen uesp@chen, habe ich beschlossen mich mit
dem Thema der Mehrsprachigkeit intensiver ausemandetzen und meine Diplomarbeit
diesem zu widmen. Weiters erscheint mir eine Ausalersetzung mit diesem Thema als

sehr wichtig und hilfreich fur meine spétere badhi Laufbahn als Lehrerin.

Ich hoffe, mit meiner Diplomarbeit einen guten Hidk in den Themenbereich und die damit

verbundenen komplexen Zusammenhé&nge geben zu kdnnen




3. Forschungsfrage
Was meine Forschungsfrage betrifft, kann diese tnmalr mit einer, sondern mehreren

Fragestellungen abgehandelt werden.

Primar stellt sich mir die Frage, wie die spradididdeterogenitat und Mehrsprachigkeit im
slawischen Fremdsprachenunterricht als Potenzidl Bereicherung fur alle Schilerinnen
genutzt werden kann. Der Schwerpunkt meiner engbieis Erhebungen liegt, aufgrund
meiner Studienrichtung, vor allem auf der russiacBprache und dem damit verbundenen
Fremdsprachenunterricht. In meiner Rolle als anggddunglehrerin ist fir mich von grol3er
Bedeutung, wie Fremdsprachenlehrerinnen in solcherachlich heterogenen Gruppen
erfolgreich, indem sie die Chancen der Mehrspraaiigm Schulalltag nutzen, unterrichten.
Im Rahmen des schulischen Kontextes kommen ndiimieitere relevante Fragestellungen
hinzu, wie zum Beispiel, ob die gegenwartigen Lékher die Mehrsprachigkeitsthematik
bertcksichtigen sowie welche Rolle beispielsweise @ildungsstandards oder der

gemeinsame europdische Referenzrahmen in Bezulieahfehrsprachigkeit spielen.

Einen weiteren Bereich, den es zu hinterfragen gittllt unser gegenwartiges Schulsystem
mit all seinen Rahmenbedingungen dar. Hierbei ts@tth die Frage, wie sich unser
Schulsystem mit dem Thema der Mehrsprachigkeitinasdersetzt und welche Strategien
entwickelt werden, um das gesamte Sprachenreperaserer Schilerschaft auszuschopfen.
Anschlie3end soll auch der starke Kontrast zu amd&ildungssystemen im Rahmen eines

internationalen Vergleiches mit anderen Landerndrgehoben werden.

Eine weitere wichtige Fragestellung beschéftigh siit dem Bereich der gegenwartigen
Lehrerinnenaus- und -weiterbildung, wobei die Pssienalisierung hinsichtlich der aktuellen
Mehrsprachigkeit thematisiert werden soll. Zu diesBereich zahlen auch das Thema der

Lehrerinnenbildung Neu und deren Stellenwert ind@&igssystem.

Mit all diesen Fragestellungen soll auf die Deé&ait unserem gegenwartigen Bildungssystem
hingewiesen werden, wobei es nattrlich in meingriddnarbeit vorrangig um das Aufzeigen
neuer Perspektiven, sei es durch internationalgl¥iehe, bereits entwickelte neue Methoden

auf der didaktischen Ebene oder auch durch megenen Gedanken zu diesem Thema, geht.

Abschliel3end méchte ich noch anmerken, dass besaisviel an Literatur zum Thema des
Umganges mit Heterogenitat in der Schule im Allgeme vorhanden ist. Hinsichtlich
meines Themenschwerpunktes, der die Mehrsprachigkei Fremdsprachenunterricht

fokussiert, ist wesentlich weniger an Literaturaidmden. Im Internet sind sehr interessante




Publikationen verschiedener Universitaten und dtitalerungsorganisationen verdoffentlicht.
Weiters sehr hilfreich erscheinen mir verschiedgbesprache mit Vortragenden der
Universitat Wien, die sich, unter anderem in Fousgsprojekten, gezielt und intensiv mit
dem Thema der Mehrsprachigkeit im Fremdsprachemictie auseinandersetzen. Natirlich
sind auch die Interviews mit Studienkolleginnen fiiich von groRer Bedeutung, da sich
dadurch verschiedene Sichtweisen im Bereich disshs wichtigen und aktuellen Themas

ergeben.




4. Zielsetzung und Aufbau der Arbeit
Ziel der vorliegenden Arbeit ist es, die Bedeutwwog Mehrsprachigkeit im Bildungswesen,

vor allem im Fremdsprachenunterricht, zu erheben.

Der theoretische Ansatz in meiner Arbeit soll wigatinformationen, die fur das Verstandnis
der aktuellen und auch komplexen Thematik erforcersind, liefern. Dieser Teil umfasst
beispielsweise Aspekte, welche auf die Einstellange sprachlicher Heterogenitat und
Mehrsprachigkeit sowie die Mdoglichkeiten der paegti Fordermal3nahmen, um die
sprachlichen Ressourcen nutzen zu kénnen, BezugerehWeitere theoretische Aspekte
waren die Bericksichtigung durch das gegenwartigieluBgssystem inklusive einem

internationalen Vergleich und der Bereich der Ldhreenaus- sowie -fortbildung.

Nach dem Theorieteil folgt der mir am wichtigstenrsaheinende empirische
Forschungsbereich, welcher durch die von mir ge#imhinterviews Aufschluss lber die
Bedeutung von Mehrsprachigkeit und deren fordeglicbimsetzung im Unterricht geben soll.
Zu Beginn werden die verwendete Erhebungsmethodeé Worgehensweise meiner
Untersuchungen erlautert. Danach werden die Untbuswgsergebnisse anhand konkreter
Aspekte dargestellt. Zitate aus den Interviewdurchingen sollen die Zusammenhénge
verdeutlichen. Im Anschluss folgt einen Reflexioer dErgebnisse, wobei besonders
auffallende Aspekte hervorgehoben werden. Abscatid(sollen in den Schlussfolgerungen
die Ergebnisse meiner Arbeit prasentiert werdeerhdi ist auch ein Ausblick fur die Zukunft

von Bedeutung.

Ich hoffe, durch meine Arbeit einen kleinen Beitragm besseren Verstandnis der

Mehrsprachigkeitsthematik geben zu kénnen.




|. THEORETISCHE GRUNDLAGEN

5.Von der Interkulturellen Padagogik hin zur Migratio nspadagogik

5.1. Historischer Uberblick

Primar soll am Anfang dieser historischen Gliedgrimigende Erklarung stehen: ein jeder

historischer Ruckblick kann nur einen Rekonstruldicersuch darstellen, wobei verschiedene
Einschnitte und auch Paradigmenwechsel auftauctiengn (vgl. Auernheimer, 2007, S. 34-

35).

5.1.1.Interkulturelle Padagogik

In der heutigen Zeit kommt dem Begriff der Intetkwdlitat in  der
erziehungswissenschaftlichen FachoffentlichkeitelergroRe Bedeutung und Anerkennung
zu. Man spricht von einem Schlusselbegriff, welclsech mit Fragen zu dem Thema
Migration und Bildung beschaftigt. Das Wort ,intetturell” selbst wird seit Anfang der
1980er Jahre mit den Bereichen der Bildung, Erzighund Padagogik in Verbindung
gebracht. Das Entstehen der uns bekannten erzisligsgnschaftliche Fachdisziplin mit
dem Namen ,Interkulturelle Padagogik® hat ihren ptterg etwa in Mitte der 1990er Jahre.
Dieser Fachbereich thematisiert insbesondere dies&gquenzen, die sich aufgrund
migrationsgesellschaftlicher Differenzverhéltnissef die Bereiche der Erziehung und
Bildung auswirken (vgl. Mecheril, 2010, S. 18).

5.1.2.Migrationspadagogik
Doch wie ist nun der Unterschied zwischen der aflg@a bekannten ,Interkulturellen
Padagogik® und dem neueren Ansatz der ,Migratiodagagik” konkret zu erklaren? Dieser

Frage soll im Folgenden nachgegangen werden.

Der Begriff ,Migrationspadagogik” findet in Texternu Bildung und Migration nur selten
Erwdhnung und wenn, dann nicht in Zusammenhangsaiiter padagogischen Sichtweise
(vgl. Mecheril, 2010, S. 18).

» Migrationspadagogik’ bezeichnet einen Blickwinkalnter dem Fragen gestellt und
thematisiert werden, die bedeutsam sind fir eingaBéagik unter den Bedingungen einer
Migrationsgesellschaft. Es geht also beispielsweisa die an koloniale Figuren
anschlieBende Konstruktion des und der Fremden. (Kgp. 2), um die Vielfalt der
Sprachen und die Macht der Sprache(n) (vgl. Kapuf) die Frage der Représentation
von Migrant/innen im offentlichen Raum und auchBildungsinstitutionen (vgl. Kap. 4),
um die Frage nach der Mdglichkeit der Schwéachung Rassismus anschlielRender




Unterscheidungen sowie den Madglichkeiten, gegenafdesvhaltnisse vorzugehen (vgl.
Kap. 7)" (Mecheril, 2010, S. 19).

Im Zentrum der Migrationspadagogik stehen demnadzd3se der Pluralisierung und der
Vereinseitigung, der Differenzierung und der Erf&di#nzierung, aber auch der Segregation
und der Vermischung des Sozialen. Doch was meintEieiehungswissenschaftler Paul
Mecheril mit dem Ausdruck ,das Soziale*? Gemeirt dass die mit migrationsbedingter
Wanderung auftauchenden Merkmale nicht nur auf &idturelle Ebene reduziert werden
durfen. Folglich muss dieses Phdnomen der Wandenungerbindung mit politischer,
administrativer, 6konomischer, kultureller und icher Systeme wahrgenommen werden,
wobei die Wanderung auf globaler, nationaler unalier Ebene ablaufen kann. Weiters muss
auch bei der Positionierung von Migrantinnen undh#Migrantinnen auf diese Verbindung
Rucksicht genommen werden. Das angestrebte ZieMdgationspadagogik ist es nun, den
Beitrag der Bildungsinstitutionen und padagogiscBeskurse zu dem oben beschriebenen
Spannungsfeld zu forcieren, indem sie Moglichkeitdar Thematisierung und neue

Perspektiven der Verdnderungen aufzeigen.

Der migrationspadagogische Ansatz fordert zu elPexxis des Denkens, Sprechens und
Handelns auf, wobei Handlungs-, Erfahrungs- und kiiemen, die weniger Macht tber

Andere ausuben, anzustreben sind. Um den vorhemdeh einengenden Handlungs-,
Erfahrungs-, und Denkmustern zu entgehen, stal der migrationspadagogische Ansatz
folgende Frage: ,Welcher sozialer, politischer uletiztendlich subjektiver Bedingungen

bedarf es, um diesem Ansatz, ohne der einschréaekestoen erwdhnten Strukturen, naher zu
kommen?* (vgl. Mecheril, 2010, S. 19-20).

Abschlief3end folgt ein Zitat aus dem Buch Migrasp@adagogik von Paul Mecheril, welches
den migrationspadagogischen Ansatz sehr deutlisbhipeibt.
.Die Art der Kritik, die den migrationspadagogisaménsatz kennzeichnet, kann in einem
allgemeinen Sinn als suchende, notwendig reflexbestandig zu entwickelnde und

unabschliel3bare, gleichwohl entschiedene Praxigibkmet werden® (Mecheril, 2010, S.
19).

Auf die Frage, inwiefern sich die interkulturelleoiKponente, welche auch als Aufgabenfeld
in den Lehrplanen verstanden wird, im realen Sdhadpwiderspiegelt, soll im Laufe meiner

Arbeit noch detaillierter eingegangen werden.




6. Heterogenitéat in Schule und Unterricht

Dieses Kapitel soll dem Umgang mit Heterogenitat ilgemeinen in unserem
Bildungssystem gewidmet werden. Da das notige Bsisem und Verstandnis fir
Heterogenitat in jeglicher Form an den Schulen nuicht als selbstverstandlich angesehen
und somit vorausgesetzt werden darf, ist eine @méee Erwdhnung des Begriffes durchaus
von Bedeutung. Weiters soll der gegenwartige Zustdes Umganges mit Heterogenitat
dargelegt werden, zudem ein positiver Umgang mitetdgenitat im Allgemeinen die
Grundvoraussetzung fir eine mogliche Nutzung dea@envielfalt an unseren Schulen

darstellt.

6.1.Umgang mit Heterogenitét in unserem Bildungssystem

In der Unterrichtspraxis wird die Verschiedenheiter d Schilerinnen oft als
Lunterrichtspraktisches Hindernis“ dargestellt. ghoh stellt sich die Frage, warum die
vorherrschende Heterogenitat in unseren Schulklasséweise auf solch eine kritische
Haltung seitens der Lehrerschatft stof3t. Allgemekealnnte Grinde fur diese eher abwehrende
Haltung der Lehrerinnen waren beispielsweise dasthB#en an alten Traditionen und
Gewohnheiten sowie die Orientierung an der Ideabediung einer homogenen Schulerschatft,
also an dem monolingual gepragten Habitus, den anskr Schulsystem verfolgt. Folglich
dominiert eine Strategie der Homogenisierung duécidere Differenzierung in einem
hierarchisch gegliederten Schulsystem. Nattrlichnieh diese Aussagen nicht reprasentativ
fur alle Lehrerlnnen und Schulen verstanden werdinjede Lehrkraft sowie auch jede
Schule unterschiedlich mit dem Thema der Heterageni umgeht (vgl.
Boller/Rosowski/Stroot, 2007, S. 12).

Wenn es um den Umgang mit migrationsbedingter ldgemitat geht, wird diese Aufgabe
meist den Lehrerinnen zugeschrieben. Dass diesljeahit einer strukturellen Uberforderung
seitens der Lehrerschaft einhergehen kann, findatnkBeriicksichtigung. Im Rahmen der
aktuellen Diskussionen hinsichtlich des Umganged hheterogenitat, bedarf es einer
Reflexion der gesellschaftlichen Funktion von Sehnlsgesamt, zudem darf die gewiinschte
Bereicherung durch Heterogenitat nicht auf die bewppen oder den Unterricht abzielen,
sondern auf das Schulsystem generell. Daraus gaihgig hervor, dass man in Bezug auf
dieses Thema den Fokus nicht nur auf den Unterdehteinzelnen Lehrperson legen darf,
sondern auch die Angemessenheit und Férderung aleméhbedingungen fur den Umgang
mit Heterogenitat an den Schulen hinterfragen nfugk Boller/Rosowski/Stroot, 2007, S.
12-16).




Unser Schulsystem ist unter anderem ein Grund, wauch sehr engagierte Lehrkrafte im
Umgang mit Heterogenitat trotz grof3er Bemuhungenitaa Grenzen stol3en, da ihre
Absichten oft nicht mit den Rahmenbedingungen dgsteths zu vereinbaren sind (vgl.
Boller/Rosowski/Stroot, 2007, S. 47).

6.1.1.Defizite in unserem Schulsystem

Ein wesentliches Problem in unserem Schulsysteiit dte geringe Zusammenarbeit unter
den Lehrkraften selbst dar, wobei hier von fachergieifendem Unterricht keine Rede ist.
Gemeint ist, dass sich die Lehrerinnen kaum umtansler austauschen, sei dies durch den
Austausch von Materialien oder Blchern, was meiheinung nach, ein sehr gro3es Defizit
darstellt. Weiters geht es in Osterreich primar anmoch um die Wissensvermittlung in der
Schule, dem Lehrer in der Rolle des Lernberatersl wder kann kein Platz eingerdumt
werden (vgl. Boller/Rosowski/Stroot, 2007, S. 74:75

6.1.2.Die Lehrplane und deren Inhalt

Aufgrund der zunehmenden kulturellen und sprackhchieterogenitéat in den Schulklassen
zahlt der Bereich der Interkulturellen Bildung beyeeit Anfang der neunziger Jahre zu einer
wichtigen Bildungsaufgabe in unseren Lehrplanendiad nicht nur in den Praambeln. Durch
die Einfihrung dieses Unterrichtsprinzips kam ddtutellen Vielfalt an den dsterreichischen
Schulen offizielle Anerkennung zu. Was aber nach var ein Defizit darstellt, ist, dass das
Thema der Interkulturalitdt auf verschiedene Wemsestanden werden kann und nicht selten
auch wird. So kann man die interkulturelle Kompdeergenerell als allgemeine
Bildungsaufgabe der Schulen interpretieren odesedaich nur auf Schulen, die einen hohen
Anteil an Auslanderkindern aufweisen, beschrankEalglich ist das Verstandnis der
interkulturellen Idee durchaus von Bedeutung. Aurcker Umsetzung und im Umgang mit
Interkulturalitat konnen Unterschiede festgestelterden. So kann die interkulturelle
Erziehung einerseits in Form einer Bevormundungfstden, andererseits als gegenseitiger
Lernprozess wahrgenommen werden. Weiters machhes grof3en Unterschied, ob nur das
individuelle Verhalten im Mittelpunkt steht odercludie gesellschaftliche Praxis und eine
konflikttheoretische Komponente miteinbezogen werdie diesem Zusammenhang sind auch
die gegenwartigen Schulbiicher zu erwahnen, weleh&terrichtsgestaltung, im Gegensatz
zu den Lehrplanen, erheblich beeinflussen kdnnerzuferken ist jedoch, dass sich eine
angemessene Behandlung der Themen, trotz des vileens der Autorinnen, als eher

schwierig erweist.
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Zusammenfassend lasst sich feststellen, dass dercBales Interkulturellen Lernens zwar
schon in den gegenwartigen Curricula inkludiert das Aufgabenverstandnis sich jedoch
noch verschieden auswirkt. Die Schulblcher spigleder Umsetzung eine sehr wichtige
Rolle, was aber nicht bedeutet, dass man mit jddshmbuch in gleicher Weise arbeiten kann.
Was die Curricula betrifft, bedarf es einer Neuatierung, indem umfassende curriculare
Sinneinheiten definiert werden (vgl. AuernheiméQ?2, S. 43-44).
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7. Migration und schulischer Wandel: Umgang mit Mehrsgachigkeit
7.1.Unrealistische Bewertungsmalfistabe

In Hinblick auf den Umgang mit Mehrsprachigkeit itstzustellen, dass in unserer
Gesellschaft noch ein Defizit in der Wahrnehmung @Beurteilung von Mehrsprachigkeit
vorliegt. Oft stellt man an die Migrantenkinder ealistische Erwartungen, wobei das tatige
padagogische Personal mit der Erfassung und Bemgeder Mehrsprachigkeit tGberfordert ist
und diese daher nicht angemessen einsetzen kalgtickdedarf es eines mehrsprachlichen
Konzeptes, welches sowohl das Verstandnis als declpragmatischen Umgang mit diesem

Thema fordert.

Differenzierte Bewertungsmal3stabe sollen daflresgrglass auf den Sprachenhintergrund
eines jeden Kindes individuell eingegangen wirdsAlem Forschungsbereich des bi- und
multilingualen Spracherwerbs geht eindeutig herdass die Entwicklung der Sprachen der
Kinder miteinander in Verbindung steht und sontiteis auch vonnéten, dass all diese in eine
Sprachstandsdiagnose, mit dem Ziel die Sprach&oembination zu férdern, Eingang finden.
Folglich kann von den mehrsprachigen Kindern keanazu perfektes Deutsch erwartet
werden, aber durfen auch ihre herkunftssprachlickempetenzen nicht mit zu hohen
Malistaben bewertet werden. Damit Padagoglnnerzinmr®erfigung stehenden Instrumente
angemessen einsetzen konnen, ist es von grol3eutdade dass die Mehrsprachigkeit von
Kindern als naturlich gesehenes Sprachrepertoirgtareden wird, wobei eine Messung und
Bewertung an den Normen von Bildungssprachen kaummvall ist. Eine unrealistische
Erwartungshaltung ware bereits am Anfang zwei Bifghsprachen vorauszusetzen, fir die
Entwicklung einer sogenannten Bildungszweispraatitgist im Normalfall die Schule der

angemessene Ort.

Das zuvor angesprochene Konzept der Mehrsprachigkdli dazu fuhren, dass diese als
normal und vielfaltig und nicht gar als fremdardiggesehen wird. Die Formulierung eines
solchen Konzeptes soll die pragmatische Umsetzugrg Mehrsprachigkeit beschreiben.
Durch die definierten Grundséatze, Bildungsziele wmderrichtlichen Notwendigkeiten soll

die Wahrnehmung und Bewertung von Mehrsprachidg#tartund deutlich festgelegt werden.

In diesem Zusammenhang soll die berlhmte soziabtigonhe Frage ,Who speaks what
language to whom and when?*(zitiert nach Fishm8651S. 67-88) Erwéhnung finden. Man
sollte sich demnach die Frage stellen, zu welchamcK sowie in welchem Ausmalf3 und auf
welche Weise verschiedene Sprachen angewendet wdBddeutend ist zudem in welchem

Kontext sie mit welchen Zielvorstellungen in Venthimg gebracht und somit
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weiterentwickelt werden sollen. Ein solches Konzegitte nicht nur der Allgemeinbildung
der Gesellschaft dienen, sondern vor allem der AMeiter- und Fortbildung fir
Padagoglnnen zur Verfigung stehen (vgl. Gogolinfheean/Roth, 2005, S. 81-85).
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8. Gegenwartige Bildungsstandards als Sprachstandards

8.1. Definition und Botschaft der Bildungsstandards

Der Beschluss der Bildungsstandards erfolgte mitr d&l17. Novelle zum
Schulunterrichtsgesetz im Jahre 2008, die offigi&linfihrung in die Schulpraxis ist mit dem
1.1. 2009 datiert. Die Entwicklungsphase selbstedauungefahr 10 Jahre lang. Es handelt
sich dabei um die Einfuhrung der Bildungsstandamlsden Hauptfachern Deutsch,
Mathematik und Englisch einerseits, aber auch um Wberprifung der frihkindlichen
Sprachkenntnisse wahrend des Kindergartenbesuciteeaseits. Weiters sollen mit den
zentralen Prifungen die im Lehrplan als Lernzielergegebenen Kompetenzbereiche
Uberprift werden. Folglich ist es das Ziel, daseiate, welches in einem bestimmten
Unterrichtsfach zu einem bestimmten Zeitpunkt eheiwurde, festzustellen. Die zentralen
Prifungen bestimmter vorgeschriebener Bildungsstasdstellen sowohl fur die Lehrerinnen
und Schilerinnen als auch fur die gesamte Schule giol3e Herausforderung dar, hinter
welcher sich ein enormer Legitimierungsdruck vehiSo gilt es jetzt nicht mehr nur die
Lehrplane zu erfillen, sondern den Unterricht uiedLérnleistungen der Schilerinnen auf die
zentralen Vorgaben anzupassen. Diese zentralen steedserhebungen koénnen als
einschneidender Paradigmenwechsel im osterreigmns8idungswesen bezeichnet werden,
weshalb eine Untersuchung der gesellschafts- urdurigspolitischen Auswirkungen
durchaus gerechtfertigt ist. So sind die Auswirkemg@uf die Lehrpersonen, die Schilerinnen
sowie auf das gesamte Schulsystem von gro3er Beue(tgl. Muhr/Biffl, 2010, S. 41-43).

8.2.Kritikpunkt der Forcierung einer erfolgreichen Eins prachigkeit

Es geht deutlich hervor, dass fir die Qualitatseskiwng des Osterreichischen Schulwesens
die Sprachkenntnisse der Schilerinnen eine zerfalie spielen. Der Autor Rudolf Muhr
bezeichnet dies in seinem Text als eine unbegréndetengung auf eine Fertigkeit, welche
ihm zwar grundlegend erscheint, jedoch nicht alszige flir den Bildungserfolg
ausschlaggebend sein kann. Weiters deutet er @eifisghe Sprachbezogenheit als eine

bildungspolitische Reaktion hinsichtlich der wacatden heterogenen Schulrealitat.

Durch die starke Forcierung der Deutschkenntnissenkt es zu einer Benachteiligung
bestimmter Schilergruppen. Zum einen sind Kindes duldungsfernen und sozial
benachteiligten Familien davon betroffen, da digseht der stadtischen Mittelschicht
angehoren und oft nur eine regionale Variante dstere@ichischen Deutsch sprechen, was
dazu fuhrt, dass sie die Schriftsprache, ahnligh mehrsprachige Kinder, als Zweitsprache

erlernen muissen. Die zweite Schilergruppe umfasgtdek aus mehrsprachigen
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Zuwandererfamilien. Diese weisen meist Defizitadar deutschen Sprache auf, sprechen in
der Familie ihre Herkunftssprache und kdnnen auciit won ihren Eltern untersttitzt werden,
da diese selbst oft zu geringe Deutschkenntniseeamen. Wenn folglich, wie bereits oben
erwahnt, eine Forcierung der Deutschkenntnisse iitieljdunkt steht, so sind Probleme
hinsichtlich der Erfallung der Bildungsstandards afllen drei Fachern aufgrund der
mangelnden Sprachkenntnisse vorherzusehen. Waassiafidlich keine Bertcksichtigung
findet, ist, dass die Schulerinnen vielfaltige $hpkenntnisse in mehreren Sprachen

mitbringen.

Diese Gruppen zahlen zu den sogenannten Risikogruiiesen Gruppen gehdren 37 % der
Kinder aus der ersten Generation, 45 % der Kindsr der 2. Generation und 66 % der
turkischsprachigen Schilerinnen an (vgl. Muhr/B@010, S. 44-45).

8.3.Bildungsstandards als Chance fiur den Fremdsprachemierricht

Was den Fremdsprachenunterricht betrifft, bietes die Bildungsstandards durch eine
starkere Ergebnisorientierung die Mdoglichkeit eirggfolgreicheren Unterrichtsgestaltung.

Nattrlich wird und wurde der durch die Bildungsstards veranderten Unterrichtskultur,

welche durchaus eine Chance flr eine positive @séintwicklung darstellen kénnte, nicht

nur positiv gegentber getreten. Die festgelegtemdgirds stol3en teilweise noch immer auf
grof3en Widerstand, Ablehnung oder gar Ignoranz.dignzuvor erwéhnte Qualitatssteigerung
tatsachlich zu erreichen, bedarf es der praktisddersetzung der Bildungsstandards im
Unterricht, wobei kompetenzorientiertes Arbeiter umcht etwa verbindliche standardisierte
Prufungsverfahren im Mittelpunkt stehen solltenrdds resultierende Vorteile wéaren eine
bessere Vergleichbarkeit, eine Outputorientieruogis die sich ergebende Diagnose- und
somit Unterstitzungsfunktion. All diese Faktorenredin sich positiv auf den Unterricht und

die Schulerleistungen auswirken.

In Hinblick auf die Fremdsprachenstandards tau@ieige nennenswerte Aspekte, die es zu
hinterfragen gilt, auf. So stellt sich etwa diegeaach der Bedeutung der Einfiihrung dieser
Standards fur den Fremdsprachenunterricht in @s$¢érr aber auch die Frage nach den
Konsequenzen fur die Schilerinnen und Lehrerins¢micht unbedeutend. Zuletzt sollte
auch hinterfragt und UGberprift werden, ob diesénvaerte Unterrichtskultur tatsachlich zu
einer qualitativen Verbesserung des Fremdsprachemiomts beitragt und welche
Herausforderungen damit verbunden sind (vgl. Muifii/2010, S. 81-82).
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8.3.1.Bildungsstandards und Lehrplane

Die Bildungsstandards fiur Fremdsprachen wurden ielnung an die 0Osterreichischen
Lehrplane fiur die Schultypen AHS und HS erstellie Bildungs- und Lehraufgabe in allen
Sprachen, insbesondere des Unterrichtsgegenstafrsch, sind als Orientierungshilfe

herangezogen worden.

Doch welche konkreten Ziele verfolgen nun die Bilgsstandards? Im Prinzip handelt es sich
bei den Bildungsstandards um eine Beschreibung Glemdkompetenzen, welche die
Schilerlnnen am Ende der achten Klasse vorweisandwsollten. Die Nachhaltigkeit der
Lernergebnisse nimmt dabei einen sehr hohen Stedlerein. An dieser Stelle soll betont
werden, dass die Bildungsstandards als ErganzudgKamkretisierung des bestehenden
Lehrplanes zu verstehen sind. Die Bildungsstandardsauch die Lehrplane orientieren sich
am Gemeinsamen europaischen Referenzrahmen fichepré= GERS), auf welchen ich in

Kapitel 8 noch detaillierter eingehen werde.

Im Allgemeinen findet man im Gemeinsamen europ&schReferenzrahmen funf
verschiedene Bereiche mit den Fertigkeiten HoOreeseh, an Gesprachen teilnehmen,
zusammenhangendes Sprechen und Schreiben vor, imokéhalb dieser Fertigkeiten noch
einmal durch sogenannte Deskriptoren zwischen desckiiedenen Lernerinnenniveaus (Al-
C2) unterschieden wird. Nach dem Vorbild der obemagnten Deskriptoren hat eine
Expertinnengruppe, ausgehend vom OSZ Graz, ein I€wnpmodell fir die
Bildungsstandards in Osterreich fir die Niveaustuf®2 und B1 entwickelt. Durch den
handlungs- und kompetenzorientierten Ansatz sotén Schilerinnen situationsadaquat
handeln kénnen, wobei es sich um realitdtsnahe autdentische Aufgaben handelt. Die
Fremdsprachenstandards konnen so als Unterstltiundie praktische Umsetzung des
Lehrplanes gesehen werden. Aullerdem stehen den erleten zahlreiche
kompetenzorientierte Aufgabenbeispiele und anderateNalien, die vom OSZ und
Praktikerlnnen fir alle Schulstufen erstellt wurdenr Verfigung. Ein weiterer positiver
Aspekt der Bildungsstandards ist die damit einhHeggde Orientierungs- und
Diagnosefunktion, welche Lernstandserhebungen umaingé€tenzmessungen ermdoglicht.
Schlussendlich kommen die Vorteile der Bildungsséads auch den Schuilerinnen selbst
zugute, da sie selbst Uberprifen kdnnen, wo ihéek&n liegen und wo noch Forderbedarf
besteht.
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Der beschriebene Ansatz ist keine vollkommene Newgemm methodischen und didaktischen
Bereich, da er als Uibergeordnetes Ziel schon sei8@er Jahren Teil des Lehrplanes ist (vgl.
Muhr/Biffl, 2010, S. 82-83).

8.3.2.Bildungsstandards und kompetenzorientierter Undéitri

In Hinblick auf den kompetenzorientierten Unterticttellt sich die Frage, wie dessen
praktische Umsetzung im Gegensatz zum herkdmmlidbdeterricht gestaltet wird. Die
Umsetzung kann als prozessorientiert bezeichnetlemerwobei die Unterrichtsmaterialien
darauf ausgerichtet sind. Die Aufgabenstellungehest immer in einem situativen und vor
allem authentischen Kontext, was dazu fuhrt, des#\dfgaben zwar komplex, aber dennoch
transparent sind. Als Ziel dieses kompetenzorigetie Ansatzes wird die selbststandige
Sprachproduktion der Lernenden definiert, keinésfabll eine reine Wiedergabe von bereits
angelerntem Wissen angestrebt werden. Die bereitgorz erwahnten entwickelten
Aufgabenstellungen des OSZ werden von den Lehrenlisehr gerne verwendet, die gute und
auch ansprechende Aufbereitung der Materialien,Fadeus auf samtliche Fertigkeiten, die
Realitatsndhe und die vielseitige Anwendbarkeitd simur einige Griunde, warum die

Ubungsmaterialien gerne angenommen werden.

Zusammenfassend handelt es sich bei diesem konzpeikmmtierten Ansatz der
Bildungsstandards um die Gewichtung aller Fertigein jeder Unterrichtsstunde und zu
jeder Inhaltsthematik. Angestrebt wird ein outpsgerichteter sowie ein handlungs- und
kompetenzorientierter Fremdsprachenunterrichtem diir die reine Wissensvermittlung kein
Platz eingerdumt wird (vgl. Muhr/Biffl, 2010, S.-85).

8.3.3.Kompetenzorientierte Leistungsbeurteilung

Ein kompetenzorientierter Unterricht sollte natihli eine  kompetenzorientierte
Leistungsbeurteilung mit sich bringen. Eine sol@&w®urteilung orientiert sich nicht an den
Schwéachen und Fehlern der Schilerlnnen, sonderdean was sie kdnnen. International
gesehen, aber vielfach auch bereits in Osterreiétd diese Art der Positivbeurteilung
bevorzugt. Die Grinde dafur sind Transparenz undglEhbarkeit, welche bei den
herkbmmlichen Beurteilungsverfahren nicht immer efmmn sind. Da die gultige
Leistungsbeurteilungsverordnung dieses Bestrebenwemig bertcksichtigt, bedarf es im
Osterreichischen Schulsystem einer Veranderunge Raformierung mit einer Reihe von
Maflinahmen ware vonndten (vgl. Muhr/Biffl, 201086-87).
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8.3.4.Wichtigkeit der Bildungsstandards in der Lehrerinaes- und -fortbildung

Um eine erfolgreiche Einfihrung der Bildungsstaddagewahrleisten zu kdnnen, sind die
Institution Schule mit deren Schulleitung, aberbesondere die Lehrkrafte von groRRer
Bedeutung. Zweifelsohne stellen die kompetenzaeden Bildungsstandards und auch die
kompetenzorientierte standardisierte Reifeprufuiggleéthrerinnen vor eine fachdidaktische
Herausforderung, dennoch kénnen gewisse bestehaimlierstdnde und Verunsicherungen
gemindert werden. Vorrangig ist es die Aufgabelddrrerinnenausbildung und -fortbildung

die angehenden Junglehrerinnen, aber auch digdaraler Schule tatigen Lehrerinnen tber
die kompetenzorientierten Bildungsstandards, d&ferhaben und Ziele und im weiteren

auch deren praktische Umsetzung im Unterricht imreis zu setzen. Oft fehlt es den

Lehrkraften an Informationen, das bedeutet, sisevioft noch sehr wenig bis gar nichts tber
den GERS oder die Bildungsstandards, was einedngi und ablehnende Haltung zur Folge
hat. Erfahren sie erst einmal, welche Unterstitziumktion die Bildungsstandards mit sich

bringen, wie zum Beispiel in Form von angebotendsuniggsmaterialien, lésen sich viele

Angste und Vorurteile rasch auf.

Resumierend spricht sehr viel fir die Bildungsstadd. Primar haben sie eine unterstiitzende
Funktion fur Lehrende, die Teamarbeit an den Schuled nachweislich geférdert und
zudem erleichtert es den Schilerinnen den Ubergangiterfihrende Schulen. Ein weiteres
Argument, das mir als sehr wichtig erscheint, ist\dorbereitungsfunktion fur die zukiinftige
standardisierte Reifeprifung. Die Anforderungendsawar zweifelsohne anspruchsvoller,
dennoch kann die standardisierte Reifepriifung aile @rt Erweiterung der Inhalte und
Testverfahren der Bildungsstandards gesehen wesdesind beispielsweise die Ziele, gerade

bei den Fremdsprachen, die gleichen.

Die Entwicklung und Einfihrung der Bildungsstandardragen nachweislich zur

Qualitatsverbesserung unseres Schulsystems beh venn es eine Herausforderung fir die
Schilerlnnen, Lehrerinnen und das System Schulgegasnt darstellt, kénnen die
Bildungsstandards die Unterrichtsqualitat in erlodigm MalRe steigern und somit zu
nachhaltig besseren Fremdsprachenkompetenzen wurSengilerinnen fuhren. Um diese
Entwicklung erfolgreich in unserem Schulsystem epuawnkern, bedarf es jedoch noch einer
Reformierung auf System- bzw. Schulebene und vdemalauch im Bereich der

Lehrerinnenausbildung und- fortbildung (vgl. MuhiffB 2010, S. 89-90).
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8.3.5.Kritik an den Bildungsstandards

Kritikpunkte an den gegenwartigen Bildungsstandandd deren Lernstandserhebungen gibt
es viele. Der Hauptkritikpunkt besteht darin, ddss Bildungsstandards den heterogenen
Lernerinnen nicht angepasst seien, da sie die numethe Mehrsprachigkeit in der
Osterreichischen Gesellschaft in keinerlei Hinsioiticksichtigen wirden. So heil3t es, dass
diesem Thema nur in einer Forderung Rechnung gmtragrd und zwar innerhalb des
Kompetenzbereiches ,Sprachbewusstsein® (Grammd&FE®EUS). Im Zuge dieser
Forderung wird die Einsicht in Struktur, Normen ufuhktion der Sprache betont, wobei der

Sprachstand der Schulerinnen mit Migrationshintergrmit einzubeziehen ist.

Aus Sicht der Kritikerlnnen ist eine Definierung dldungsziele, ohne die unterschiedlichen
Ausgangsvoraussetzungen der Schulerinnen zu béetitgen, nicht zuldssig. Kinder aus
sozial benachteiligten Familien oder Zuwandereri@mikonnen das vorgegebene Niveau der
Lernziele einfach nicht in gleicher Weise wie Kin@is bildungsnahen Familien erreichen.
Diese allgemein bekannte Problematik wird durch lceéarerinnen immer wieder bestatigt
(vgl. Muhr/Biffl, 2010, S. 48-49).

Ein weiterer zu kritisierender Aspekt ist die Otierung an dem veralteten monolingualen
Habitus der Schulen. So gehen die Bildungsstandavda einer einsprachigen
Schilerpopulation aus, wobei selbstverstandlich Rieitschkompetenzen im Vordergrund
der Messungen stehen. Folglich werden wiederumnugdarsprachigen Kompetenzen der
Schilerlnnen aul3er Acht gelassen. Diese werdenfale als negative Einflussfaktoren,
welche das Scheitern in Bezug auf die zu erreiokerBildungsstandards zur Folge haben,
abgetan. In diesem Zusammenhang muss man sich oige Fstellen, wie die
Bildungsstandards zu einer positiven Qualitatssteigg unseres Schulsystems beitragen
kénnen, gehen diese doch von einem einsprachigkulsystem aus, was zweifelsohne im
Widerspruch zu der zunehmenden Mehrsprachigketingerer Gesellschaft steht. Dieses
Handeln lasst nicht nur viele sprachliche Resswumgegenutzt, sondern stellt auch die
Wahrnehmung der Padagogik, innerhalb derer aufgraled realen mehrsprachigen
Schulsituation Handlungsbedarf besteht, in Fragesdd soeben genannte Handlungsbedarf
erfordert ein Umdenken, welches die vorhandene dfehchigkeit als wichtige und vor allem
ungenutzte Ressource versteht und wahrnimmt. Hrstaaf Mehrsprachigkeit ausgerichtete
Lernstandsmessung kann zu einem wahrheitsgeméalZett& diihren (vgl. Muhr/Biffl, 2010,

S. 50-51).
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Zusammenfassend stellt die Ignoranz der zunehmeltgmwsprachigkeit im Rahmen der
gegenwartigen Bildungsstandards einen grol3en Widets zu dem immer wieder

diskutierten und geforderten sprachlichen Gesanzéqoty welches die Forcierung der
Mehrsprachigkeit vorsieht, dar.
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9. Gemeinsamer europdaischer Referenzrahmen

9.1. Definition

Der Gemeinsame europdische Referenzrahmen (= GE®®),Europarat initiiert, verfolgt
einen kompetenzorientierten Handlungsansatz. DeRSEann als die Basisgrundlage fur
Sprachunterricht, Lehrplanentwicklung, Lehrbuchedhshg sowie Uberprifung der
Sprachkompetenzen in Europa definiert werden. ésain Referenzrahmen finden wir funf
verschiedene Bereiche mit den Fertigkeiten HoOreeseh, an Gesprachen teilnehmen,
zusammenhangendes Sprechen und Schreiben vor, imabéhalb dieser Fertigkeiten durch
sogenannte Deskriptoren noch einmal zwischen deschkiedenen Lernerinnenniveaus
unterschieden wird, diese sind Al, A2, B1, B2, G «2. Anhand dieser Aufteilung in
verschiedene Fertigkeiten und Niveaustufen beduhrder GERS die kommunikative
Fremdsprachenkompetenz (vgl. Muhr/Biffl, 2010, 8).8

9.2. Gemeinsamer européischer Referenzrahmen und Mehrspchigkeit

Die sprachlichen Kompetenzen der mehrsprachigenil&thnen stellen nicht nur eine
Lernbereicherung fur die ganze Klasse dar, sondetsprechen auch den wesentlichen vom
Gemeinsamen europaischen Referenzrahmen geford&sstandteilen hinsichtlich der
Kommunikationsfahigkeit. Ein Beispiel dafir warae &ompetenzen des Sprachmittelns und
Sprachwechsels. So wenden mehrsprachige Schulerlitime verschiedenen sprachlichen
Kenntnisse  fir  verschiedene Zwecke und auch in  rsehieedlichen
Kommunikationssituationen an und weisen somit and&prachkompetenzen wie die des
Sprachmittelns und Sprachwechsels auf, wo es Ietssyg@ise bei Schilerinnen ohne
mehrsprachige Kenntnisse an Erfahrungen fehlen .kBiese Kompetenzen gehéren laut
Gemeinsamem europaischem Referenzrahmen zu demtliddsmn Anforderungen der

Kommunikationsfahigkeit in einer Zweit- oder Frempdsche.

Ein weiterer wichtiger Aspekt im Gemeinsamen eursgiien Referenzrahmen bezieht sich
auf die mehrsprachige Identitat der Kinder. Jed@sd Kmit Migrationshintergrund kann
aufgrund seiner Migrationsbiographie und der fandn Situation eine mehrsprachige
Identitat aufweisen. Das ist auch der Grund, watlisrMutter -oder Herkunftssprache mit der
Zweitsprache nicht polarisiert werden kann. Umsohtwger ist es, als Basis ein integriertes
Verstandnis von Mehrsprachigkeit zu schaffen (@bgolin/Neumann/Roth, 2005, S. 100-
101).

Im Gemeinsamen europaischen Referenzrahmen wisdrdfespekt wie folgt formuliert.
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.Der herkdmmliche Ansatz beschreibt das Fremdspeatdrnen so, dass man seiner
muttersprachlichen Kommunikationskompetenz einzBestandteile der Kompetenz, in
einer fremden Sprache zu kommunizieren, hinzulag. Konzept einer mehrsprachigen
und plurikulturellen Kompetenz hingegen tendierzuda...in Betracht zu stellen, dass ein
Mensch nicht Uber eine Ansammlung von eigenstandigel voneinander getrennten
Kommunikationskompetenzen verfugt, je nachdemheebprachen man kennt, sondern
vielmehr Uber die einzige mehrsprachige und plutikelle Kompetenz, die das ganze
Spektrum der Sprachen umfasst, die einem Menschevierfligung stehen” (Europarat,
2001, S. 163).

Zudem heil3t es im Gemeinsamen europaischen Refalenan flr Sprachen in Bezug auf
Mehrsprachigkeit wie folgt:
.[...], dass sich die Spracherfahrung eines Menschenseinem kulturellen Kontext

erweitert, von der Sprache in seinem Elternhaus die Sprache der ganzen Gesellschaft
bis zu den Sprachen anderer Volker* (Europarat, 208. 17).

In dem vorangegangen Zitat aus dem Gemeinsamerpascben Referenzrahmen fir
Sprachen geht hervor, dass die Spracherfahrungs édenschen sehr wohl durch den
kulturellen Kontext, der ihn umgibt, gepragt wirDies ist auch der Grund, warum der
Mehrsprachigkeitsdidaktik ungefahr seit zehn Jalwiee tragende Rolle zukommt. Wichtig
ware nun, dass diese Didaktik der Mehrsprachigkdiontinuierlicher und integrativer Form

Eingang in den Fremdsprachenunterricht findet (Vgldre-Gerner/Thiele, 2010, S. 5-6).

Auf meine Interviewfrage, wie das Thema Mehrsprgikbit in Verbindung mit dem
Gemeinsamen europaischen Referenzrahmen steht, &onmmierschiedliche Meinungen zum

Vorschein.

Die Stellungnahme eines Lehrers fir die Sprachagliggh und Russisch an einer AHS in

Niederosterreich sieht folgendermaf3en aus.

Er personlich sieht darin sehr wohl eine Bedeutdag Mehrsprachigkeit, insofern da die
mehrsprachigen Schilerinnen mit verschiedenen Hjriteden in Zusammenhang mit
Bildungssprache ganz einfach wesentlich bessere lidhégiten der komparatistischen
Vergleichsformen haben. Durch den GERS habe ich 8imuktur festgelegt, daher ist es
wesentlich besser fur die multilingualen Schileeimnwenn sie anhand dieses Rasters in
Form einer Orientierungshilfe, die sowohl dem Lelaks auch dem Lernenden bekannt ist,
handeln kdnnen. Der GERS ist eine wirklich fir ahéfreiche und zu jeder Zeit
empfehlenswerte Richtlinie (vgl. Lehrer fur Enghsaind Russisch an einer AHS in

Niederosterreich, Interview vom 15.6.2012).

Ein anderer Kommentar in Hinblick auf meine FragedviolgendermalRen formuliert.
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Im Kapitel 1.3 (oder 1.4) legt der GERS seinen Mplachigkeitsansatz dar, dies ist hdchst
anregend fur konkrete Unterrichtsszenarien, wirel atoden Niveaubeschreibungen, wie auch
im ELP und im EPOSA nicht konsequent weitergefiilifine vergebene Chance (vgl.
Professorin des Instituts fir Romanistik in Wiartetview vom 19.6.2012).

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass es @dfuSghvon Verfahren bedarf, welche
das mitgebrachte Sprachenrepertoire der KinderMigtationshintergrund bertcksichtigen,
dies stellt unter anderem einen wichtigen Aufgakeeilch der Sprachdiagnostik dar. In
diesem Zusammenhang erwahnenswert ist das vom &matoentwickelte Modell der

Sprachenportfolios, welches im Gegensatz zu denkodhenlichen Test- und

Priafungsverfahren auf andere Formen der Erheburigclkgreift. Beispiele dafiir waren die
Selbsteinschatzung der Fahigkeiten in den Spracbhéer auch die Aufnahme von
Sprachbiographien, welche Auskunft dariber gebdersovelche Sprachen die Kinder bei
welcher Gelegenheit anwenden, auch die Haufigkes &prechens mit verschiedenen

Menschen stellt ein relevantes Kriterium dar (@bgolin/Neumann/Roth, 2005, S. 101).
9.3. Mehrsprachigkeit im Bereich der Sprachdiagnostik

9.3.1.Status der Bildungssprache vs. Familiensprache

Nach wie vor stehen bei den Verfahren der Spraotstaessungen sowohl in der
offentlichen Diskussion als auch in der bildunggEahen Praxis die Deutschkenntnisse der
Kinder im Vordergrund. Diese einseitigen Messungenicksichtigen in keinerlei Hinsicht

die Mehrsprachigkeit der Schulerinnen und dahermkandie gewonnenen Informationen
weder als Kriterien fur die Entscheidung einer Slalfbahn noch fir verschiedene

Forderungsangebote herangezogen werden. Untermairdridiese Feststellung durch die

Erkenntnisse der Forschung. So steht eindeutig, fdass die Mehrsprachigkeit der
Schilerlnnen mit Migrationshintergrund alle ihregasglichen Lernprozesse beeinflusst und

Sprachen, wie zum Beispiel in ihrer Herkunftsspeacherfalscht wird. Im Gegensatz zu
diesem Forschungsstand stehen jedoch unter andi#esBildungspolitik und -verwaltung,
welche aufgrund eines assimilativen Integrationseliedlie vorherrschende Mehrsprachigkeit

nicht als Kapital und somit grof3es Potenzial ansehe

Nicht unterschatzt werden darf auch die Bedeutuag Familiensprache. So verlauft ein
Sprachwechsel, wie zum Beispiel zwischen Familied &chulsprache, umso besser, je
weniger er von der betroffenen Person als Bedroliingeine Erstsprache wahrgenommen
wird (vgl. Gogolin/Neumann/Roth, 2005, S. 99-100).
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Dazu ein Zitat, welches die Bedeutung der Familaevspiegeln soll.

.Die Bedeutung der Familie fur das Gelingen von egration wurde lange Zeit
unterschatzt. In der Familie entsteht die erste dBel zwischen Herkunfts- und
Einwanderungsland. Die Familiensprache sichert pinertrauten Rahmen, gewohnte
familidre Rituale starken das Zusammengehdrigkeftdd. ... In der Familie entscheidet
sich, ob aus den mitgebrachten Ressourcen und dgab&ten des Einwanderungslandes
kulturelle Synthesen gebildet werden kbnnen* (Bsfatem Familie, 2004, S. 10).

Ein weiterer Aspekt ist, dass das deutsche Zuwandsgesetz und auch das Fremdengesetz,
die sogenannte Integrationsvereinbarung, in Ostérreeine einseitige Forderung der
deutschen Sprache forciert, wobei die Foérderung, \Wert und auch der Erhalt der
Erstsprache auf der Strecke bleiben. Folglich wied Syntheseeffekt zwischen Sprache und
Identitat nicht wahrgenommen. Weiters steht dendfecmnen mit Migrationshintergrund
nicht offen sich mit Hilfe ihrer eigenen, herkusisachlich gepragten Identitat zu integrieren,
was zur Folge hat, dass auch ihr mitgebrachtescBpnaepertoire nicht als Lernbereicherung
in der Schule Eingang finden kann (vgl. Gogolin/Memn/Roth, 2005, S. 100).
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10. Paradigmenwechsel im Umgang mit Mehrsprachigkeit amlen Schulen
10.1.Mehrsprachigkeit als Herausforderung bereits im Anfingsunterricht

Bereits im Anfangsunterricht sollte das mehrsprgehPotenzial, welches die sprachlich
heterogene Schilerschaft mit sich bringt, positiengzt werden. Verschiedene
Kooperationen kodnnen hierbei hilfreich sein und sadbeiten Lehrkrafte oft mit
Sonderpadagoginnen zusammen, um den Schilerinmen geldifferenzierten Unterricht zu
bieten. Eine weitere Mdglichkeit sind die oft gentm herkunftssprachlichen Lehrerinnen
der am haufigsten vorkommenden Sprachen in derl&ckuelche die Kinder bereits im
Erstunterricht unterstiitzen kbnnen. Auch sogenayitger- Tutorinnen“ aus héheren Klassen
werden sehr gerne zur Unterstiitzung der AnfangeddreEinschulung herangezogen. Einen
weiteren sehr wichtigen Aspekt, der zu oft vernassigt wird, stellt die Kooperation mit den
Eltern der mehrsprachigen Kinder dar. Diese konsieh sowohl im Unterricht als auch
aul3erhalb der Schule positiv mit einbringen (vdtrighter, 2004, S. 51).

Von besonderer Bedeutung sind auch die Leitoriamigen einer mehrsprachigen Schule.
Um den Schilerlnnen einen sprach- und kommunikstisdernden Unterricht zu

ermdoglichen, bedarf es einer wertschatzenden Halhinsichtlich der Erstsprachen und -
kulturen, eines spezifischen Férderangebotes undaMem der Nutzung aller sprachlichen
Ressourcen, welche die Schule, aber auch das UméldKinder selbst, mit sich bringen.

Was die Wertschatzung der Erstsprachen und -kualtiegrifft, sollte sich generell eine

positive Grundhaltung in der gesamten Schulkultistevspiegeln, denn nur dann kénnen die
Schilerlnnen nichtdeutscher Herkunft ein positi&sbstwertgefihl entfalten und somit
Freude am Lernen haben. Eine wichtige Rolle spieleth die Lehrkrafte, welche durch ihr
Interesse fur andere Sprachen und Kulturen auchiNdiggierde ihrer Schilerinnen wecken
kénnen. Dafir stehen ihnen verschiedene Méglickkeiur Verfiigung, wie zum Beispiel das
Anbieten mehrsprachiger Materialien, die mehrspgechBeschriftung verschiedener

Gegenstande, aber auch Sprachenvergleiche kbnedntdeesse der Kinder wecken.

Einen weiteren wichtigen Aspekt stellt der herksgyfirachliche Unterricht dar. Dieser
ermoglicht, obgleich es hier verschiedene Ansiclgibh den Kindern in beiden Sprachen ein
hoheres Sprachniveau zu erzielen. Folglich beeisflder Erwerb der herkunftssprachlichen
Schriftsprache den gesamten Sprachlernprozessvpdsdtirlich ist die Organisation eines
solchen Angebotes mit gewissen Hurden verbundershalle auch hier wieder die
schulinterne Zusammenarbeit, aber auch aul3erhalbangieren Schulen, sei es bei der

Themenfindung, aber auch der Integration in dem\ifibagsunterricht, von Vorteil ist.
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Gerade beim Thema der Mehrsprachigkeit kann diessdirce in der Schule und im Umfeld
fur den Unterricht als Potenzial genutzt werden,b&odie Schilerlnnen selbst sich
gegenseitig anregen, fordern und voneinander lekdamen. Es hangt somit nicht nur von
den Lehrerinnen ab diese Ressource positiv zu nuZme wichtige Aufgabe ist es den
Schilerlnnen gewisse Strukturen vorzugeben, urawdiden richtigen Weg zu bringen. Unter
diesen Strukturvorgaben versteht man unter andeiemiinfihrung zu Partner- und spéater
Gruppenarbeiten, die Erteilung von bestimmten Amtend Aufgaben, die Gelegenheit zum
gegenseitigen Austausch und zur Konfliktklarungsiesprachskreisen, wobei hier die zuvor

genannten Peer Tutorlnnen sicherlich eine unteiestigie Funktion tbernehmen kdnnen.

Die Mehrsprachigkeit unserer Schuilerinnen stelleitslsohne eine enorme Bereicherung fur
den Unterricht an unseren Schulen dar. Viele Léditkrkonnen oder wollen, aus welchen
Grinden auch immer, diese Herausforderung nichtelamen, obgleich sie die
mehrsprachigen Schilerinnen und auch deren Elterrdar Funktion als ,Experten”
unterstitzen kénnten (vgl. Altrichter, 2004, S.53)-

In vielen Publikationen wird immer wieder darauhdgewiesen, dass die Erstsprache bei
Kindern mit Migrationshintergrund auf keinen Falhe Vernachlassigung erfahren darf. Auf
der einen Seite beeinflussen die bereits erworbeikenntnisse und Fahigkeiten der

Erstsprache wesentlich den Zweitsprachenerwerbdautnderen Seite darf nicht vergessen
werden, dass die Erstsprache als Familien-, Gruppath Kultursprache einen bedeutsamen
Teil der kindlichen Identitat darstellt. Weitersnkeein nicht vollstandiger Erstsprachenerwerb
unter bestimmten Umstanden zu einer ,Halbspraclhtigkigéihren, wodurch auch der

Zweitspracherwerb mit massiven sprachlichen Probtewerbunden sein kann.

Folglich kann es nur ein Ziel geben und zwar eumggawogene Mehrsprachigkeit der Kinder
zu fordern und diese zudem als eine wertvolle Kdempe wahrzunehmen. Naturlich ist in
diesem Fall eine positive Einstellung aller Betgén zu einer Zwei- oder gar
Mehrsprachigkeit die Grundvoraussetzung. Eine Eihstg, die Einsprachigkeit als
Normalfall und Mehrsprachigkeit als Problem bezeath ist nicht mehr wirklich tragbar.
Viele Menschen wachsen zwei- oder gar mehrspraalfigleben mit mehreren Sprachen und
somit kann Mehrsprachigkeit, obgleich es untersiiituee Meinungen gibt, nur als ein
Gewinn angesehen werden. Diese positive Einstellyggentber Mehrsprachigkeit sollte
auch bei jeder Art der Sprachférderung der Kindar allen Beteiligten mitgebracht werden,

um ein gutes Gelingen der Forderung zu ermdgli¢hagih Muhr/Biffl, 2010, S. 17).
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Zusammenfassend konnen wir festhalten, dass unBBedeutung der Mehrsprachigkeit
bereits im Grundschulalter bewusst werden mus®iriem Beitrag fur das Forum Bildung

formuliert die Autorin Ingrid Gogolin folgende Faxingen fur den Bereich der Grundschule.

Die erste Forderung bezieht sich auf die Sprachlehd Sprachbildungsfunktion. Es geht
darum, dass jeder Unterricht, egal um welchen Gsgad es sich handelt, eine Sprachlehr-
und Sprachbildungsfunktion besitzt. Trotz oft vertater Meinungen, kann diese Forderung

nicht nur explizit auf den Deutschunterricht zurgekihrt werden.

Die zweite Forderung beschéftigt sich mit der Alpdissierung in den Sprachen. So
formuliert Gogolin, dass eine Alphabetisierung dsveisprachigen Kinder in jeder der
Sprachen stattfinden muss und zwar in Verbindurigder Alphabetisierung in der deutschen
Sprache (vgl. Gogolin, 2001, S. 33-44).

Mit diesen Forderungen stimme ich vollkommen Ubereia sich ein Aufwachsen in einer

mehrsprachigen Umgebung auf die weitere Sprachweitang auswirkt.

Abschlie3end soll noch erwahnt werden, dass im Rahder laufenden Projekte zur frihen
Sprachférderung der Kinder mit Migrationshintergitutier Sprachférderung ein sehr hoher
Stellenwert zukommt. Grinde dafir sind, dass die@&ykenntnisse der Kinder wesentlich
zur Integration, aber auch zum schulischen Erfeltyéagen. Deshalb zielen die verschiedenen
Fordermalinahmen in besonderem Mal3e auf die FogldarrErst- und Zweitsprache ab. Um
die Kinder mit Migrationshintergrund bereits im ign Alter zu unterstiitzen, bedarf es einer
kontinuierlichen, intensiven und multisystematisti&rderung zuhause, aber auch in den
padagogischen Institutionen, wobei unterschiedlicfamiliale Lebensumstande mit
einzubeziehen sind. Eine Kooperation mit der ndgkfulen Bildungsstufe ist unabdingbar.
Als Voraussetzungen einer erfolgreichen Forderuegden unter anderem der Abbau von
regionalen Disparitaten, die Investition in die @A der FOrderungsangebote sowie die
starkere Professionalisierung der Lehrkrafte gengugh. Stamm/Edelmann, 2009, S. 16-17).
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10.2.Forderung der Mehrsprachigkeit und innovativer Sprachunterricht

Tatsache ist, dass die gelebte, aber oft nicht geadlammene Mehrsprachigkeit an unseren
Schulen eine zentrale und somit wichtige geselffiattee Ressource darstellt, die es zu

nutzen und zu fordern gilt. Auch wenn sich der mimgoale Habitus an den Schulen oft

noch halt, so stellt die Mehrsprachigkeit schorgéakeine Ausnahme, sondern im Gegenteil,
den Regelfall im Bereich der Schule dar. Folglishas an der Zeit den in der Wissenschatft

bereits vollzogenen Paradigmenwechsel auch im &edgs Bildungswesens zu vollziehen.

Der bekannte Sprachwissenschaftler Rudolf de Cifilmmuliert in seinem Artikel
.Mehrsprachige Gesellschaft — zweisprachige Schulenmerkungen zum Sprachunterricht
an Osterreichs Schulen* einige sehr interessantesciitiige, damit eine Nutzung der
sprachlichen Ressourcen stattfinden kann. So gtehthn ein integrativer Zugang zum
Sprachunterricht an erster Stelle, wobei ein Gdsamzept sprachlicher Bildung, welches
sowohl den Unterricht in der Bildungssprache alshadie lebensweltliche Mehrsprachigkeit
und den Fremdsprachenunterricht inkludiert, vonm@sé Besonderes Augenmerk legt er auf
die Differenzierung des Unterrichts und der Leigilreurteilung, aber auch in Bezug auf die
Sprach- und Sachfacher. Was die Migrationsspracbetrifft, pladiert er fur die
Alphabetisierung in der Erstsprache, eine zweispgac Alphabetisierung und den
muttersprachlichen Unterricht. Die Differenzierungischen Erst-, Zweit- oder Drittsprache
ist fur ihn bedeutend. Seiner Meinung nach, sallie Alphabetisierung zweisprachiger
Kinder schon im Anfangsunterricht in zwei Spraclsattfinden, wobei alle Sprachen, egal

um welche es sich handelt, als gleich wertvoll aeben werden mussen.

Doch wie kann nun der Paradigmenwechsel konkré&@eneich der Schule eingefuhrt werden,
wo doch der monolinguale Habitus noch vielfach eeibedeutenden Stellenwert bewahrt und

somit die fiktive Einstellung zur Einsprachigkeg@rdSchulerinnen dominiert?

Fur den Sprachwissenschaftler Rudolf de Cilliadist Antwort klar und zwar geht es darum
die Mehrsprachigkeit an den Schulen, die oft nwehrgenommen oder gar bewusst ignoriert
wird, zum Vorschein zu bringen, wobei der Sprackesischaftler verschiedene Ansatze und
Mdglichkeiten nennt. FiUr die Sichtbarmachung der hidprachigkeit eignen sich
Sprachenportraits, Sprachenportfolios, sprachlicrelkarten oder Schulsprachenprofile sehr
gut. Auch die symbolische Prasenz aller Spracharesbei Einladungen, Elternsprechtagen
oder dem Lektlreangebot in der Bibliothek, ist Bedeutung. Als weiteren wichtigen
Aspekt nennt er die Sensibilisierung fir die Vikltder Sprachen an der Schule, wobei er die

Materialien von KIESEL des 0sterreichischen Sprakbempetenzzentrums empfiehlt. Das
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Angebot von muttersprachlichem Unterricht und der igritionssprachen als
Schulfremdsprachen dienen ebenfalls der Forderuag virhandenen mehrsprachigen

Ressourcen.

Erwahnenswert ist auch der Vorschlag einer Bestaridahme an den Schulen, wobei ein
Sprachenprofil Teil der Schulentwicklung wird. Bdiesem Vorhaben muss sich die
Bildungsinstitution verschiedene Fragen stellere wum Beispiel Fragen der sprachlichen
Situation an der Schule und das bereits Vorhandereees Sprachenprofils. Auch die
Fragestellungen nach der optimalen Nutzung der spefichigen Ressourcen und der
Auswahl angepasster Untersttitzungsfunktionen sleant (vgl. Cillia, 2008, 16-27).

10.3.Methode des Sprachenvergleiches
Um das mitgebrachte muttersprachliche Potenzial Fremdsprachenunterricht fir alle

Schulerlnnen nutzbar zu machen, gibt es verscheeNkiglichkeiten.

Eine bekannte und gern angewandte Methode ist @egl&ch verschiedener Sprachen,
indem die grammatikalischen Strukturen, der Wordschund die Ausdrucksmadglichkeiten

miteinander in Verbindung gebracht, verglichen andlysiert werden. Die Behauptung, dass
die Lehrerinnen nicht gentigend Kompetenzen in am&prachen aufweisen kdnnten, ist
hinsichtlich des interkulturellen Anspruchs nichehm tragbar (vgl. Paula/Fritz, 1998, S. 207).

Mit dieser Vergleichsmethode konnen Gemeinsamkegewie Unterschiede zwischen
verschiedenen Sprachen herausgearbeitet werdese Rimnen sich zum Beispiel auf die
Grammatik oder den Satzbau beziehen. Ein einfaBeespiel zu Veranschaulichung waren
die Satze ,Ilch heiRe Eva“, ,My name is Eva“ odee ,dvappelle Eva“. Diese Satze
unterscheiden sich zwar in ihrer Bedeutung nicbly svohl aber in deren Satzkonstruktion
(vgl. Schader, 2004, S. 278ff).

Die Methode des Sprachenvergleiches eignet siabnidess gut, um Verbindungen zwischen
Sprach- und Sachfachern in Form des facheribeegagh Unterrichts herzustellen. Um mit
dieser Methode den Unterricht erfolgreich befruohizi kdnnen, bedarf es jedoch einer
Veranderung des Selbstverstandnisses der Lehrki@digse missen Uber Kompetenzen in
anderen Fremdsprachen und Zielkulturen verfigenSpnachen miteinander in Verbindung

setzen und analysieren zu kdonnen (vgl. Veldre-Gérhele, 2010, S. 5).
Der Lehrplan &uf3ert sich zum Thema der Reflexian$prachen folgendermalden.
.Der reflektierende Umgang mit Sprache (auch im gleich mit der Unterrichts- bzw.

Muttersprache, mit Volksgruppen- und Nachbarsprachdzw. mit anderen
Fremdsprachen) ist im Unterricht zu férdern. Dungtrgleichende Beobachtungen ist die
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Effizienz des Spracherwerbs zu steigern, die akgeenSprachlernkompetenz zu erhéhen
und ein vertieftes Sprachverstandnis zu ermdglitkatert aus Luciak/Binder, 2010, S.
36).

Mit dem Ansatz der Sprachenvergleiche koénnen aueh Iderkunftssprachen der
mehrsprachigen Schilerinnen in sprachlich hetemgéruppen in den Unterricht Eingang
finden. Die positive Konsequenz stellt die Ausethensetzung sowohl mit der individuellen
Erstsprache als auch einer Fremdsprache dar. Wekapekte im Rahmen solcher
Sprachreflexionen sind die verschiedenen Dialektd Mundarten in einer Sprache (vgl.
Luciak/Binder, 2010, S. 36).

10.4.Beispiel aus dem Schulalltag

Im Rahmen einer Hospitation im RussischunterriehtHerrn Mag. Wolfgang Steinhauser im
Gymnasium Zwettl durfte ich beobachten, wie man a8lpenvergleiche, speziell im
Russischunterricht, gestalten kann. Ich war vonUlgerrichtsgestaltung, in der Herr Mag.
Steinhauser die Sprachenvergleiche gezielt und $&weinsetzte, sehr begeistert. Daher
mdochte ich meine eigenen Beobachtungen und auctreamdchtige Informationen, die ich

immer wieder im Gespréach mit Herrn Mag. Steinhaesihren durfte, kurz schildern.

Herr Mag. Steinhauser legt groRen Wert auf die Me@¢hder Sprachenvergleiche. Seiner
Meinung nach, tragen diese wesentlich zu einem viaiven, aber auch nachhaltigen
Sprachunterricht bei, welcher nicht nur die Motiwatder Schuilerinnen erheblich steigert,
sondern auch ihm groRe Freude bereitet. Schonimers&tudienzeit interessierten in die
sprachlichen Zusammenhange der slawischen SpraiiefamDieses vernetzte Denken
versucht er auch seinen Russischschilerinnen urde®innen an der Universitat Wien am

Institut fir Slawistik zu vermitteln.

Bereits im Anfangsunterricht werden nach vier MenaRussischunterricht 30 Phrasen einer
verwandten Slawine visuell und auditiv dargebot&ie Schilerinnen erkennen viele
Ahnlichkeiten, aber auch Unterschiede. Es lassen diei unterschiedliche Gruppen von
Phrasen oder Wortern orten. Die erste Gruppe uinfase Ausdricke, die in den beiden
Slawinen sehr @hnlich sind (z.B. russisch: Dobef‘d- tschechisch: Dobry den). Die zweite
enthalt teilweise ahnliche lexikalische EinheiterB( russisch: v porjadke — tschechisch: v
poradku), die dritte Gruppe vdllig unterschiedlicheséltiicke (z.B. russisch: Do svidanija —
tschechisch: Nashledanou), die aber letztlich — atgnologischer Sicht — fur den
Spracherwerb die interessantesten sein kénnen.hAeBend beginnt man diese Formen in
der zu erlernenden Zielsprache und der verwandtemitg zu vergleichen (vgl. Steinhauser,
2011, S. 789-792).
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Wie sieht nun ein Sprachenvergleich im Russischiioke konkret aus? Um die Methode des
Sprachenvergleiches zu veranschaulichen, mochtederh Vergleich der russischen und
tschechischen Sprache anhand eines Beispiels vom Méag. Steinhauser erklaren. Der
Vergleich besteht darin, dass die russische Sprawheder tschechischen Sprache auf
lexikalischer Ebene in Form von Kurzdialogen odeurzien narrativen Texten in

Zusammenhang gebracht und somit verglichen wirch Bedeutung ist, dass die russische
Sprache aktiv, das bedeutet auf der produktivem&bend Tschechisch nur passiv, also in
Form des rezeptiven Spracherwerbs, vermittelt wbgwird. Aufgrund der bewussten und
gezielten Einbeziehung der Sprachenvergleiche m Rlessischunterricht maturieren auch
viele Schulerinnen muandlich in Russisch. Dabei wardihnen im Rahmen des

Spezialgebietes verschiedene Themenbereiche ge@ammflatura selbst bekommen sie dann
zum Beispiel einen ihnen bekannten Text aus denzi&pebiet, wobei sich eine andere
Spezialfrage auf einen vollig unbekannten Text ddgan kann. Die Aufgabe besteht darin,
dass anhand der unterstrichenen Satze oder WaneeNMerbindung zu der anderen Sprache,
in unserem Fall Tschechisch, hergestellt wird. Préfung kann in Form eines Monologes
oder Kurzdialoges mit dem Prufer absolviert werdggl. Steinhauser, Lehrer fur die

Sprachen Englisch und Russisch an einer AHS inéMisderreich, Interview vom 15.6.2012).

Der Vergleich mit der tschechischen Sprache istamrBeispiel, welches mir aufgrund der
nahen geographischen Lage von Tschechien als salireich erscheint. Die
Sprachenvergleiche konnen jedoch auch in andereaclsgn, wie der polnischen oder
kroatischen Sprache durchgefiihrt werden. Auch deemn Sprachfamilien, wie zum Beispiel
der romanischen Sprachen, sind Sprachenvergleidre Worteil. Die Aufgaben- und
Fragestellungen der Sprachenvergleiche kénnen fh naehrperson variieren, es gibt

verschiedene Mdglichkeiten diese in die Unterrigastaltung einzubeziehen.

Der oben beschriebene Sprachenvergleich wurde idaRahmen einer Exkursion nach Prag,
wo ich glucklicherweise durch Herrn Mag. Steinhausech mitfahren durfte, vertieft. Bereits
am Bahnhof wurden anhand der tschechischen Aufsairiergleiche mit der russischen
Sprache angestellt. In der darauf folgenden Sthdifig wurden, neben den Prasentationen
der Schilerlnnen zu bestimmten Sehenswirdigkeitemd uDenkmaélern, weitere
Sprachenvergleiche durchgeftihrt. Die Motivation d8chulerinnen war sowohl im
Russischunterricht selbst als auch im Rahmen dkursion, durch ihr engagiertes Arbeiten

und Interesse nicht zu Ubersehen.
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AbschlieRend mdochte ich noch eine kurze Stellungrmalvon Herrn Mag. Steinhauser

einbringen.

Die Schulerlnnen sind begeistert, wenn sie die ttethare Nachbarsprache in Verbindung
mit einer Exkursion kennenlernen durfen. Es hansiet um die Sprache des unmittelbaren
Nachbarn und die Erfahrungen im Zielland, welcheckikulturelle Begegnungen und die
Erkenntnis, dass vieles wirklich ahnlich oder daydnz anders ist, zusatzlich bereichert
werden (vgl. Steinhauser, Lehrer fur die Spracheglisch und Russisch an einer AHS in

Niederosterreich, Interview vom 15.6.2012).

Ich bin sehr dankbar, einen Einblick in die Welt d&dglichkeiten der Sprachenvergleiche
und besonders deren praktischen Umsetzung durchm Héag. Steinhauser erfahren zu
haben. Da Herr Mag. Wolfgang Steinhauser auch astituh fir Slawistik in Wien
Lehrveranstaltungen zu diesem Thema abhalt, istedsn Studentinnen maoglich diesen fir
den Sprachunterricht sehr interessanten Bereichdwaulernen. Dass dieses Angebot viele
Studentinnen begeistert wahrnehmen und aus diesrvdranstaltungen viele hilfreiche
Informationen, Materialen und Ideen mitnehmen kdnrmestatigt sich im Rahmen meiner
Interviews, wo viele Studentinnen die Bemihungen kerrn Mag. Steinhauser sehr loben
und auch schatzen. Sie sind der Meinung, dass piacBenvergleiche wesentlich zum
Sprachunterricht beitragen und manche Studentlhaden es auch schon im Rahmen ihrer
kurzen Praktika mit Erfolg in ihren Klassen durdimén kénnen, was sie natirlich enorm

motivierte.

Die Erwahnung dieser innovativen und nachhaltigatetdichtsmethode erschien mir als sehr

wichtig, da diese in erheblichem Ausmal zur Fondgmder Mehrsprachigkeit beitragen kann.

Trotz der Relevanz fir mein Thema, fallen die Beé&wngen in meiner Diplomarbeit etwas
kurz und oberflachlich aus, da es sich eigentlich @in eigenstandiges und somit sehr
umfangreiches Thema, welches gezielter Forschundarfie handelt. Aufgrund der

Hospitationen und Gesprache mit Herrn Mag. Steisdialkionnte ich mir jedoch einen guten
Uberblick tber die Theorie und praktische Umsetzdag Sprachenvergleiche verschaffen,

weshalb mir die Einbringung meiner Beobachtungeh Eriahrungen als bedeutend erschien.

10.5.Das Thema der Gesamtschule
In diesem Teil soll das Thema der Gesamtschule kbwats positive Forderung fur
Mehrsprachigkeit als auch als Konsequenz fur eiivelhlerung nach unten erlautert werden.

Diese Unterscheidung geht auf die mir vorliegenderatur, aber auch auf meine gefiihrten
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Interviewgesprache zuriick, da sich im Rahmen diessschiedene AuBerungen und

Meinungen zum Thema der Gesamtschule zeigten.

Geht es um die positive Férderung der Mehrspraehigwird die Form der Gesamtschule oft
als sehr sinnvoll erachtet, wobei gerne andere ISgsteme, wie zum Beispiel die

skandinavischen Vorbilder, als Begrindung herangezowerden und so lauten die
Argumente wie folgt. Wenn wir einen Blick auf digasdinavischen Lander (Schweden,
Norwegen oder Finnland) oder auch England werfémnkn wir feststellen, dass dort die
Kinder nicht selektiert werden, sondern bis zumntetn Schuljahr in einer heterogenen
Gruppe gemeinsam unterrichtet werden. So herrsofitkeéine Hierarchie, in der zwischen

besser oder schlechter unterschieden wird, sondern Gegenteil, das Recht auf

Verschiedenheit wird anerkannt. Nattrlich kdnnen dweses System nicht kopieren, da sich
die Schulen durch viele Rahmenbedingungen untedmmejedoch ermdglicht uns der Blick

auf andere Schulkulturen die Er6ffnung neuer Pétspmn, Moglichkeiten und auch das

Aufzeigen der Grenzen hinsichtlich unseres Schtdsys (vgl. Boller/Rosowski/Stroot, 2007,

S. 68-69).

Auch der Sprachwissenschaftler Rudolf de Cilliadgrsich fir eine gemeinsame Schule der
Zehn- bis Vierzehnjahrigen aus. Sein Argument figr @esamtschule lautet, dass sich eine
Gesamtschule im Gegensatz zu den gegenwartigen If&@ohen positiv auf die
Mehrsprachigkeit auswirken wirde, da keine frihéel@®n der Kinder stattfindet (vgl.
Cillia, Online Interview, URL: http://sciencevl.caf/news/149548.html).

ReslUmierend ist festzustellen, dass die Gesamesdcufigrund der ausbleibenden friihen
Selektion der Schilerinnen zu einer Foérderung voehrdgprachigkeit beitragen soll.
Sicherlich wirde sich das Ausmald der sprachlicheteddgenitat in den Gesamtschulen
steigern, aber ob das alleine zu einer positivdviieinbeziehung der Mehrsprachigkeit
beitragt ist fraglich, wissen wir doch, dass desifiee Umgang mit Mehrsprachigkeit von
vielen Faktoren beeinflusst wird, wie zum Beispieh den Einstellungen und Bemuhungen
der Lehrkréfte oder auch den vorgegebenen schaelisétahmenbedingungen. Alleine das
Argument einer Steigerung der sprachlichen Hetenit@gein den Klassen wird unsere
Schulen nicht in Richtung Mehrsprachigkeit filhrees bedarf schon umfassender
Veranderungen mit erheblichen Mal3nahmen in FormrdReformierung, die sich nachhaltig

auswirkt.

Im Rahmen meiner Interviews sowohl mit Lehrerinésauch angehenden Junglehrerinnen

erdffnen sich gegenteilige Meinungen, wobei dien8atftigkeit einer Gesamtschule generell
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in Frage gestellt wird. Folglich sehen viele keirtersammenhang zwischen der Form einer
Gesamtschule und der Forderung von MehrsprachigBeitheil3t es in einer Beantwortung
der Frage, ob eine Gesamtschule den Umgang mictdmiaer Heterogenitat nicht positiv

beeinflussen wirde, wie folgt.

Nein, eine Gesamtschule differenziert nicht, d$hedolgt eine Nivellierung nach unten, da
Leistungsniveaus von Natur aus unterschiedlich .siMienn aber leistungsstarke

Klassen/Schuilerlnnen an bestimmten héheren Schol@nem heterogenen Sprachumfeld
agieren, dann profitieren sie enorm (vgl. Lehrardie Sprachen Englisch und Russisch an

einer AHS in Niederdsterreich, Interview vom 15@.2).

10.6.Jeder Gegenstand ist zugleich Sprachunterricht

Aufgrund der mehrsprachigen Schilerpopulationssare der Zeit, dass allen Lehrerinnen ins
Bewusstsein gerufen wird, dass die Foérderung desacBerwerbs fur Schilerinnen mit
Migrationshintergrund, unabhangig von der Schuéstidlum Aufgabenbereich eines jeden
Gegenstandes zahlt. Sei es im Sach- oder Sprachcinte in beiden fungieren die

Lehrerinnen gleichzeitig als Sprachlehrerinnen. ededUnterricht sollte somit eine

Sprachunterrichtskomponente besitzen, ein Ziel,sdasir in Zusammenarbeit aller

Lehrerinnen erreicht werden kann (vgl. Furch, 2312).

Genauso wie das Unterrichtsprinzip des Interkulteme Lernens eigentlich als
Querschnittsaufgabe durch alle Unterrichtsfacheddrich definiert wurde, sollte auch die
Sprachkomponente in jeden Gegenstand Eingang findelglich sollten die Lehrerinnen
darauf achten die sprachliche Vielfalt in ihren émmthtsfachern im Sinne einer
Mehrsprachigkeitsdidaktik hdrbar und sichtbar zuwchesm. Das bedeutet, zu versuchen die
vorhandenen sprachlichen Ressourcen bewusst urgtgezien Unterricht mit einflie3en zu

lassen, auch wenn die Unterrichtssprache Deutich is

Moglichkeiten waren Rede- und Sprichworter, Kindend Auszahlreime, Marchen und
Fabeln oder gar sprachpragmatische Aspekte, wie Baspiel die unterschiedliche

Verwendung der Anrede mit du oder Sie.

Eine andere Variante ware mit dem Symbolwert, dereh, Blumen und Farben zugeordnet
wird, zu arbeiten. Eine schon zuvor erwahnte Methsigllen die Sprachenvergleiche dar, so
kénnen Laute und Schriftzeichen, die in der dewscBprache zwar nicht, in anderen

Sprachen jedoch sehr wohl vorkommen, verglicherderer
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Durch die Einbringung dieser Methoden entstehehtmar oft véllig neue und interessante
Einsichten, sondern die Schuilerinnen fuhlen sickétlich in ihrer anderssprachigen Seite,
das heil3t in ihrer Herkunftssprache, wahrgenomnmehamerkannt, was wesentlich zu deren
Personlichkeitsentwicklung beitragt. Es entstehheeiAuseinandersetzung unter den
Schilerlnnen und oft werden Eltern, Verwandte oBekannte als Auskunftspersonen
herangezogen, was die positive Integration alleteiBgten erheblich fordert (vgl. URL:
http://www.projekte-interkulturell.at/data/uploadts/christlich-p%C3%A4d-
bl%C3%Ad4tter.pdf).

In diesem Zusammenhang ist das Mehrsprachigkeitsalum von Prof. Krumm und Prof.
Reich erwahnenswert, da in diesem die enge Verhmdwon Mehrsprachigkeit und
Sachfachunterricht gezielt betont wird. So wirdder Formulierung immer wieder bewusst
auf die Funktion der Sprache als Medium des Sabhbfaerrichts hingewiesen, insbesondere
in Bezug auf die Sprachlernstrategien. Folglichdwdre Aneignung der Bildungssprache als
eine gesonderte  Sprachlernaufgabe verstanden. diierbbdgt wiederum der
Mehrsprachigkeitsunterricht, am besten in Koopermatimit einem Sachgegenstand,
wesentlich zur Forderung bei (val. URL: http://fdz-
sprachen.univie.ac.at/fleadmin/user_upload/p_fatashforschung/Aktuelles/Curriculum
Mehrsprachigkeit2011.pdf).

Ein weiterer Aspekt, der nicht aul3er Acht gelassenden darf, ist die Vorbereitung aller
Schilerlnnen, ob mit oder ohne Migrationshintergrurauf ein Leben, welches von
Mehrsprachigkeit und Multikulturalitdt gepragt {(sgl. Luchtenberg, 2009, S. 277-289). Als
eine resultierende Konsequenz ist ein sprachpadadmms sowie facheribergreifendes
Gesamtkonzept, welches die Mehrsprachigkeitsdiklakis zentrale Aufgabe aller Facher
versteht, vonnoten (vgl. Gogolin, 2008, S. 13-24).

ReslUmierend kann festgehalten werden, dass alleFats Sprachfacher zu verstehen sind,
da jeder Inhalt, egal in welchem Gegenstand, spcaichelehrt und verstanden werden soll.
Sowohl der Sachunterricht als auch Fremdsprachemigftt wird oft noch monolingual

vermittelt, dem durch das erwéhnte Curriculum Mphrashigkeit entgegengesteuert werden

soll.

Nicht zuletzt muss die sprachliche Bildung als eilee zentralen Aufgaben der Institution
Schule wahrgenommen werden, die es insbesonderk digr Sprachlehrerinnen zu forcieren

gilt (vgl. URL: https://wiki.unvie.ac.at/display/$&chen/Home).
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11. Projekte zur Férderung der Mehrsprachigkeit in Ostereich

11.1.Projekt MEVIEL — Mehrsprachig Vielféltig

Im folgenden Absatz soll das Projekt MEVIEL vorgeistwerden. Die Abkirzung MEVIEL
steht fur ,mehrsprachig vielfaltig“. Bei der DurcHirung des Projektes sind verschiedene
Vereine beteiligt und so arbeiten die Vereine Huojetegrationshaus und Piramidops sowie
die Wiener Volkshochschulen GmbH eng zusammen.vissenschaftliche Begleitung hat
das Team des Fachdidaktischen Zentrums unter dgekeitung von Univ.-Prof. Dr. Eva
Vetter inne. Mag. Majda Kovacevic begleitet dasjékio MEVIEL wissenschaftlich im
Rahmen ihrer Dissertation. Der Projektzeitraum euntit einer Zeitspanne von 1. Februar
2012 bis 30. Juni 2014 dotiert. Es findet eine Edwdg des Projektes durch Mittel des

Europaischen Sozialfonds und des Bundesministerfiimgnterricht, Kunst und Kultur statt.

So viel zum Organisatorischen rund um das Proidh soll auf die Fragen, welches Ziel das
Projekt eigentlich anstrebt und welche inhaltlichBohwerpunkte gesetzt werden, naher

eingegangen werden.

Das Projektziel verfolgt die Verbesserung der Bilgechancen von jungen Menschen mit
Migrationshintergrund in Osterreich, wobei der Aspeder Nachhaltigkeit im Sinne

langerfristiger Veranderungen von Bedeutung ist.demtrum der Bemuihungen stehen so
beispielsweise die Aufbereitung und Nutzbarmachumgsenschaftlicher Erkenntnisse im
Bereich der Zwei- und Mehrsprachigkeit, wobei vitera die Bildungs- und Beratungspraxis

davon profitieren sollen.

Hinsichtlich der inhaltlichen Schwerpunkte fasss dachdidaktische Zentrum verschiedene
Aspekte ins Auge. So reichen dir Forderungen vom U#eitzung der Erst- und
Familiensprachen als Lernmedien bis zu einer hohé&kertschatzung des vorhandenen
Sprachrepertoires der Kinder mit Migrationshintargt im Unterricht durch die Forderung
einer Mehrsprachigkeitsdidaktik. In der Gesellsthadiss auf die Mehrsprachigkeit Gber das
Einbeziehen der mehrsprachlichen Ressourcen auchBareich der Lernbegleitung
aufmerksam gemacht werden. Weiters wird auch aRdile der Padagoglnnen und anderer
mit dieser Zielgruppe arbeitenden Menschen hingsarie Diese miussen vielfaltige
Kompetenzen, vor allem im Bereich der Interkultitélund Mehrsprachigkeit, aufweisen
konnen. Als letzter Schwerpunkt wird das Erzieleneg Beitrages zur interkulturellen
Offnung der Bildungsinstitutionen genannt (val. URL http://fdz-
sprachen.univie.ac.at/projekte/meviel/).
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11.2.Schulaktion ,Interkulturalitat und Mehrsprachigkeit — eine Chance*
Abgesehen von dem oben angefuhrten Projekt gibhues noch zahlreiche andere sehr
interessante Aktivitaten, wie zum Beispiel eine \Baktion des Referats flr Migration und
Schule, welche den Titel ,Interkulturalitat und Msprachigkeit — eine Chance” tragt. Im
Rahmen dieser Initiative fordert das Bundesministerfir Unterricht, Kunst und Kultur
bereits seit dem Schuljahr 2006/07 schulische Rimmjedie sich mit dem Thema der
kulturellen Vielfalt und Mehrsprachigkeit im schadhen Kontext auseinandersetzen, auf

kreatives Arbeiten wird dabei sehr viel Wert gelegt

Zu Beginn der Schulaktion werden thematische Sgbwvedte in zwei verschiedenen
Kategorien zur Ausschreibung gebracht. Die Themesr Hdeiden Kategorien sind

beispielsweise das Miteinbeziehen der Mehrspraelitigh den Unterricht, die Beschéaftigung
mit Sprach- und Lebensbiographien, das Lernen vord ulber Religionen und

Wertvorstellungen, die Reflexion von Rollenbildermd Geschlechterzuordnungen, die
Berucksichtigung aller physischen und psychischéihigkeiten sowie der Austausch
zwischen den Generationen. Durch die verschiedeméeressanten Themen kdnnen
unterschiedliche Facetten rund um das Thema VieHfdbrscht und bearbeitet werden.
Sobald ein Konzept von der Jury ausgewahlt wirldjt fdie Projektumsetzung, wobei man bei
der Umsetzung des Vorhabens mit einer Unterstithiagzu € 700 seitens des BMUKK
rechnen kann. Fur die Auswahl der Projekte werdsstitnmte Kriterien herangezogen, wie
zum Beispiel Innovation und Kreativitat der Methodaur Einbindung der Mehrsprachigkeit,
das Ausmall der Mdoglichkeit der Mitgestaltung dehiBerinnen, das Bemihen um
fachertbergreifende Vernetzung oder der Grad dehiNatigkeit. Natdrlich beeinflussen die
Rahmenbedingungen und Mdglichkeiten der SchulerBdiwertung der Konzepte. Es wird
auch versucht eine gewisse Ausgewogenheit hinglbhtler Schulart, Schulstufe und der

Bundeslander zu bewerkstelligen.

Sehr erwdhnenswert im Rahmen dieser Aktion sinch alie bundesweiten Seminare in
Kooperation mit den Padagogischen Hochschulen. IDdie Zusammenarbeit mit diesen
entstand die Fortbildungsreihe ,Interkulturalitdtdu Mehrsprachigkeit in der schulischen
Praxis®“. Von diesem Fortbildungsangebot sollen rsigits die bereits beteiligten Lehrerinnen
im Sinne einer Weiterqualifizierung profitieren, damerseits die Lehrerlnnen und
Kolleginnen, die noch weniger Erfahrungen mit derhefa der Interkulturalitat und
Mehrsprachigkeit gemacht haben, zum Mitmachen @gger werden. Die

Fortbildungsseminare erfreuen sich an einer selmemorleilnehmerinnenanzahl, darunter
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befinden sich Lehrerinnen aller Schularten. Zusanfassend kann gesagt werden, dass diese
Schulaktion sicherlich eine nachhaltige WirkungedtzDies wird durch die steigende Anzahl
der eingereichten Konzepte, die positiven Ricknmedén der teilnehmenden Lehrerinnen
sowie anhand einer Begleituntersuchung durch dastituh fir Kinderrechte und
Menschenrechtsbildung belegt. Uber die Website vpnajekte-interkulturell.at erhalt man
detaillierte Projektinformationen, unter anderenrdea dort auch die Projekte dokumentiert
und prasentiert. AufRerdem stehen Praxisbeispielehematischen Schwerpunkten zum

Download zur Verfigung (vgl. URL: www.projekte-inkelturell.at).

11.3.Sprachensteckbriefe

Aufgrund dessen, dass Schilerinnen oft ein viglgdt Sprachenrepertoire mitbringen und die
Klassen sich somit durch eine mehrsprachige undtikalilrelle Zusammensetzung
auszeichnen, kann es hinsichtlich der sprachliched kulturellen Vielfalt seitens der
Lehrerinnen zu einer starken Unsicherheit kommegr. Kbnsequenzen dieser Unsicherheit
kénnen sich betrachtlich auf das Lehrerinnenhanaeswirken, beispielsweise wir der eigene
Handlungsspielraum stark eingeschrankt und minimiBevor man etwas falsch machen
konnte, nimmt man diese als ,heikle“ empfundeneeriién oder Texte einfach gar nicht erst
in sein Unterrichtsprogramm auf (val. URL: http-wWw.projekte-
interkulturell.at/data/upload/docs/christlich-p%CR8446l-bl% C3%A4tter. pdf).

Um sich mit der Vielfalt der Sprachen auseinandeese zu kénnen, hat das
Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und Kuleine sehr interessante Website mit dem
Namen Sprachensteckbriefe ins Leben gerufen. Emviwert ist, dass es sich hierbei um
eine Website handelt, der stets Sprachen hinzugefiéggden kdnnen. Das Ziel dieses
Vorhabens ist es, Interesse an den in Osterreigbrgenenen Sprachen zu vermitteln, wobei
Lehrerinnen, Schuilerinnen, aber auch allen andkremessierten fundierte und detaillierte
Informationen hinsichtlich verschiedener Sprachegehoten werden. Diese Website soll vor
allem auch als Hilfestellung fur die Lehrkrafte d@n Schulen dienen, da sie sich Uber das
mitgebrachte Sprachenrepertoire ihrer Schilerlnntarmieren konnen. Die Website bietet
zudem einen guten Uberblick uber die Verbreitungschichte und auch Struktur der in
unserem Land am haufigsten gesprochenen Migramémmachen (vgl. URL:

http://www.sprachensteckbriefe.at).
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11.4.Language Education Policy Profiling (LEPP)

Einen Schritt in Richtung aktiver Forderung der kgnachigkeit stellt die sprachenpolitische
Strategieentwicklung mit dem Namen “Language EdanaPolicy Profiling (=LEPP)” dar.
Dieser LEPP-Prozess wurde vom BundesministeriunUfiterricht, Kunst und Kultur, vom
Bundesministerium fir Wissenschaft und Forschundg vom Osterreichischen Sprachen-
Kompetenz-Zentrum auf Anregung und mit der Untersitig des Europarates ins Leben
gerufen (val. URL: http://fdz-sprachen.univie.affiltadmin/user_upload/p_fdz-
sprachforschung/Aktuelles/Curriculum

Mehrsprachigkeit2011.pdf).

Die Zielsetzung dieses Vorhabens kann wie folghidrert werden.

.Der Schwerpunkt liegt auf der Wertschatzung undwvicklung der Fahigkeit aller,
mehrere Sprachen zu lernen und zu verwenden, #iesgpetenz durch angemessenen
Unterricht und durch eine plurilinguale Bildung zerbreitern und zu vertiefen, mit dem
Ziel, sprachliche Sensibilitat und kulturelles Mérginis als Basis fir eine demokratische
Gesellschaft von Blirgerinnen zu schaffen” (LEPPdsiprofil Osterreich, 2009, S. 12).
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12.Die Lehrerinnenbildung an der Universitat Wien

Die Universitat Wien stellt die gréRte Einrichtufig Lehrerlnnenbildung in ganz Osterreich
dar. Die universitare Lehrerinnenbildung zeichneh slurch ein integriertes 4-Saulen-Modell,
welches die Bereiche Fachwissenschaft, FachdidaRtldungswissenschaft/Padagogik und
schulpraktische Ausbildung umfasst, aus. ForsclunagLehre bilden in allen vier Saulen der
Lehrerinnenausbildung eine Einheit. Die Universwéen legt gro3en Wert auf Innovationen
innerhalb der universitaren Lehrerinnenbildung, atbem auf der inhaltlichen, didaktischen
und organisatorischen Ebene. Ein aktives Mitwirkame zum Beispiel hinsichtlich der
Reform der Lehrerinnenausbildung im Rahmen der g@weStudienarchitektur, ist somit
unabdingbar. Durch das Einrichten fachdidaktiscBentren und der Entwicklung einer
Plattform mit dem Namen Fachdidaktik, die Uberfeigultaten hinausgeht, wurde bereits ein
Grundstein in Richtung Zukunft gelegt, wobei diehdidaktische Forschung kombiniert mit
der Lehre den Schwerpunkt bildet. Ein zukinftigesriaben stellt die Schaffung eines
Zentrums fur Lehrerinnenbildung dar. Dieses gepla®@ntrum soll einerseits als Anlaufstelle
fur alle Fragen rund um die Lehrerinnenbildung dienandererseits das kooperative
Zusammenarbeiten mit anderen Bildungsinstitutioeeméglichen. So viel zum aktuellen
Stand hinsichtlich der Lehrerinnenausbildung anUigrersitat Wien. All diese formulierten
Standpunkte und geplanten Vorhaben in Form einegbildes hdren sich sehr
vielversprechend an, nur stellt sich hier die Frage auch wichtige Bereiche, wie zum
Beispiel das Thema der Heterogenitat und Mehrspykel, in diesem Konzept tatsachlich
Berucksichtigung finden (vgl. URL: https://typo3ivie.ac.at/index.php?id=78007).
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13. Curriculum Mehrsprachigkeit
13.1.Beschreibung des Curriculums
Das folgende Kapitel soll einem sehr interessanterojekt namens Curriculum
Mehrsprachigkeit gewidmet werden. Das Vorhaben kanainigen kurzen Satzen definiert
werden.
,Um ideale Bedingungen migrationsbedingter Mehrgprigkeit zu schaffen, missten in
einem integrativen ,Gesamtkonzept sprachlicher Wiyl oder Gesamtsprachen-
curriculum die Funktionen der einzelnen Sprachee,iith schulischen Bereich verwendet

werden, definiert und zueinander in Beziehung gese¢rden® (Cillia, 2011, S. 6, PDF-
Datei).

Aufgrund der zunehmenden Sprachenvielfalt in umseBehulklassen bedarf es einer
gesamtheitlichen Betrachtung der HerkunftsspractienBildungssprache Deutsch und dem
Fremdsprachenunterricht. Mit dem Curriculum Mehaspigkeit soll ein wesentlicher Beitrag
zum konstruktiven Umgang mit Mehrsprachigkeit irsemren Schulen geleistet werden. Die
Entwicklung des Curriculums fir ein Fach ,Mehrspigkeit‘ stammt von Professor Hans-
Jirgen Krumm der Universitat Wien und Prof. HansRidich der Universitat Konstanz. Das
Projekt wurde durch das Bundesministerium fur Umtbt, Kunst und Kultur und das
Osterreichische Sprachenkompetenz-Zentrum (OS2ystitzt und gefordert.

Bereits im Jahr 2012/2013 soll das Curriculum atar@lage fur die Entstehung des ersten
Moduls fur die Lehrerinnenbildung fungieren. Das Z08ird dabei von Expertinnen der
Lehrerinnenbildung, der Padagogischen Hochschuetmesder Universitaten unterstitzt (vgl.
URL: http://fdz-sprachen.univie.ac.at/fleadmin/useload/p_fdz-sprachforschung/
Aktuelles/CurriculumMehrsprachigkeit2011.pdf).

13.2.Ziele und Inhalte des Curriculums
Doch welche Ziele hat dieses Curriculum und welkbenpetenzen sollen konkret vermittelt

werden?

Auf diese Fragen soll nun im Folgenden ndher eiaggegn werden. Ziel des Curriculums ist
es in das Osterreichische Schulsystem Einganghderii Wie in anderen Curricula finden wir
im Curriculum Mehrsprachigkeit definierte Lernzidie alle Schulstufen vor, wobei das Ziel
der Vermittlung mehrsprachiger Kompetenzen vorrmusfi. Zu diesen Kompetenzen zahlen
beispielsweise die Aufmerksamkeit gegentber Spracbee Fahigkeit der Reflexion der
eigenen Sprachsituation, aber auch die Analyse randgprachlicher Situationen, ein
Orientierungswissen Uber Sprachen sowie deren BeaguLinguistische Grundkenntnisse,

um  Sprachenvergleiche anstellen zu konnen, der rBrweunterschiedlicher
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Sprachlernstrategien und die Vermittlung eines@dpiehen Bewusstseins konnen als weitere
Kernkompetenzen gesehen werden. Natirlich kdnnegsednur in dem Ausmalfd vermittelt
werden soweit dies im schulischen Bereich mdglsh Auch dieses Curriculum betont
wiederum den facherubergreifenden Aspekt und soifiernimmt jedes Fach eine

Sprachunterrichtsfunktion, die es wahrzunehmenaunidrdern gilt.

Neben dem institutionellen Sprachunterricht undsdesBeeinflussung durch die Neuen
Medien, bericksichtigt das Curriculum zudem dieder Priméarsozialisation erworbenen
Sprachkenntnisse und die damit verbundenen inddlielu Spracherfahrungen. Das
Curriculum Mehrsprachigkeit unterscheidet sich vdmrkémmlichen Sprachunterricht
dadurch, dass eine differenziertere Wahrnehmunggl@achlichen Realitat, eine Verbindung
zwischen sprachlichem Lernen und dem Personlickeme allgemeinere Glltigkeit des
Lernens und letztendlich eine facherlbergreifendesammenarbeit angestrebt wird.
AuBerdem stehen nicht nur die herkdommlichen undopeten Schulsprachen in Osterreich
im Mittelpunkt, sondern auch jene Sprachen, diedi@ér Biographie einzelner Schulerinnen

relevant sind und somit zur Personlichkeitsentwingl beitragen.

Zusammenfassend kann festgehalten werden, daSpdiehlernprozesse die Schulerinnen in
Richtung Mehrsprachigkeit fiihren sollen, wobei Aspekte Kommunikation und Austausch
bedeutsam sind. Es sollen Sprachen analysiert uteinander verglichen werden, um so
Gemeinsamkeiten von Sprachen und auch deren Legse zu erkennen, wobei der
sprachenibergreifende Aspekt eine wichtige Rolleieltsp(vgl. URL: http://fdz-
sprachen.univie.ac.at/fileadmin/user_upload/p_fatachforschung/Aktuelles/Curriculum
Mehrsprachigkeit2011.pdf).

13.3.Bildungspolitische Grundlage

Ein bewusster und positiver Umgang mit den vorhaadesprachlichen Ressourcen unserer
Schilerlnnen kann als primares bildungspolitisct#sl formuliert werden. In allen
Bildungsprozessen, die mit Sprache in Verbinduefest, nimmt die Mehrsprachigkeit eine
zentrale Stellung ein, nicht nur als Ziel, sondaach als Rahmenbedingung fur das Lernen.
Dass diese Situation ein padagogisches Umdenkendert und die Lehrerinnen vor eine
neue Herausforderung stellt ist nicht zu bestreijedoch sollten diese auch die Chancen

neuer Bildungsmadglichkeiten bedenken.

In diesem Zusammenhang erwdhnenswert ist der ,laggEducation Policy Profiling
(=LEPP)“, da sich das Curriculum Mehrsprachigké# @n Teil in der Umsetzung dieses

Prozesses sieht. Aufgrund dieser Annahme kann dasc@um wie folgt beschrieben
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werden: es konkretisiert die allgemeinen Ziele uAb8sichten der 0sterreichischen
Sprachenpolitik und tragt dazu bei, dass das stthdi Sprachenlernen in das Konzept des
lebenslangen Lernens Eingang findet (val. URL: gtz -
sprachen.univie.ac.at/fleadmin/user_upload/p_faachforschung/Aktuelles/Curriculum
Mehrsprachigkeit2011.pdf).

13.4.Adressaten des Curriculums

Das Curriculum Mehrsprachigkeit richtet sich areatlie an der Planung oder Organisation
von Bildungsprozessen beteiligt sind. Folglich dies Autorinnen zukunftiger Lehrplane,

Produzentinnen didaktischer Unterrichtsmateriali&inrichtungen der Aus-, Fort- und

Weiterbildung von Lehrkraften sowie Lehrerinnenkgien und Schulleitungen. Das

Curriculum dient als eine Art Orientierungs- und afdinationshilfe der sprachlichen

Lernprozesse, wobei die Sprachkomponente in allenerdchtsfachern gleichermal3en
bertcksichtigt wird. In zukinftiges didaktisches tBt&al konnen inhaltliche Aspekte des
Curriculums mit einflieRen, Fort- und Weiterbildwagnrichtungen kénnen Teile des
Curriculums in ihr Lehrprogramm Ubernehmen unden Schule selbst kann das Curriculum

die Entwicklung eines Gesamtsprachenkonzepts amrege

Das Curriculum richtet sich natirlich auch an dlehrenden. Den Unterrichtenden muss
bewusst werden, dass jedes Unterrichtsfach glet@diéen auch eine Sprachfunktion besitzt
und so sollen auch die damit verbundenen Kompetenlzgaktisch an die Schilerinnen
weitergegeben werden. Winschenswerte daraus szeulie Konsequenzen waren die
Zusammenarbeit zwischen den Sach- und Sprachfackewie die Vernetzung der
Sprachfacher untereinander. Die Lehrerinnen solsemvohl auf inhaltlicher als auch

methodischer Ebene miteinander kooperieren.

Primare  Adressaten des  Curriculums sind die Lefiskrd welche den

Mehrsprachigkeitsunterricht durchfiihren, fir siellstdas Curriculum Mehrsprachigkeit die
Grundlage dar. Einerseits werden den Lehrendernchiedene Lehr- und Lernaktivitaten,
welche vom Anfangsunterricht bis zur Matura hintsggatisch strukturiert angeordnet sind,
dargeboten, andererseits konnen diese auch weitdeineie Entscheidungen treffen. Die
Darstellung des Curriculums kann je nach Schuligpieren. So werden die Ziele und der
Lehrstoff sowie die didaktischen Grundsatze im afiginbildenden Bereich fur zwei
Schulstufen aufgegliedert. In den berufsbildendermu&n hingegen beziehen sich die
Vorgaben auf die jeweilige Schulform, wobei die teginnen in einem zeitlichen Rahmen

frei wahlen konnen. In den Lehrplanen findet maohadinweise auf die Lehrplane bereits
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bestehender Facher und Vorschlage fur Materiatien zusatzlich im Unterricht verwendet
werden konnen. So soll die Verkniupfung an bereitestdhende Lehr- und
Unterrichtserfahrungen  angeregt und geférdert werd¢vgl. URL: http://fdz-
sprachen.univie.ac.at/fleadmin/user_upload/p_faachforschung/Aktuelles/Curriculum
Mehrsprachigkeit2011.pdf).

13.5.Die Gliederung des Curriculums
Das Curriculum Mehrsprachigkeit ist so gegliedeslgss die individuellen, sozialen,
kognitiven und affektiven Komponenten als Lerntéigen der Schilerinnen betrachtet

werden. Das Curriculum ist in drei Ubergeordnetee®Bbe strukturiert.

Zu Beginn finden wir den Bereich der Wahrnehmungl Bewaltigung vielsprachiger
Situationen vor. In diesem wird das Hauptaugenmakf die Entwicklung von

Sprachaufmerksamkeit gelegt, wobei die Lernendeh ausprachlich komplexen Situationen
Uber eine personliche Handlungssicherheit verfig@ten. Eine integrierte mehrsprachige

Bildung versteht die Sprachen und auch deren \&eetals menschlichen Handlungsraum.

Der zweite Bereich befasst sich mit dem Erwerb Wdissen Uber Sprachen, wobei die
kognitiven Aspekte hier von grofRer Bedeutung siRdimar handelt es sich um den
Kompetenzbereich, sprachliche Elemente, Struktured Regeln in mehreren Sprachen
beschreiben zu koénnen. Danach sollen diese mitdarawverglichen werden und die
Verbindung zwischen Sprachgebrauch und menschliciemeammenleben dargestellt
werden. In der Sekundarstufe wird dieser Bereiagdatium in die zwei Bereiche Vergleichen

von Sprachen und Erarbeiten der sozialen und lalléur Beziige unterteilt.

Der dritte Bereich umfasst die sogenannten Spradtlategien. Den Schwerpunkt bilden die
Maoglichkeiten zur bewussten Aneignung von Spraclveohei als langerfristiges Ziel das

selbstbestimmte Lernen definiert wird. Erwahnensvi&y dass diese Sprachlernstrategien
keineswegs nur den Neuerwerb von Sprachen forgisogrdern im Gegenteil dazu, vor allem
den Ausbau von Sprachen als Medien fachlicher lrergsse anstreben

(vgl. URL: http://fdz-sprachen.univie.ac.at/fileaniuser_upload/p_fdz-sprachforschung/
Aktuelles/CurriculumMehrsprachigkeit2011.pdf).

13.6.Unterrichtsorganisation
Beim Mehrsprachigkeitsunterricht handelt es sich amen Gegenstand von dem alle
Schilerinnen profitieren sollten, zudem das Theraa Mehrsprachigkeit einen wichtigen

Bereich in der allgemeinen Bildung darstellt. Ologfledie Organisation eine Herausforderung
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fur die Schulen darstellt, sind fur den Mehrsprgkhitsunterricht zwei bis drei

Wochenstunden zur Verfiigung zu stellen.

Was die Organisation des Unterrichts betrifft, gist verschiedene Losungswege, wie etwa
die facherintegrative Erteilung, wo zwei oder dmnzelsprachliche Facher sich die
curricularen Aufgaben des Mehrsprachigkeitsuntetsi@ufteilen. Eine weitere Losung stellt
die gleichméRige Verpflichtung aller Sprachfachar. Eine andere Moéglichkeit ware ein
sogenannter Stoffverteilungsplan fir die jeweilig&cthulstufen, in welchem genau
beschrieben ist welche Aufgaben die einzelnen FKadhasichtlich der -curricularen
Durchfihrung zu bewaltigen haben. Im Gegensatz dgibti es auch das Modell der
wechselnden Verantwortung, in dem die Durchfuhremgem einzelsprachlichen Fach in
einer Schulstufe zugeschrieben wird. Der letzte ubgsvorschlag waéare der
Mehrsprachigkeitsunterricht in Form eines eigenezgdhstandes. Bei dieser Alternative
entscheidet die Schule autonom und demnach bestisimtdie Aufnahme in die
Pflichtgegenstande einerseits und welche damitwelenen Kirzungen anfallen andererseits
(vgl. URL: http://fdz-sprachen.univie.ac.at/fileaniuser_upload/p_fdz-sprachforschung/
Aktuelles/ CurriculumMehrsprachigkeit2011.pdf).

Zusammenfassend kann Folgendes festgehalten wddikemehrsprachige Bildung legt ihr
Hauptaugenmerk auf eine gemeinsame und UbergreifBadammenarbeit und um das auch
wirklich sicherzustellen, werden die Ubergreifendéiele in einem eigenen Curriculum

formuliert.

Der Mehrsprachigkeitsunterricht Glbernimmt verschresl Funktionen. Einerseits entlastet er
andere Facher, indem er gleiche Ziele zusammentesstir eine Einheitlichkeit pladiert,
andererseits fungiert er als Schnittstelle zum edgmrachlichen Unterricht, was auch eine
kooperative Zusammenarbeit, wie zum Beispiel in nForvon Unterrichtsprojekten,
ermoglicht. Eine Kooperation mit verschiedenen 8ipi&chern, aber auch Sachféachern ist

somit nicht ausgeschlossen.

Einen weiteren Aspekt stellt auch die allgemeinadppadagogische Vertiefung, welche der
Mehrsprachigkeitsunterricht in besonderem Mal3ereloist dar. Schlussendlich ist dieser
Unterricht Teil der interkulturellen Bildung, wobeiie sprachliche Komponente als
Schwerpunkt definiert wird (val. URL: http://fdz4gzhen.univie.ac.at/
fileadmin/user_upload/p_fdz-sprachforschung/AkeICurriculumMehrsprachig-
keit2011.pdf).
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14. Umsetzungsszenarium Padagoglinnenausbildung Neu (BA-
Struktur)

Seit dem Jahr 2001 beschatftigt sich die Steuerungpg Lehramt an der Universitat Wien
mit der Entwicklung verschiedener Konzepte, weldreeLehramtsstudien verbessern sollen.
Den Schwerpunkt der entwickelten Konzepte und Medaldet die Professionalisierung von
Lehramtsstudierenden und Lehrerinnen. Ein sehrrassantes Konzept in diesem
Zusammenhang stellt die Umsetzung des Curriculumghrsprachigkeit in der
Padagoginnenausbildung Neu dar, auf welches ichFolgenden detaillierter eingehen
mdchte (vgl. URL: http://lehrerinnenbildung.uniae.at/index.php?id=78123).

14.1.Beschreibung der Grundlagen

Aufgrund der allgegenwartigen Sprachenvielfalt, koinder sprachlichen Bildung in unserer
Gesellschaft ein sehr hoher Stellenwert zu. Fdigbollen sich die Schilerlnnen durch
verschiedene sprachliche Kompetenzen qualifiziewmem sich in einer Welt voll sprachlicher
Vielfalt orientieren und kompetent bewegen zu kdénnédie Vermittlung solcher
Kompetenzen und die Begleitung der heranwachse@emeration werden als Teil des
gesellschaftlichen Auftrages verstanden. Die Gromalyssetzung fur eine Etablierung der
Mehrsprachigkeit in unserem Bildungswesen ist di@alfizierung aller Lehrkrafte
hinsichtlich dieser konkreten Thematik. Die Lehremdollten ein Sprachbewusstsein sowie -
verstandnis entwickeln, welches die reale Spradb#alt an unseren Schulen wahrnimmt.
Sprachliche Lernprozesse sollen in eine durch Mehchigkeit gekennzeichnete Richtung
fuhren, in der Verbindungen innerhalb der Schulegraauch an auf3erschulischen Orten
maoglich sind. Aufgaben der Lehrkrafte waren zum sBml die einzelsprachlichen
Kompetenzen zu erweitern und miteinander zu vedsirgbwie die Schilerinnen im Rahmen
ihrer individuellen Sprachenprofile zu férdern. Dasl einer solchen Kompetenzvermittiung
ist in unserer Lehrerinnenbildung noch in geringdasmald vorgesehen und deshalb bedarf
es einer veranderten Studienordnung, welche auehAdieignung solcher spezifischen
Qualifikationen als zu vermittelndes Ziel miteinkeRt (vgl. URL: http://fdz-
sprachen.univie.ac.at/fleadmin/user_upload/p_faashforschung/Aktuelles/Curriculum
Mehrsprachigkeit2011.pdf).

14.2.Qualifikation der Lehrenden
In Hinblick auf die professionelle Ausbildung dergehenden Junglehrerinnen wurden drei
verschiedene Schwerpunkte festgesetzt. Zu Begient #ine Grundqualifikation fur alle

Lehrkrafte im Mittelpunkt. Diese Qualifizierung ist Hinblick auf alle Gegenstande zu
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erwerben, da jeder Unterricht zugleich sprachli¢dmmpetenzen erfordert. Als zweiter
Schwerpunkt werden spezifische Kompetenzen fir$peachlehrerinnen formuliert. Zuletzt
ist eine fachliche Qualifizierung der Lehrkréfte tien Mehrsprachigkeitsunterricht sowie fir
spezifische sprachbezogene Aufgabenbereiche (pfacBberaterin) vorgesehen

(vgl. URL: http://fdz-sprachen.univie.ac.at/fileamtuser_upload/p_fdz-sprachforschung
/Aktuelles/CurriculumMehrsprachigkeit2011.pdf).

14.3.Aufgabe der BA-Phase
Im Rahmen der Bachelor-Phase missen die Studentinmerst die Grundqualifikationen
erwerben, wobei es sich hierbei nicht um frei wahdbBereiche, sondern um verpflichtende

Bestandteile handelt.

Das erste Modul ,Die Bedeutung der Sprachen in fuerzessen” soll im Umfang von 12
ECTS stattfinden und wird in drei weitere Schwelgbareiche unterteilt. Die Teilbereiche
setzen sich mit der Bedeutung von Sprache(n) fle béhr- und Lernprozesse sowie
Unterrichtsfacher, der Sensibilisierung fur dieagidiche und kulturelle Heterogenitat der
Lernenden und zuletzt mit den elementaren Verfahden Mehrsprachigkeitsdidaktik

auseinander.

Anschlief3end folgt eine Vertiefung fir alle Lehrendn den sprachlichen Unterrichtsfachern,
wobei  dieses  Pflichtprogramm  Mutter-, Zweit-, Fremd Herkunfts-  und

Minderheitensprachen umfasst.

Das zweite Modul mit einem Umfang von 15 ECTS nesich ,Mehrsprachigkeit und
Mehrsprachigkeitsdidaktik“. Die Kernbereiche des ddls bilden die Grundlagen zu
gesellschaftlicher und individueller Mehrsprachigk&'erfahren zum Sprachvergleich und
der Mehrsprachigkeitsdidaktik, Analyse von mehrspigen Situationen, Begleitung im
Rahmen von Sprachenportfolios und praktische Ubungst sprachlich heterogenen
Lerngruppen (vgl. URL: http://fdz-sprachen.univiea/fileadmin/user_upload/p_fdz-
sprachforschung/Aktuelles/Curriculum Mehrsprachitg@L1.pdf).

14.4.Aufgabe der MA-Phase

Im Rahmen der Master-Phase missen die Studentkine8pezialisierungsmodul mit dem
Schwerpunkt ,Sprachberatung und Sprachdiagnoseidbeen. Der Umfang wird mit 15-20
ECTS berechnet. Das Modul beinhaltet unter andedesm Vermittlung der wichtigsten
Sprachstandsdiagnoseverfahren wie auch deren Vduamgn Verfahren der Sprachberatung

und Schulentwicklung in Verbindung mit Sprachfordey, die curriculare Einfuhrung der
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Mehrsprachigkeit und deren Umsetzung und zum Sshdies Grundlagen und Verfahren der
Mehrsprachigkeitsdidaktik (vgl. URL: http://fdz-gmhen.univie.ac.at/fileadmin/user_upload
/p_fdz-sprachforschung/Aktuelles/ CurriculumMehesprigkeit2011.pdf).
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15. Die Konsequenzen flr die Aus- und Fortbildung der lehrkrafte

15.1.Die gegenwartige Rolle der Lehrerinnen

Grundsatzlich ist festzustellen, dass im Zusammmagpimait diesem wichtigen Thema sehr
hohe und anspruchsvolle Erwartungen und Anfordexnram die Lehrerinnen gestellt werden.
So fordert man vor allem, dass die Lehrerinnen iHiestellungen, aber auch ihre
didaktischen Methoden fiur die Unterrichtsgestalténgern, sodass diese einer heterogenen
Schilerschaft angemessen sind. Der bereits vor @®ed formulierten Forderung der
Miteinbeziehung von Differenzierung und Individsadirung von Klafki und Stocker kommt
auch im aktuellen Diskurs ein hoher Stellenwert 80 geht es eigentlich um eine
Wiederaufname altbekannter und schon immer geftmdeeformpadagogischer Ansétze,
welche die Formen des offenen Unterrichts, Projekis Freiarbeit, Wochenplanarbeit und
ahnliche Arbeitsformen beinhalten. Folglich ap@etliman einerseits an die Bereitschaft der
Lehrerschaft und andererseits an die Veranderuntaerrichtspraxis, wobei einige Aspekte
nicht aufRer Acht gelassen werden durfen. Ein wgehntiAspekt in Hinblick auf die
geforderten Veranderungen in der Unterrichtspraxdse, dass die Einstellungen und das
Wissen der Lehrerinnen in die konzeptionellen Udmprhgen explizit mit einzubeziehen sind,
wobei Ignoranz oder Abwertung keine Rolle spielefiten. Weiters muss zwischen dem
Handlungswissen unserer ,Akteure®* wund den gewormen&rkenntnissen der
Erziehungswissenschaft unterschieden werden, dse ddere Zugange aufweisen. Der
zweite Punkt betrifft die zuvor erwdhnten Rahmeimgahgen der Institutionen. So wird
beispielsweise das methodische Handeln nicht niahddie Lehrperson selbst, sondern auch
von &ufReren institutionellen Rahmenbedingungenk seangeschrankt. Erw&hnenswerte
Faktoren waren hier etwa die Klassengrof3e, VorgaleanlLehrplanes, die zu erreichenden
Lernziele, ein hoherer Vorbereitungsaufwand, fetdenMaterialien und vieles mehr.
Hinsichtlich des schulpadagogischen Diskursessistiehtig, dass sich die Anforderungen an
die Lehrkrafte starker an deren Moglichkeiten uradrpetenzen orientieren. Dabei darf auch
nicht aul3er Acht geraten, dass auch die Lehrerliedreiner heterogenen Gruppe sind und
somit nicht alle an sie gestellten Anforderungemleicher Weise erfullen kdnnen. Erst von
dieser Perspektive aus gesehen, bei der die Hetatagder Lehrerinnenschaft akzeptiert und
sogar als Bereicherung verstanden wird, kénne nban die Anforderungen an das Handeln
der Lehrerinnenschaft diskutieren (vgl. Boller/Raeski/Stroot, 2007, S. 32-39).

Einen interessanten Ansatz in Hinblick auf den Bemengsbedarf der Lehrerinnenbildung
liefert auch der Abschlussbericht der Hamburger Kussion Lehrerinnenbildung aus dem

Jahre 2001. Im Mittelpunkt stehen drei wichtige déene der Lehrerinnenbildung und zwar
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der Einsatz von neuen Medien als Gegenstand vomehetind Lernen, der Umgang mit
kultureller und sozialer Heterogenitdt und zuledais Thema der Schulentwicklung. Aus
diesem Bericht geht hervor, wenn auch nicht eindeatuf den ersten Blick, dass eine
Veranderung der Institution Schule auch immer rmeeVeranderung der Ausbildung der
zukinftigen Lehrerinnen einhergeht und somit einerkdipfung unerlasslich ist (vgl.
Keuffer/Oelkers, 2001, S. 128-150).

Im Anschluss werden einige interessante Empfehlurdgr Kommission genannt, welche
meines Erachtens nach, auch wenn diese Deutsch&treffen, den Umgang mit der immer

komplexer werdenden Heterogenitat in unseren Kiasdeeblich erleichtern wirden.

Dass die heterogene Realitdt in unseren Schulen diégr Lehrkrafte eine grofe
Herausforderung, welche auch zu Uberforderungemefiikann, darstellt sei aulRer Frage
gestellt. Nun stellt sich die Frage nach sinnvoll&hwerpunkten, welche in die
Lehrerinnenbildung integriert werden kénnen, um ai# realen heterogenen Klassen
vorzubereiten. All dies muss in Verbindung von Timeissen und Praxiserfahrung

geschehen.

Zunachst einmal muss die Wahrnehmung und der Umigiinigleterogenitat jeglicher Art als
Hauptaufgabe der Lehrerinnenbildung gesehen urtt eigva als Zusatzaufgabe verstanden
werden. Als thematische Schwerpunkte im Rahmen e&sehungswissenschaftlichen
Studiums, die von der Hamburger Kommission vorgesgn wurden, konnen folgende
genannt werden. Die Basisgrundlage sollen die Gasteh und Theorie der Migration,
Multikulturalitat der Gesellschaft und das Thema Mwnolingualitat der Schule schaffen.
Der zweite vorgeschlagene Punkt wére eine Erziehund Bildung in Klassen mit
Schilerinnen, welche sowohl sprachliche als audtutalle Hintergriinde und Erfahrungen
mit sich bringen. Unerlasslich sind damit verbureldmernprozesse, denen mehrsprachige
Bedingungen zugrunde liegen. Deutsch als Zweitsygraand die Didaktik einzelner
Unterrichtsfacher mit interkulturellem Bezug, wienz Beispiel interreligioses Lernen, bilden

den Schluss der Ausfiihrungen.

Ein allgemein bekanntes Problem liegt darin, dassvobl die Wahrnehmung des

Spracherwerbs als auch das Verstandnis der Spesh@rundlage fur die Gestaltung von
Bildung nicht vorhanden ist. So misste den Lehrstmtentinnen schon wahrend ihrer
Ausbildung vermittelt werden, dass jeder Unterridgal um welchen Gegenstand es sich

handelt, mit der Sprachunterrichtskomponente inbWelung steht. Weiters muss die
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Mehrsprachigkeit der Kinder als Ausgangspunkt @ Lernens gesehen werden (vgl.
Keuffer/Oelkers, 2001, S. 157).

15.2.Heterogenitat als Herausforderung fir die Lehrkrafte

Auch fur die Lehrerinnen bedeutet dieses Untersptimzip eine Herausforderung. Folglich
ist es bereits in der Lehrerinnenausbildung vonRgroBedeutung, die Wahrnehmung,
Anerkennung und Wertschatzung der Vielfalt zu véem. AulRerdem missen die
Lehrerinnen versuchen Uber sich hinauszuwachsemgemise Grenzen zu Uberschreiten, so
gilt es das traditionelle Selbstverstandnis derréghnenrolle als ,Allwissende* abzulegen.
Die heterogene Schulerschaft hat zur Folge, dasSchilerinnen bereits viele Erfahrungen,
sei es in sprachlicher, kultureller oder lebendwdkr Hinsicht, mit sich bringen. Diese gilt
es zu akzeptieren, auch wenn sie von den Lehrerirale fremd oder gar bedrohlich
wahrgenommen werden. Eine Grundvoraussetzung figsediverdnderte geforderte
Lehrerinneneinstellung ist die Anerkennung durah @esellschaft (vgl. Paula/Fritz, 1998, S.
207-208).

15.3.QualifizierungsmalRnahmen fur die Lehrkrafte
Welche Kompetenzbereiche mussen die Lehrkrafteauiweisen beziehungsweise sich im
Rahmen ihrer Ausbildung aneignen, um in multikétien Klassen wertvoll didaktisch
unterrichten zu kdénnen? Dieser wichtigen und stéigkutierten Frage soll im folgenden
Kapitel nachgegangen werden.
LAuf der einen Seite Fahigkeiten und Fertigkeitarf der Ebene der Differenz zwischen
Kulturen, Sprachen, sozialer und geschlechtssgebiér Zugehorigkeit; auf der anderen
Seite ,personlichkeitsbildende’ Fahigkeiten auf dé&bene der Haltungen und

Einstelllungen rund um die Anerkennung der Pluélitvon Denkmodellen und
Lebensformen® (Auernheimer, 2010, S. 231).

Folglich mussen die eben genannten Kompetenzere ibathrerinnenaus- und -weiterbildung
kontinuierlich Eingang finden, nur dann werden diehrkréfte in der Lage sein, die
Ressourcen ihrer Schilerlnnen zu erkennen und Kumpetenzen dementsprechend zu
nutzen. Den Lehrpersonen kommt eine bedeutendetiBartkinsichtlich der Ubergangsphase
von der monolingual gepragten Schule hin zur multikellen Ausrichtung der Bildungsorte

ZU.

Wichtige Fragestellungen, die im Rahmen dieses HEsemmmer wieder auftauchen, wéren
die Frage nach der férderlichen Interaktion mit d&m und Eltern aus verschiedenen

sprachlichen, kulturellen und sozialen Umfelderracln den Anforderungen an die
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Lehrerinnen, um in multikulturellen Klassen inteltkwell kompetent zu handeln und vor

allem nach dem Ort, wo man diese geforderten Koemzein erwerben kann.

Wie schon des Ofteren erwahnt, wird die interkelier Komponente zwar wahrgenommen,
aber nicht immer in dem gewtnschten Ausmal® in ddwulg realisiert. Kompensatorische
MalRnahmen fur die Kinder mit unterschiedlichen $&rsichen und soziokulturellen
Hintergrinden, wie zum Beispiel Stutz- und Ergamgamgebote, kdnnen nicht die richtige
Reaktion auf die zunehmend sprachliche und kuleuigielfalt in der Gesellschaft sein. Ziel
unseres Schulsystems sollte es sein, eine nachéiald®/irkung zu erreichen, was mit den

oben angefuhrten Strategien nicht gelingen wird.

Was die Anpassung der Lehrerinnenausbildung ameien Verhéltnisse hinsichtlich der
gegenwartigen Heterogenitat betrifft, ist festzliste dass diese den notwendigen
Anforderungen nicht gerecht wird. Primér ware eid@isbildung mit spezifischen

verpflichtenden Modulen vonnéten. Zudem sollteidterkulturelle Komponente ohnehin als
integrativer Bestandteil aller Ausbildungsprogrammvahrgenommen werden. Nicht nur
verpflichtende Module, sondern auch Praktika inef@genen Klassen, Supervision oder
Verfahren der Qualitatssicherung tragen wesentlcin Foérderung der interkulturellen

Kompetenz und der damit verbundenen padagogisatudesBionalitat bei.

Klarerweise erfordert die multikulturelle Schildraft einen gewissen Perspektivenwechsel
und ein Umdenken in unserer Gesellschaft und in Sigmulen. Die ist mit einer gewissen
Herausforderung und Verunsicherung seitens derpleebonen verbunden, dennoch miissen
wir den Schritt in Richtung Pluralitat und Mehrpgeektivitait wagen, um auf die
mitgebrachten Kompetenzen unserer Schilerinnereleérgund aufbauen zu kdénnen. Ein
kritisches Hinterfragen der Umstande spielt dabee evichtige Rolle (vgl. Auernheimer,
2010, S. 231-257).

15.4.Sprachlehrerinnen als Experten fur Mehrsprachigkeit

Rund 20 Prozent der Pflichtschiilerinnen in Ostelreveisen eine andere Muttersprache als
Deutsch auf. Hierbei ist jedoch erwahnenswert, a@msserheblicher Unterschied zwischen
dem stadtischen und dem landlichen Bereich bestatiglich steigt der oben genannte
Prozentsatz in Wien schon fast auf 50 Prozent aesdDd betrachtliche Anteil stellt die
Lehrkrafte, Padagoginnen und Didaktikerlnnen vereegroRe Herausforderung, fur die es
Losungsstrategien zu entwickeln gilt. In diesem atasienhang méchte ich wieder den
bereits genannten Sprachwissenschaftler Rudolfiltia @on der Universitat Wien, welcher

hierzu verschiedene innovative Losungsstrategierscitégt, erwéhnen. In einer seiner
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Ansatze spricht sich der Sprachwissenschaftlerrdaiig, dass Sprachlehrerinnen nicht nur
eine facherspezifische, sondern auch sprachiubfingdel Ausbildung erfahren sollten.
Folglich sollten sie sich als Experten und Expeetim fir Mehrsprachigkeit sehen, die ihren
Sprachunterricht durch Querverbindungen und Veumgfen mit anderen Sprachen
bereichern. Weiters empfiehlt der Sprachwissenfiehafler Universitat Wien, dass die
Lehrerinnen bereits im Rahmen ihrer Ausbildung aunsétzliche Sprache lernen und wenn
sie diese nur ansatzweise kennenlernen. Die daesuftierende Lernerfahrung kann fur den
eigenen Sprachunterricht nur von Vorteil sein. Rude Cillia pladiert auch fir eine
gemeinsame Ausbildung aller Lehrerinnen, inklusder Kindergartenpadagoginnen und
fordert deren Qualifizierung fur Mehrsprachigkeitgl( Cillia, Online Interview, URL:
http://sciencevl.orf.at/news/149548.html).

Was die Qualifizierung fir die Mehrsprachigkeit rdfét bedarf es in der

Lehrerinnenausbildung und auch -weiterbildung mhbligeer Veranderungen, wobei eine
Ausrichtung an anderen Zielen und eine Messungnderan Mal3stdben vonnoéten sind. Wie
schon des Ofteren erwahnt, sollen die Sprachleiwen im Rahmen der Aus- und
Weiterbildung zu Experten der Mehrsprachigkeit heiachsen, jedoch auch die Lehrkréfte
anderer Unterrichtsfacher missen fur die Mehrspg&eit qualifiziert werden, denn

schlie3lich ist jeder Unterricht zugleich Spracleuntht. Die Einstellung, dass fur die
Forderung der Mehrsprachigkeit nur die Deutschidmnmen und Sprachlehrerinnen zustandig
seien, ist hinsichtlich der gegenwartigen Schuli@ahicht mehr tragbar. Folglich muss die
Ausbildung eines jeden Unterrichtsfaches bestimmMedule mit dem Thema der

Mehrsprachigkeit beinhalten, damit der zu geringédarderung der mehrsprachigen

Ressourcen an unseren Schulen in Zukunft entgeg@ahkg@erden kann.

An dieser Stelle ist zu erwéhnen, dass die Schatsenpolitik in Osterreich bereits einige
positive MalRhahmen gesetzt hat. Zu nennen waren diee Schaffung der Abteilung

Migration, Interkulturelle Bildung und Sprachpdiitim Bundesministerium fur Unterricht,

Kunst und Kultur oder auch zukunftsweisende Eirtinbgen wie das Osterreichische
Sprachen-Kompetenz-Zentrum (= OSZ), das Osterszibki Sprachenkomitee (= OSKO), die
Forderung des innovativen Sprachunterrichts dueshESIS (= European Structural Integrity
Society) oder auch die Durchfiihrung des zuvor ent&éihLEPP. Andere gelungene Projekte
sind die Entwicklung und Ausarbeitung eines Gesamtkptes sprachlicher Bildung und
eines Mehrsprachigkeitskonzeptes, welches vom Kgadteen bis zur Matura reicht und alle

Facher gleichermal3en betrifft. Dieses Gesamtkongppchlicher Bildung in Form eines
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Gesamtsprachencurriculums, welches alle Sprachéeinimézieht, soll zu einer positiven
Integration der Mehrsprachigkeit an den Schulenrdgen. Das Ziel ist es, eine positive
Nutzung der vorhandenen sprachlichen Ressourcen eraielen (vgl. URL:
http://www.schulpartner.info/wp-content/myupload®2/05/microsoft-word-de-cillia-

mehrsprachige-gesellschaft-zweisprachige-schulef3.p

Abschlie3end kann zusammenfassend festgestellewedass in der Lehrerinnenbildung die
vorherrschende Heterogenitat an den Schulen alsnélfall angesehen werden muss,
obgleich der Umgang mit dieser Thematik ohne Fragee Herausforderung fir die
Lehrerinnen darstellt. Um dieses Verstandnis im-gon Anerkennung zu erreichen, misste
sich allerdings auch in Bezug auf die intersekti@emeAnalysemodelle und Theoriemodelle
etwas verandern, indem sie einer Weiterentwicklungterzogen werden. Diese
weiterentwickelten Modelle sollten die Schulen micmehr als Einheitskulturen verstehen,
sondern die Vielfalt und Verschiedenheit der Safsigleaft als individuelles und strukturelles
Merkmal anerkennen, welches nach adaquateren Haggfrmen verlangt, was ohne Frage
sowohl fur die Lehrerinnen an den Schulen als afiichdie Lehrerinnenausbildung ein
Umdenken erfordert. Besonders betroffen ist derhnaibliche mono-kulturelle und
monolinguale Habitus der Einrichtungen fir die lezhhnenausbildung, was sowohl die
Universitaten als auch die padagogischen Hochschugérifft. Auch dieser Aspekt muss in
die aktuellen Debatten Eingang finden (vgl. Gogdi@03, S. 126).

15.5.Konsequenzen fir eine interkulturell orientierte Sdwule

Das Interkulturelle Lernen wurde bereits im Jahr@91l als Teil des Allgemeinen
Bildungszieles und als Unterrichtsprinzip in derhipdan aufgenommen. Doch was bedeutet
das fir unsere Schulen in Osterreich? Primar beesrines Perspektivenwechsels, der
sowohl den Umgang mit Gleichheit und Verschiedenimeiiner Lerngruppe als auch mit
Auffalligkeiten, scheinbaren Defiziten und physieohHandicaps der Lernenden umfasst. In
anderen Worten, die interkulturell orientierte Sehnimmt die Vielfalt der Schulerinnen als
padagogische Chance wahr, wobei deren didaktisamsetzung im Vordergrund steht.
Daraus ergibt sich, dass sich die mitgebrachten wartdandenen Ressourcen auch fir die
anderen Schilerinnen in der Klasse vorteilhaft @k®nw und ein miteinander und
voneinander Lernen in heterogenen Schulergruppen A&t Selbstverstandnis darstellt (vgl.
Paula/Fritz, 1998, S. 207).

In Zusammenhang mit diesem Thema ist auch derkuitarelle Bezug der Lehrblcher und

Unterrichtsmaterialien erwédhnenswert. Diese sollienHinblick auf die gegenwartigen
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multikulturellen Gegebenheiten reprasentativ undselischaftsnah gestaltet werden.
Hinsichtlich dieses Aspektes bedarf es bei vieleiicHgrn einer Uberarbeitung und
Neugestaltung, da diese die interkulturelle Kompd@ezu wenig berlcksichtigen. Generell
sollten die Lehrerinnen die Schulerinnen zu eingiskhen Reflexion der Texte und Bilder
hinsichtlich des interkulturellen Bezuges anleipegi. Luciak/Binder, 2010, S. 24).
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16. Internationaler Vergleich mit anderen Schulsystemeneine
Anndherung an neue Perspektiven

Wie schon zuvor erwédhnt, bringen Migrationsprozessee sprachlich und kulturell
heterogene Schilerschaft mit sich, was fir vieb&at®h weltweit eine grol3e Herausforderung
darstellt. Doch wie reagieren die Staaten daradfwarum erzielen gewisse Lander bessere
Erfolge als andere? Auf diese Fragen soll im foilgenKapitel n&her eingegangen werden,
wobei Deutschland mit den Landern Schweden und #aneerglichen werden soll (vgl.
Furstenau/Gomolla, 2011, S. 203).

Fakt ist, dass Schilerinnen trotz Migrationshimeng beispielsweise in Schweden und
Kanada durchaus sehr positive Erfolge erzielen, gégen Jugendliche mit

Migrationshintergrund im deutschen Bildungssystdhmegative Schulleistungen aufweisen,
was sich im aktuellen Forschungsstand und aucleirReprasentation der Schuilerinnen mit
Migrationshintergrund an den verschiedenen Schulelerspiegelt. Folglich bedarf es im

deutschen bildungspolitischen und schulischen 8ystmer Neuorientierung, die auf eine
deutliche Verbesserung der schulischen Inklusion Ki@der mit Migrationshintergrund

abzielt. Um Erfolge hinsichtlich des Umganges méhvsprachigkeit erzielen zu kdnnen, gilt
es sich vorerst von dem vorherrschenden ethniskttbrklien Homogenitatsideal abzugrenzen
und die Sprachenvielfalt sowohl im bildungspolitisn als auch im schulischen Kontext als

den Normalfall und nicht als den Ausnahmezustarzdisehen.

Ein wichtiger Faktor, mit dem in den Lander wie &elden und Kanada anders umgegangen
wird als bei uns, betrifft den Umgang mit migrasbedingten Herkunftssprachen im
schulischen Bereich. So weisen die oben genanngsmldr ein vielfaltiges Angebot an
herkunftssprachlichem Unterricht auf, wobei Schweden internationalen Vergleich
besonders positiv hervorgeht. Naturlich stellt sicdiesem Zusammenhang die Frage, ob die
positiv umgesetzten Leitbilder anderer Lander, mien Beispiel der skandinavischen, auch
auf unser gegenwartiges Schulsystem Ubertragban®aBestimmte Schulmodelle anderer
Lander kdnnen sicherlich inspirierend auf das ddwsSchulsystem wirken, indem sie neue
Perspektiven aufzeigen und zur Veranderung im 8ysteotivieren, jedoch kdnnen diese
Strukturen klarerweise nicht einfach Gbernommendeer da sich die Lander nicht nur
aufgrund der historischen und politischen Hintenglei sehr stark unterscheiden, sondern
auch durch verschiedene Rahmenbedingungen in ilgenulsystem. Trotzdem sollte die
international vergleichende Perspektive als einanCa wahrgenommen werden, um neue

Sichtweisen und Impulse in Bezug auf die PraxisMieinrsprachigkeit an unseren Schulen zu
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entwickeln und auch aktiv zum Vorteil unserer Sehéghaft einzubringen (vgl.
Furstenau/Gomolla, 2011, S. 203-204).

Was sicher zu einer Annaherung an diese erfolgeei®chulmodelle fuhren kdnnte, soll in

den folgenden Aspekten erlautert werden.

Spricht man von einer Annaherung an diese Schullieydm stellen sicherlich priméar die
positiven Haltungen und Einstellungen der Lehrezmrhinsichtlich des Umganges mit
Heterogenitat die entscheidende Voraussetzung ifiirGelingen dar. Aber wie bereits
erwahnt, hangt eine erfolgreiche Verdnderung awthr stark von den Schulgesetzen und

ihren integrativen oder selektiven Vorstellungen ab

Weiters muss der Befahigung der Lehrerinnen zu ramdenterrichtsmethoden, welche die
Heterogenitat unserer Schulerschaft fordern soiteder Lehrerinnenausbildung aber auch -
fortbildung mehr Beachtung zukommen. Es sollteeate wichtige Aufgabe wahrgenommen

werden und nicht wie bis jetzt ignoriert werden.

Zuletzt mussen die Ressourcen flr eine Forderdag Kinder von Anfang an bis zum Ende
der Schulzeit vorhanden sein (vgl. Boller/Rosovw&kiot, 2007, S. 69-76).

Abschlie3end mochte ich erwahnen, dass fundiertat@®gs- und Forderkonzepte, die unter
anderem auf die bildungsbiographischen Vorgesolichund die Bedirfnisse aller
Schilerlnnen abzielen, unbedingt vonndten sindekeht nicht sich nur um die sogenannten
~Problemfalle” zu kimmern (vgl. Boller/Rosowski/8at, 2007, S. 101).
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17.Der Umgang mit Mehrsprachigkeit in Deutschland

17.1.Die Aus- und Fortbildung der Lehrkrafte in Deutschland

Das Ziel der Lehrerinnenausbildung sollte es seite Lehramtsstudierenden bereits im
Grundstudium hinsichtlich der Problematik unseregenwartigen multikulturellen Schulen
zu sensibilisieren. Das Lehrangebot sollte themlagisSchwerpunkte enthalten, wie zum
Beispiel den Erwerb einer Herkunftssprache, Spmnag#ueutik und Deutsch als
Zweitsprache, aber auch die sozialen Probleme inltikalturellen Gesellschaften,
Interkultureller Erziehung und Bildung miteinbezeeh So sieht dies ein Rahmenmodell fir
ein ,Sockelstudium Auslénderpadagogik in Nordrh@iestfahlen aus den Anfangen der
achtziger Jahre vor, dessen Umsetzung zwar nwetisg stattfand, dennoch mit den damals
diskutierten Schwerpunkten der Interkulturellen &jjik in Verbindung stand. Auch hier
tauchen dhnliche Probleme wie in Osterreich auf den Interviews eines Kollegiums geht
eindeutig hervor, dass die Lehrangebote, hinsahtlides effektiven Unterrichts in
multikulturellen Klassen, noch nicht verbindlichadhendeckend und optimal ausgerichtet
sind, sodass ein gute Basis an Wissen und padabpegis Kbnnen vorausgesetzt werden
kann. Folglich sind die obligatorischen Lehrangehot Curriculum eher gering vertreten und
werden auch nicht im Rahmen der Allgemeinen Padkgagd Didaktik, sondern in den
einzelnen Fachern, aufgegriffen und somit zum Thgamacht. Schlussfolgernd kann gesagt
werden, dass das Thema der kulturellen und spcherliVielfalt nicht zu den Hauptinhalten
zahlt und somit nur angerissen und als AnregungdarBesuch weiterer Lehrveranstaltungen
dienen kann (vgl. Allemann-Ghionda, 1999, S. 108}10

Abschliel3end lasst sich zusammenfassend feststaliess in Deutschland verschiedene
ForderungsmalBnahmen hinsichtlich der Interkultarell Bildung, aber auch der
Mehrsprachigkeit getroffen werden. So wird dort sp@lsweise mit unterstitzenden
Mentoring- und Coachingprogrammen, in denen diengchiedlichen Bildungsbiographien
der Kinder einflieRen, aber auch mit Lehrkraftea Bildungsvorbilder gleicher Herkunft
gearbeitet. Weiters versucht man die SchilerinnénMigrationshintergrund im Rahmen
verschiedener Projekte zum Antritt eines LehramtBams zu begeistern. Hinsichtlich dieser
Bemihungen muss jedoch eine gezielte und bewussfeieftung der interkulturellen
Kompetenzen von Lehrerinnen mit Migrationshintergtstattfinden. Erst dann kann eine
Vernetzung biographischer Merkmale mit den Kompstender Lehrkraft zum Tragen

kommen und den Unterricht positiv bereichern.

58



Wie in Osterreich fehlt es dennoch auch in Deutsuhl trotz ambitionierter Forderprojekte,
an einem interkulturell und mehrsprachig gepragiesamtkonzept, welches aufbauende und
Ubereinstimmende Foérderungsmalinahmen inkludiert umech die Kinder ohne
Migrationshintergrund als Zielgruppe wahrnimmt. &machhaltige Wirkung in Bezug auf die
Mehrsprachigkeitsforderung findet auch hier nichtirklich statt (vgl. URL:
http://www.ekiba.de/download/Das_multikulturelle dsbenzimmer___ Yasemin_Karakasogl|

u.pdf).

17.2.EU-Mail-Projekt in Deutschland

In Deutschland gibt es ein sehr interessantes Rrojias sich EU-Mail nennt (European
Mixed Ability and Individualised Learning). Wie d&ame schon sagt, geht es bei diesem
Vorhaben primar um das individuelle Lernen in hegenen Gruppen. Ziel dieses Projektes
ist es, zu erfahren wie unterschiedliche Lander dat Heterogenitat in ihren Klassen
umgehen, welche Verfahren und Methoden sie nutzmehwie die Lehrerinnen, aber auch
Schilerinnen darauf reagieren. Das gewonnene Wissadh zur Verbesserung der
Praxisumsetzung fuhren. Von Bedeutung sind auchBedingungen, welche sich sowohl

unterstitzend als auch hinderlich auswirken kdnnen.

Die Koordination dieser Studie unterliegt dem Forkitern und Schule (FESCH) und der
Gemeinnudtzigen Gesellschaft Gesamtschule (GGG). Rdstner des Vorhabens sind
Institutionen der Lehrerinnenausbildung und —fadilmg, Universitaten, Schulen sowie
private Organisationen aus Deutschland, aber aush~anland, Norwegen, Schweden und

England zu nennen.

Die Aufgabe dieser Studie war es, internationabbhszufinden unter welchen Bedingungen
Schilerlnnen in heterogenen Gruppen erfolgreiatelerund wie die Lehrkrafte ihre Aufgabe
sehen und diese dann auch in der Praxis umsetzas.bésonders positiv auffallt ist, dass
auch Teile der Lehrerinnenausbildung und —fortifgluuntersucht, dokumentiert und
ausgewertet wurden. Folglich resultieren aus deernationalen Erfahrungen entwickelte

Module fur die Lehrerinnenausbildung, wobei es neicier Erprobung bedarf.

Ein deutliches Defizit im deutschen Schulsysteritstee Orientierung an den Leistungen der
Schilerlnnen dar, wonach auch die Anforderungerzikpagrt werden, wie zum Beispiel bei
der Notengebung (vgl. Boller/Rosowski/Stroot, 208769-76).

Primar ist das Verstandnis der bisherigen Intedkalten Padagogik zu wenig. Die Umstande

der bestehenden heterogenen Klassen fihren zu saherviel komplexeren Situation als
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bisher und erfordern somit neue Malinahmen, diehddas alte System nicht mehr tragbar

sind.

Folglich geht es darum, alle konventionellen Artlegireiche der Schule, wie zum Beispiel
auf den Ebenen von Curricula und Material, Untétribzw. padagogischer Arbeit,
Organisationen, Qualifizierung der Fachkrafte ungcha administrativer und politischer
Steuerung zu Uberdenken, da diese Bereiche eingscken Reflexion bedirfen. Die
Herausforderung waére also das Ganze aus einer neaespektive zu betrachten, was
natirlich sowohl ein Uberdenken der Gestaltungaalsh Strukturveranderungen im Umfeld
Schule, aber auch auf der Systemebene miteinstiVigl3 Fiirstenau/Gomolla, 2009, S. 9).

Hinsichtlich dieser Veranderungen kann naturlighiaternationaler Vergleich hilfreich sein.

Wie schon zuvor erwahnt, kénnen Systeme aus andémhern nicht einfach tbernommen
werden, da diese unseren Rahmenbedingungen inréstenicht entsprechen, sehr wohl
aber kann dies zu einer anderen Sichtweise fuhmdnsamit neue Mdglichkeiten aufzeigen.
Alleine nur in unserem Nachbarland Deutschland eertinsichtlich dieses Themas sehr
grof3e Fortschritte erzielt, was auch die zahlreidRablikationen widerlegen. Die derzeitige
Situation in Osterreich, in der das offentliche Bestsein fur die Auswirkungen von

Migration auf den Bereich der Bildung einfach igedr wird, ist nicht mehr langer tragbar

(vgl. Furstenau/Gomolla, 2009, S. 7-11).

Einen weiteren und auch sehr einflussreichen Asgiehit die padagogische Ausbildung dar.
Nicht nur die Grundausbildung, sondern auch diet-Fand Weiterbildung weisen groflie
Defizite hinsichtlich dieses Themas auf, wobei herwiegend von der Theorie gesprochen
wird, da es ja an Praxiserfahrungen generell mangele neue Perspektive ware, dass dieses
Defizit sehr wohl obligatorisches Thema der bech#in Erstausbildung wird und diese
erworbene Qualifizierung bzw. entwickelten Kompetm dann auch in der Praxis, also im
Schulalltag, umgesetzt werden koénnen. Auch dieseruazureichend gesehene Bereich

misste sich starken Veranderungen unterziehenHugdtenau/Gomolla, 2009, S. 7-11).

18. Bildungspolitischer und schulischer Umgang mit Mehsprachigkeit am
Beispiel Schweden

18.1.Integrationspolitischer Ansatz

Die Aufnahme von Migrantinnen erfolgte in Schwedegrglichen mit anderen européischen
Landern, erst spéater, vor allem nach dem zweitettkvikg. Es konnte eine kontinuierliche
Steigerung der Zuwanderungsquote beobachtet wentiedahr 2005 verzeichnete man die

hdchste Zuwanderungsquote mit 12,4% Menschen,idi¢ m Schweden geboren sind. Die
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Mehrheit der Zuwanderinnen kam aus den Landern are Polen und dem Irak. Bereits in
den 1970er Jahre orientierte sich Schweden an @&nétik des Multikulturalismus und

forderte somit keine Assimilation an das Einwandgsland, im Gegenteil, den

Herkunftskulturen und -sprachen wurde eine positl@tung entgegengebracht. Dieser
Aspekt beeinflusst natirlich auch den Umgang mit 8@rachenvielfalt in Schweden
wesentlich. Im Mittelpunkt der Einwanderungspolitkehen die Prinzipien Gleichheit,
Wabhlfreiheit und Partnerschaftlichkeit. Folglichlleen den Zugewanderten und Nicht-
Zugewanderten die gleichen Rechte wund Pflichten ozuken, im Sinne der

Partnerschatftlichkeit ist ein kooperatives Zusammigken zwischen Menschen mit und ohne
Migrationshintergrund von Bedeutung und durch diehWfeiheit steht es jedem Menschen
zu zwischen der eigenen und der schwedischen Kaltuvéhlen (vgl. Flrstenau/Gomolla,
2011, S. 204).

18.2.Der Status der Herkunftssprache im schwedischen Salsystem

Wie bereits zuvor im allgemeinen Teil erwdhnt, kontar Forderung der Herkunftssprache
im schwedischen Schulsystem ein besonders wich8¢gius zu, wobei die Férderung von
Schwedisch als Zweitsprache nicht unbertcksicbigbt, im Gegenteil. Folglich werden die
Herkunftssprachen an vielen Schulen unterrichteheves verschiedene Moglichkeiten gibt,
wie zum Beispiel im Rahmen eines Sprachwahlpflatties, Zusatzfaches oder aul3erhalb des
Regelunterrichtes. Erwahnenswert ist, dass dem uh#éidsprachlichen Unterricht in
Schweden bereits in den 1960er Jahren eine bediutstellung zukam, das Jahr 1977
zeichnete sich durch die Herkunftssprachenreforma. @attrlich wurde das vielfaltige
Angebot an Herkunftssprachenunterricht auch in ®&den kritisiert, besonders hinsichtlich
der finanziellen Ausgaben. Weiters wurde heftigkdigrt, ob nicht der Ausbau von
Schwedisch als Zweitsprache vorrangig sein sdilteZusammenhang mit diesen Aspekten
wurden wiederum der positive Nutzen der Erstsprdithelen Zweitsprachenerwerb und der

Einfluss auf die kulturelle Identitat betont.

Abschlie3end lasst sich zusammenfassend feststaelkss im schwedischen Schulsystem
sowohl der Herkunftssprachenunterricht als auch Bdderung von Schwedisch als
Zweitsprache gleichermalRen im Mittelpunkt steherasWden Herkunftssprachenunterricht
betrifft, fallt Schweden durch sein vielféaltiges gebot im internationalen Vergleich sehr
positiv auf. Der Herkunftssprachenunterricht wiitt 60 Sprachen angeboten, sofern eine
Anzahl von funf Kindern und eine Lehrkraft vorhandgnd. Eine weitere Fordermal3nahme,

neben dem herkunftssprachlichen Unterricht, stedltzusatzliche sprachliche Unterstiitzung
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im Regelunterricht dar. Wenn ein Kind dem Regeluitlet aufgrund sprachlicher
Kompetenzen nicht folgen kann, so Dbesteht die Mbgeit, dass die
Herkunftssprachenlehrkraft dem Kind den Lerninlaltdessen Herkunftssprache erklart. Es
handelt sich dabei um eine begrenzte strukturi€edermalRnahme in der Erst- und
Zweitsprache, wobei durchaus auch erwachsene Migrean zur Unterstitzung
herangezogen werden. Durch die zahlreichen Mogtitbk, die das Schulsystem den
Kindern anbietet, sei es im schulischen Kontextr @oeh auerhalb der Schule, verwundert

es nicht, dass diese Fordermalinahmen gerne inasgenommen werden.

Das schwedische Schulsystem betrachtet die vodinemsle Sprachenvielfalt als Potenzial,
welches ausgebaut werden muss, ein ressourcenerientUmgang mit dem vielfaltigen
Sprachenrepertoire wird angestrebt (vgl. Furstgbamnolla, 2011, S. 205-207).

Das schwedische Schulsystem steht im internationdégleich an der Spitze. Es ist immer
wieder erstaunlich, wie viel in diesem Land in @islungssystem investiert wird. Ich denke,
dass gewisse Aspekte, trotz unterschiedlicher Rabhedingungen, durchaus als

Inspirationsquelle fur das deutsche Schulsystematiaiet werden konnen.
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19. Bildungspolitischer und schulischer Umgang mit Mehsprachigkeit am
Beispiel Kanada

19.1.Integrationspolitischer Ansatz

Ein anderes Beispiel fir den positiven Umgang nptaShenvielfalt ist Kanada, wobei
Erwdhnung finden muss, dass Kanada als traditesmeinwanderungsland gilt und der
Anteil an Migrantinnen somit entsprechend hoch Astfgrund des hohen Prozentsatzes an
Migrantinnen, im Jahre 2005 waren es 19,1%, istMeéhrsprachigkeit in Kanada in den
Bereichen Gesellschaft und Schule schon lange réseptes Thema, jedoch stiitzt man sich
hier nicht wie in Deutschland auf das Prinzip dssifilation, im Gegenteil, die Sprach- und

Kulturvielfalt wird in die kanadische Gesellschadtsitiv integriert.

Ahnlich wie in Schweden orientierte man sich in Kda Anfang des 20. Jahrhunderts sehr
wohl an assimilierenden Konzepten, welche jedochh %879 durch eine Politik des
Multikulturalismus abgelost wurden. Als Folge diedeolitik wird die Sprachen- und
Kulturenvielfalt als wichtiger Bestandteil der Gksehaft wahrgenommen und auch in die
Schulgestaltung miteinbezogen. Dazu gehoren béssmese die Gestaltung der Curricula
oder auch der Unterricht in den Einwanderungssgmachwas bedeutet, dass die
Sprachenvielfalt in diesem Bundesstaat als Chancahrggnommen wird (vgl.
Furstenau/Gomolla, 2011, S. 208).

19.2.Der Status der Herkunftssprache im kanadischen Schsystem

Auch im Bundesstaat Kanada kommt der Forderunddeekunftssprachen der Schilerinnen
im Bereich der Bildungspolitik und Schule ein beders hoher Stellenwert zu (vgl.
Furstenau/Gomolla, 2011, S. 209).

,Offiziell wird in Kanada der Sprachenerhalt unde dSprachenvielfalt als Teil des
Multikulturalismuskonzeptes (...) gefordert” (Hornétérler, 2007, S. 122).

Was den Umgang mit Herkunftssprachen betrifft, dimemt Kanada eine sehr positive

Vorbildfunktion. So zieht sich der Unterricht inrdelerkunftssprachen vom Kindergartenalter
bis ins High School Alter und wird als Bereichersaggebot fur die Kinder, auch die der
zweiten und dritten Generation, dargeboten. Zusétzierden bilinguale Lernmaterialien in

ungefahr 20 Herkunftssprachen angeboten. Weitersykaler Zusammenarbeit zwischen den
Eltern, der Institution Schule und der Mehrheitglisshaft ein hoher Stellenwert zu. Diese
Beispiele tragen, neben vielen anderen, zur Fondeder Mehrsprachigkeit im kanadischen

Schulsystem bei.

63



Abschliel3end lasst sich zusammenfassend feststeldsms sowohl in Schweden als auch in
Kanada dem ressourcenorientierten Umgang mit Héidaprachen der Migrantinnen im
bildungspolitischen und schulischen Bereich ein dnolStellenwert zukommt. Die
Herkunftssprachen werden in den Schulen systerha@stgesetzt und dienen somit unter
anderem als Inklusionshilfe fiir die Schilerinnent idiigrationshintergrund. Die bereits
erzielten Erfolge sind besonders auf die BemuhumgeZweitsprachenférderung der Kinder,
die individuellen Einstellungen und Handlungsansdter Lehrerinnen sowie auf die externen
Unterstitzungshilfen und -programme zuriickzufulfugh Firstenau/Gomolla, 2011, S. 209-
212).
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II. Empirische Erhebung

20. Auswahl der Arbeitsmethode

Hinsichtlich der wissenschaftlichen Untersuchungbimge meiner empirischen Erhebungen,
habe ich die eigene Erhebung meiner Daten dur@ndmterviewleitfaden mit offenen Fragen
gewahlt. Das Interview kann als das gebrauchlichgiéahren, um Meinungen zu erfahren,
bezeichnet werden. Folglich habe ich diese Form REfragung ausgewahlt, da sie mir
einerseits seitens der befragten Lehrerinnen uhdil&dnnen einen realistischen Einblick in
die Schulpraxis gibt, andererseits auch die MeieangEinstellungen, aber auch
Befurchtungen meiner Lehramtskolleginnen widersgliegDas Interview verlauft anhand
eines strukturierten Interviewleitfadens, mit demz€lpersonen befragt werden. Ein fir mich
sehr wichtiger Grund fir die Auswahl des Interviemtbdens war auch, dass die befragten
Personen selbst zu Wort kommen und man gleichzatich Rickfragen zum besseren
Verstandnis stellen kann. Die freiformulierten Aotéen und das Einbringen der eigenen
Gedanken durch die Interviewpartnerinnen war fichvsehr wichtig, wobei natirlich nicht

alle Aussagen verwertbar sind (vgl. Albert/Marx1@0S. 67-68).

Das Hauptziel meiner Erhebungen war es zu erfalmiendie befragten Personen zum Thema
der in unseren Schulen vorherrschenden sprachlidie¢grogenitat im Allgemeinen und zum
Thema der Mehrsprachigkeit speziell im slawischeentésprachenunterricht stehen und vor
allem auf welche Art und Weise sie damit umgeheatiiNich sprechen sich die meisten
Interviewpartnerinnen dafur aus, doch was den Umgait diesem Thema betrifft, geben
viele an Uberfordert zu sein oder gar an ihre Geerau stofRen. Sicherlich sind nicht alle
Aussagen verwertbar, dennoch waren und sind milveimungen, Einstellungen und auch
Befurchtungen der befragten Interviewpartnerinnen diesem sehr aktuellen und stets
debattierten Thema sehr wichtig, da ich der Meinbing dass diese zur Reflexion des
eigenen Handelns anregen, was fir mich wiederuenesehr wichtigen Aspekt im Umgang

mit dem Thema der Mehrsprachigkeit darstellt.
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21.Das teilstandardisierte Interview

In der explorativen Phase meiner empirischen Enhgéu habe ich die Befragungsart der
offenen Befragung gewahlt. Eine offene Befragunghreet sich dadurch aus, dass die
Interviewpartnerinnen frei formulierte Antwortenbga kdnnen, weiters kdnnen sie auch ihre
eigenen Gedankengénge zu der vorgegebenen Tham&kn, ohne einen festen Ablauf der
Fragen einzuhalten. Der Vorteil dieser Befragungtddg darin, dass man bereits vor der
Forschungsarbeit einen Einblick bekommt, welchenTdr@bereiche oft angesprochen und vor
allem welche Arten von Antworten entgegengebrachtden. Durch die Art der offenen
Befragung kommen oft erst gewisse Details durctEdigertinnen oder Betroffenen im Laufe
des Gespraches ans Licht, welche der/die Forsclmnor in seinem Fragebogen nicht
bedacht und somit auch nicht miteinbezogen hat Mglert/Marx, 2010, S. 65-66).

Somit kénnen Fragen und Inhalte durch den/die \meserin erganzt oder verifiziert werden.
Alle diese Aspekte tragen zu einer qualitativenbésserung des Fragebogens teil. Da es sich
um nicht-standardisierte Fragen handelt, bekommt/dide Befragte die Madglichkeit
Gedanken, Gefiihle und Erfahrungen frei zu formahemDer/die Interviewerln tritt eher als
eine Art Gesprachspartnerin auf, der/die durch georetisches Vorwissen zusatzlich Fragen
stellen kann, welche zum weiteren Erzdhlen auffordmllen. Es handelt sich also um ein
informatives Gesprach, in dem die Befragten als eftkpnen auftreten und ihre
Lebensgeschichte schildern (vgl. Wojtaszek, 20138%
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22.Interviewleitfaden
Eine Mdglichkeit der Entwicklung eines Fragenkagalcstellt die Ubernahme bestimmter
Fragen und Instrumente aus bereits vorliegenderlichbn Untersuchungen dar (vgl.
Friedrichs, 1985, S. 210).

Auf Basis der erkenntnistheoretischen Uberlegungaehoben erwahnter Forschungen wurde

ein Fragenkatalog erstellt, der sich an folgendeenienbereichen orientiert:
1. Einstellung zum Thema sprachlicher Heterogenitat
2. Positive Forderungsmafinahmen im Umgang mit Mehcbgkeit
3. Aktive Nutzung der sprachlichen Ressourcen im Uitletr
4. Kritik an der gegenwartigen Lehrerinnenaus- undibittlung

5. Bertcksichtigung durch das gegenwartige Schulsystend internationaler

Vergleich mit anderen Schulsystemen
6. Aktuelle Themen wie Bildungsstandards und Standade Reifeprifung
7. Anderungsvorschlage zur Nutzung der sprachlichess®ecen

Der erarbeitete Fragenkatalog besteht nur aus effeRragen, folglich ist die freie
Beantwortung durch die Interviewpartnerinnen geveistet, was mir als sehr wichtig
erschien, da ich verschiedenste personliche Ekdbliend individuelle Einstellungen der
Interviewten in Erfahrung bringen konnte. Die Fmagbeziehen sich sowohl auf die
sprachliche Heterogenitat im Allgemeinen als auah die Mehrsprachigkeit speziell im
Fremdsprachenunterricht. Vor den Gesprachen eefolggweils die Frage nach

soziodemographischen Daten wie Alter, GeschlecatioNalitat und Beruf.
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23. Auswahl der Gesprachspartnerinnen

Im Rahmen meiner Erhebungen habe ich ca. 15 Perdmieagt, unter anderem Lehrerinnen
slawischer Sprachen mit und ohne Migrationshinterdrder Schulformen AHS/BHS, die

Leiterin des Fachdidaktischen Zentrums an der Usit& Wien, Lehramtsstudentinnen
slawischer Sprachen mit und ohne Migrationshinterdr Studentinnen anderer Facher mit
und ohne Migrationshintergrund sowie eine Studeatis St. Petersburg. Aufgrund meiner
Erhebungen hat sich mir eine Bandbreite von unédichen Erfahrungen und

Einstellungen eroffnet, wortiber ich sehr froh bin.

Anfangs war es etwas schwierig den Kontakt zu gedén Interviewpartnerinnen
herzustellen, doch hat man einmal mit den Intergi®&gonnen, so ergeben sich durch den
Freundeskreis der Befragten weitere Mdglichkeitdierbei mochte ich erwahnen, dass all
meine Gesprachspartnerinnen sehr engagiert unsbéikit waren, und so haben sie mich
auch an weitere Kontaktstellen aus ihrem Freundgekannten- und Arbeitskreis vermittelt,
was mir meine Arbeit sehr erleichtert hat und was micht als selbstverstandlich ansehe.

Dafir bin ich sehr dankbar.
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24. Erhebungssituation

Generell erstreckten sich meine Untersuchungen empirischen Erhebung uber einen
Zeitraum von ungefahr drei Monaten. Fir ein Intewihabe ich die Dauer von etwa 50
Minuten eingeplant. Fir meine Fragenstellung war deit gut berechnet, meist kam es
anschlieBend noch zu interessanten Gesprachernhaveicht direkt mit meinen Fragen in
Verbindung standen, dennoch fiir meine spatere Aesalynd Auswertung nicht unwichtig
waren. Fur die Durchfihrung der Interviews habedihSprache Deutsch gewahlt, was sich
auch keineswegs als Problem herausstellte, da méirterviewpartnerinnen mit
Migrationshintergrund Uber sehr gute Deutschkesstierfligten. Die Intervieworte waren
sehr verschieden, je nach Interviewpartnerinnenistdies habe ich die Personen in einem
Lokal, an der Universitat oder in einer Wohnungragf. Bei der Ortsauswahl war flr mich
nur sehr wichtig, dass in Ruhe ein Gespréach, olkstischen Larm oder andere stérende
Faktoren, moéglich war.

Eine kurze Skizzierung meines Vorhabens fuhrteein oheisten Fallen zu einem sehr guten
Interviewklima. Anfangs waren die Interviewgespm®cturch ein wenig Nervositat und
Unsicherheit gekennzeichnet, was sich aber im Laea®e Gespraches schnell anderte. Ich
denke, dass dies auch mit der aktuellen Thematikusammenhang stand. Bei einigen
Befragten merkte ich, dass diese sehr wenig UleeBelieiche der Mehrsprachigkeit und deren
konkreten Umsetzung im Unterricht wussten und sateits darauf achteten nichts Falsches
Zu sagen, aber auch diese Verunsicherungen nafasemab und es konnten sehr interessante

Gesprache in einer angenehmen Atmosphére entstehen.
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25. Auswertung der Interviews

Im Rahmen der Auswertung versuchte ich die untezdtibhen Gesprache zu rekonstruieren,
in dem ich meine Festhaltungen als Hilfe heranZog Gliederung meiner Ergebnisse
erfolgte nach inhaltlichen Punkten, wobei ich velda, die Gemeinsamkeiten und
Unterschiede aus den mir vorliegenden Interviewadszuarbeiten. So dienten mir besonders
die Zitate meiner Interviewpartnerinnen, welche zaisatzlich mit ausgewabhlter Literatur und

meinen eigenen Ansichten zu untermauern versuchte.

Alle meine Resultate sind keineswegs als genesdhare Aussagen zu verstehen, welche
beispielsweise die Einstellungen der Gesellschademspiegeln. Es handelt sich bei meinen
Ergebnissen viel mehr um die individuellen und @slishen Erfahrungen meiner
Interviewpartnerinnen, die aus diesem Grund auod Anonymitat wahren wollen, was ich

natdrlich bei der Ergebnisdarstellung respektienath berticksichtigen werde.

Weiters sind auch nicht alle Interviews auf diaaie Art und Weise aussagekréftig, was eine
unterschiedliche Verwertbarkeit von Informationem Folge hat. Da jedoch fir mich nicht
die Quantitat, sondern die Qualitdt meiner Intemgiem Vordergrund steht, ist die Tatsache

der unterschiedlich guten Verwertbarkeit fir miathh sonderlich relevant.
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26. Darstellung der Untersuchungsergebnisse

Wie bereits in Kapitel 22 unter dem Punkt Intendigitfaden erwahnt, erfolgt die Gliederung
meiner Untersuchungsergebnisse in sechs verscledBiereiche. Diese Themenunterteilung
orientiert sich an der Basisgrundlage der erkestitabretischen Uberlegungen der

ausgewahlten Literatur sowie der oben erwdhntenviolurchgefiihrten Forschung.

Folglich umfasst die Darstellung der analysiertentddsuchungsergebnisse folgende funf

Themenbereiche, wobei diese wieder in unterscluieellUnterkapitel gegliedert werden.

1.Einstellung zum Thema sprachlicher Heterogenitat
2.Positive Fordermalinahmen im Umgang mit Mehrspraelitig
3.Aktive Nutzung der sprachlichen Ressourcen im Uraier
4.Berucksichtigung durch das gegenwartige Schulsystem

5.Kritik an der gegenwartigen Lehrerinnenaus- undbittung
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26.1.Einstellung zum Thema sprachlicher Heterogenitat

26.1.1.Der Begriff Heterogenitat im Allgemeinen

Interessante Meinungen ergaben sich in Bezug auof Blegriff Heterogenitat, dessen

Definition, Konnotation und Aktualitatsstand. Saf3tees in vielen meiner Interviews, dass
der Begriff Heterogenitéat in der Schule nichts Nesei und generell als etwas Positives

wahrgenommen werden sollte.

Ob der Begriff Heterogenitat nur als eine Art ,Mbegriff* zu verstehen ist oder ein
grundlegendes Problem in den Bereichen ErziehudgBildung darstellt, wird aus der Sicht
einer Lehramtsstudentin wie folgt beantwortet.
Weder noch. Heterogenitat gab es im schulischeri&grschon immer, daher kann man
nicht von einem ,Modebegriff* ausgehen. Zentrafisieurde der Begriff erst in den letzten
Jahren, was aber nicht bedeutet, dass Lehrkraftedem aktuellen Debatten nicht mit

Heterogenitat im Klassenzimmer konfrontiert wurd@gl. Lehramtsstudentin fir die
Sprachen Deutsch und Russisch, Interview vom Z8.8)2

Eine Lehrkraft, die in der Schule, aber auch irmhreigenen Leben schon viele Erfahrungen

mit Migration und Interkulturalitdét sammeln durfé&jRerte sich zu derselben Frage wie folgt.
Ja, Modebegriff. Flur Leute, die im Bildungssystetivaals Unterrichtende tatig sind, ist
das nichts Neues. Man muss immer differenziereinjeder Ebene, in jedem Alter. Was

schwieriger geworden ist, ist, dass das Elternhafiiicht zu erreichen ist (vgl. Lehrerin
fur die Sprache BKS in Wien, Interview vom 2.7.2012

Aufgrund der Aussagen ist festzustellen, dass dgamtat schon immer ein Thema im
Schulbereich war, wenn auch nicht auf die sprabhliverschiedenheit bezogen. Dass die
sprachliche Heterogenitat in unseren Klassenzimrmegenommen hat, ist zwar belegt, sollte
aber dennoch nicht als Problem, fur welches Sonal@énahmen gefunden werden missen,
sondern als Bereicherung fur unsere Schulen, die muden Regelunterricht einflie3en sollte,
bewertet werden. In Hinblick auf die stetig steidersprachliche Heterogenitat in unseren
Klassenzimmern miussen neue Anséatze, die eineniyassimgang mit Mehrsprachigkeit
ermoglichen, entwickelt werden. Es bedarf somit eneMalRnahmen, wobei eine

Perspektivenerweiterung angestrebt werden sollte.

Zusammenfassend liegt das Grundproblem meist daass der Begriff Heterogenitat nicht
etwa als positive Ressource im Schulalltag, sonddrer als Hindernis hinsichtlich der
Unterrichtsgestaltung wahrgenommen wird. Solangle diese Ansichten nicht andern, kann
keine Forderung im Bereich der Mehrsprachigkeit aeden Nutzung im Unterricht zum
Vorteil aller Schilerinnen stattfinden, da diesegillungen im Widerspruch zueinander

stehen.
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Folgendes Zitat widerlegt eindeutig das Positive,elchwes die heterogene
Schulerlnnenzusammensetzung bewirken kann, obgtkectiolgende Aussage stark mit der
Einstellung und dem Engagement des befragten Lekmehergeht.
Heterogenitat ist a priori etwas Positives, da siohterschiedliche Herkunft/Art im
Miteinander potenziert. [...] Im Klartext: Uber Deuts als verbindliche Zielsprache
kénnen in heterogenen Klassen in diversen slaws8peachen erfreuliche Erfolge erzielt

werden (vgl. Lehrer fur die Sprachen Englisch undsdisch an einer AHS in
Niederosterreich, Interview vom 11.6.2012).

Mir ist bewusst, dass es sich bei diesem Zitat @m slawischen Fremdsprachenunterricht
handelt, dennoch muss die Férderung der Mehrsglkaeihizum Aufgabenbereich eines jeden
Gegenstandes zahlen, schlieBlich beinhaltet jedegefstand die Funktion einer
Sprachkomponente, die es zu vermitteln und zu fardglt. Die gezielte Férderung im
Umgang mit Heterogenitat im Allgemeinen sollte st Grundschulalter erfolgen, sodass
die Kinder lernen, Heterogenitat als etwas Postwahrzunehmen. Dies wird im folgenden
Zitat einer Lehramtsstudentin formuliert.

[...] Ich denke, dass das Bildungssystem und dieekurig der Kinder durch die

Erziehungsberechtigten mehr auf die Heterogenititever Gesellschaft eingehen sollte,

sprich den Kindern frih lernen sollten, damit ungugn und auch ermdglichen sollten,

Heterogenitat als etwas Positives zu empfinden (vghramtsstudentin fur die Sprachen
Tschechisch und Russisch, Interview vom 13.6.2012).

Selbstverstandlich kénnen nicht nur das Bildungssysund die Eltern der Kinder fur die
positive Vermittlung in Hinblick auf die zunehmentieterogenitat verantwortlich gemacht
werden, sondern auch der Gesellschaft kommt eagemde und nicht zu unterschatzende
Rolle zu. So spricht sich ein Lehrer auf die Frageges nur die Aufgabe der Lehrkrafte sei,
den Umgang mit Heterogenitat zu foérdern, wie falgs.
Nein, auch die Gesellschaft muss Heterogenitatoalsbenden Teil wahrnehmen, damit
Integration nicht nur in der Schule, sondern auchAlltag moéglich ist (vgl. Lehrer fur die

Sprachen Englisch und Russisch an einer AHS in existerreich, Interview vom
11.6.2012).

Der Kommentar einer Lehramtsstudentin lautet wigtfo
Nur durch gemeinschaftliche Diskussion und Inteoskt kann der Umgang mit

Heterogenitat forciert werden (vgl. Lehramtsstudterfiir die Sprachen Deutsch und
Russisch, Interview vom 28.6.2012).

Die vorangegangenen Zitate driicken klar und dduthos, dass sich alle, sei es die
Gesellschaft, die Institution Schule, aber auch HHsrnhaus, am Prozess des positiven
Umganges mit Heterogenitat jeglicher Art beteiligatissen, nur so kann eine erfolgreiche

Veranderung in Richtung mehrsprachiger Gesellsdmaftahrleistet werden. Diese Aufgabe
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sollte als wichtiger Teil des gesellschafts- sobildungspolitischen Auftrages in Osterreich

verstanden werden.
Folgendes Zitat definiert abschlieRend noch eirdaalGrundproblem.

Die grundlegende Problematik liegt meiner Meinurgch darin, dass Heterogenitat
Uberhaupt als Schwierigkeit beziehungsweise alsi&arim Unterricht betrachtet wird
(vgl. Lehramtsstudentin fur die Sprachen DeutsahRussisch, Interview vom 28.6.2012).

Solange diese negativ konnotierte Grundhaltung dbailben wird, kann keine adaquate
Unterrichtsgestaltung mit dem Ziel der Forderung dgerachlichen Heterogenitéat in den
Klassen stattfinden.
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26.1.2.Darstellung der Problematik aus Lehrersicht

Aus den Auswertungen der gefiihrten Interviews, $dwat bereits amtierenden Lehrerinnen
als auch angehenden Junglehrerinnen, geht einewigd Tendenz in Richtung positiver
Forderung der Mehrsprachigkeit hervor, was jedodbhtnunbedingt eine praktische

Umsetzung im Unterricht zur Folge hat, wobei velsgbne Griinde zu nennen sind.

Generell nehmen die befragten Personen sehr wohbakkeiellen Forderbedarf in Bezug auf
die ungenutzten sprachlichen Ressourcen an unSetarien wahr, geht es jedoch um deren
konkreten Umsetzung im Unterricht, fuhlen sich eidlehrerinnen und Junglehrerinnen
uberfordert, da sie meinen, die dafir nétigen Kaeyqeen nicht aufweisen zu konnen.
Anhand der Auswertung der Interviews ist eindeuwtig erkennen, dass es sich bei der
vorhandenen Unsicherheit der angehenden Junglehesrl zweifelsohne meist um ein
Aufklarungsdefizit handelt, es fehlt ihnen schlicinid einfach an Informationen, wie mit dem
Thema der sprachlichen Heterogenitdt umgegangendewerkann. Im Rahmen der
Interviewdurchfihrungen mit Lehrkraften konnte mbich eine Unsicherheit definitiv nicht
feststellen. Dass diese aber sehr wohl auch bektéten mit langjahriger Berufserfahrung
vorhanden ist, wird durch zahlreiche Literatur, el sich mit empirischen Forschungen zu
der zunehmenden Mehrsprachigkeit auseinandersdietagt. So werden als Griinde, warum
Lehrerinnen oft Probleme mit der Umsetzung der smlachigen Férdermalinahmen &ul3ern,
ein allgemeines Wissensdefizit, Uberforderung umd allem Unsicherheit genannt. Bei
anderen Lehrerinnen wiederum hangt die fehlende éthueg mit einem befirchteten
zusatzlichen und somit erhdhten Arbeitsaufwand,ev@lesinteresse und Ignoranz die Folge
sein kénnen, zusammen. Meiner Ansicht nach, gelese cEinstellungen meist mit einem

Aufklarungsdefizit einher und kbnnen somit posiiaeinflusst werden.

Ob eine positive Umsetzung in Bezug auf Mehrspgiahi stattfindet, hangt somit von
vielen Faktoren ab, nicht zuletzt im besonderenndals von den personlichen Einstellungen

der Lehrerlnnen.

Auf die Frage, wie Lehrerinnen in heterogenen Geuperfolgreich unterrichten, bekam ich

von einer Lehramtskollegin folgende Antwort.

In diesem Zusammenhang finde ich, dass folgend&adsabrte von Bedeutung sind:
Interesse  fur den Einzelnen, Akzeptanz von Andegkait, Respekt,
Kompromissbereitschaft und natirlich den Willen #irderung von Heterogenitat.
Weiters sollten die Schulerinnen zu genau derseliastellung herangezogen werden.
Gruppenarbeiten sollten dabei helfen, Einzelprasgomen Uber individuell gewahlte
Inhalte jedoch genauso (vgl. Lehramtsstudentindi@r Sprachen Englisch und Russisch,
Interview vom 12.7.2012).
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Diese Antwort erscheint mir von grof3er Bedeuturagdi Lehramtsstudentin nicht, wie viele

andere, etwa sofort auf fachliche oder soziale Ketenqzen hinweist, sondern im Gegenteil
dazu wesentliche Grundvoraussetzungen, wie etwAldieptanz von Andersartigkeit, nennt.

Diese Grundeinstellungen werden oft als selbst&ediich angesehen, doch sollte man sich
bewusst machen, dass gerade diese wesentlich zam eerfolgreichen Unterricht in

heterogenen Gruppen beitragen.
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26.2.Positive Fordermal3nahmen im Umgang mit Mehrsprachigeit
In diesem Kapitel soll der Frage, welche positivédrdermalinahmen in Hinblick auf
Mehrsprachigkeit gegenwartig Anwendung finden, gagangen werden.
Grundsatzlich glaube ich, dass es viel mit ErzighuBildung und personlichen
Erfahrungen zu tun hat, ob ein Mensch mit Heterdagemgut umgehen kann oder nicht

(vgl. Lehramtsstudentin fur die Sprachen Tschebhisod Russisch, Interview vom
13.6.2012).

So formuliert eine Lehramtsstudentin ihre AnsichinzUmgang mit Heterogenitat, mit der
ich vollkommen Ubereinstimme. Doch welche positivgirdermalinahmen in Hinblick auf
den Umgang mit sprachlicher Heterogenitat werdemtatsachlich in den Schulen angeboten
und zudem durch die Lehrkrafte aktiv in die Untertsgestaltung miteinbezogen? Dazu

werde ich spéater noch im Detail eingehen.

26.2.1.Nutzung der Herkunftssprache
Besonders positiv sprechen sich meine Interviewpdrinen hinsichtlich der Nutzung der

Herkunftssprache der Schilerinnen mit Migrationsrgrund aus.

So aulRert sich eine Lehrerin, die Bosnisch/KrohtBerbisch an einer Schule in Wien

unterrichtet, folgendermalf3en.

Ich kdnnte hier Studien zitieren, die behaupterssdade perfekt gelernte Muttersprache
das perfekte Erlernen einer weiteren Sprache etlaldh kann lhnen das auch aus der
Praxis bestatigen. So schneiden zB Schilerinnerindserbien alphabetisiert wurden und
erst knapp ein Jahr in Wien sind, in meiner Sclugsser ab, als solche, die hier geboren
sind, aber eine Mischsprache sprechen. Eine Fremagdbe zu erlernen ist extrem
kompliziert, weil sich diese Schulerinnen wedeiihrer Familiensprache, noch in der
Sprache der Mehrheitsbevolkerung sicher sind (vgrerin fir die Sprache BKS in Wien,
Interview vom 2.7.2012).

Eine weitere Stellungnahme von einem Lehrer, deziaem Gymnasium in Niederdsterreich

Englisch und Russisch unterrichtet, wird wie fdtgimuliert.

Die Nutzung der Herkunftssprache stellt kein Himierdar, vorausgesetzt sie wird im
ganzen Klassenverband richtig eingesetzt. Allerslilgj erwiesen, dass eine schlechte
Beherrschung der Muttersprache auch den Erwerb refa@md- oder Zweitsprache
negativ beeinflusst (vgl. Lehrer fur die Sprachewlisch und Russisch an einer AHS in
Niederosterreich, Interview vom 11.6.2012).

Im Vergleich dazu die Meinung einer Lehramtsstutientelche die Facher Tschechisch und
Russisch an der Universitat Wien studiert.
Laut wissenschaftlichen Erkenntnissen sollte digtddsprache auf einem guten Niveau
beherrscht werden, um einen erfolgreichen Zweit-erod=remdsprachenerwerb

gewahrleisten zu kénnen. Sollte die Muttersprackg Schilers nicht Deutsch sein, so
besteht meiner Meinung nach an unseren Schulen nédfholbedarf: Das
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Lehramtsstudium Turkisch misste endlich moglichagbimwerden und auch Kinder mit
anderen Sprachen mussten in ihrer Mutterspracherngefdrdert werden kdnnen. Ich
denke, es sollte sogar die Festigung der Mutterdpeaanfanglich Vorrang vor dem
Erlernen des Deutschen haben. Das wirde aber eiandgatzliches Umdenken
voraussetzen (vgl. Lehramtsstudentin fur die Spacischechisch und Russisch,
Interview vom 13.6.2012).

Ein weiteres Zitat, in dem die Nutzung der Herkssifrache positiv dargestellt wird, wére
folgendes.
In Anbetracht dieser Tatsache ist der Mehrsprachgeseinem bilingualen Hintergrund
im Vorteil, da er beim Erwerb einer neuen Spraclkesigse Lernerfahrungen, bewusst
oder unbewusst, klar zur Anwendung bringen kanrg dexr andere nicht haben kann.
Derjenige, der diesen Teil der Mehrsprachigkeit imfeld nicht erlebt hat, tut sich
schwerer, weil er alle kleinen ,Zwischendurcherlisise* erst fir sich verbuchen muss (vgl.

Lehrer fur die Sprachen Englisch und Russisch amereiAHS in Niederdsterreich,
Interview vom 15.6.2012).

In all den erwéhnten Zitaten wird die sinnvolle &uig der Herkunftssprache der
Schulerlnnen mit Migrationshintergrund durchausabejZu der Stellungnahme des Lehrers
aus Niederosterreich ist auRerdem hinzuzufliigens diesser aus Erfahrung spricht, da
Sprachenvergleiche einen wichtigen Teil seines Rdisgnterrichtes darstellen und somit der
Herkunftssprache seiner Schilerinnen eine wicHiigke zukommt. Aul3erdem vermittelt er
diese Vergleichsstrategien innerhalb der Sprachiami auch in verschiedenen
Lehrveranstaltungen am Institut fur Slawistik in @i Sowohl er selbst, als auch die
Schilerlnnen und Studentinnen sind, wie es unteeram wiederholt in den Interviews
formuliert wird, begeistert, welche Erfolge man durdie Methode der Sprachenvergleiche

erzielen kann.

Reslumierend kann festgehalten werden, dass sicindisten befragten Personen fir die
Nutzung der Herkunftssprachen im Unterrichtsgesehegdositiv aussprechen. Wird diese auf
dem Niveau einer Bildungssprache beherrscht, veidtsich zweifelsohne auf das Erlernen
weiterer Sprachen positiv aus, da gewisse kognRikezesse, sei dies im Umgang mit der
Grammatik oder Morphologie, bereits wéahrend des tengprachlichen Lernprozesses
vollzogen werden konnten (vgl. Lehrer fur die Speat Englisch und Russisch an einer AHS

in Niederosterreich, Interview vom 15.6.2012).

AulRerdem sind Expertinnen der Sprachwissenschatijetend zu der Einigung gekommen,
dass die Forderung der Erstsprache in keinerleisilim einen Nachteil darstellt, im

Gegenteil. Die Forderung der Erstsprache beeiriflisbt nur den Erwerb der Zweitsprache
Deutsch positiv, sondern ist auch fur das Erlemeiterer Fremdsprachen durchaus von

grol3er Wichtigkeit. Abgesehen vom schulischen Brfst auch die Komponente hinsichtlich
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der kognitiven und emotionalen Entwicklung des Ksadicht unbedeutend (vgl. Muhr/Biffl,
2010, S. 150-151).

So stelle ich mir die Frage, warum der Foérderung Mehrsprachigkeit, sowohl im
Sprachunterricht als auch in allen anderen Gegeasté nicht mehr Beachtung geschenkt

wird.

26.2.2.Vorschlage in Hinblick auf die Férderung von Mehesghigkeit

Auf die Frage nach positiven FérdermalRnahmen im &hggnit Mehrsprachigkeit und auch
wie man in sprachlich heterogenen Gruppen erfatgranterrichtet, kamen sehr interessante
Ansichten und Vorschlage zum Vorschein. Diese beaagjch sowohl auf den Schul- als

auch Universitatsbereich.

So schlagt eine Lehrerin in Hinblick auf die nelerausforderungen vor, die Angst vor dem
Fremden zu Uberwinden und durch die Foérderung demnrdprachigkeit zu ersetzen. Diese
beinhaltet eine friihe Férderung sowohl der Muttersipe als auch der deutschen Sprache, die
EinflUhrung der starksten Minderheitensprachen aramtsstudien, damit auch diese auf
akademischem Niveau erworben werden kénnen sowi®dazip der Ganztagsschulen (vgl.
Lehrerin fur die Sprache BKS in Wien, Interview v@n7.2012).

Zum erfolgreichen Unterrichten in heterogenen Gempptragen ihrer Ansicht nach
mehrsprachige Workshops oder die Einbindung meachgger Personen, wie zum Beispiel
der Besuch bekannter Personen, wesentlich bei.e¥8einuss den Schilerlnnen bewusst
gemacht werden, wie wertvoll es ist, mehrere Smmackprechen zu kénnen und auch
verschiedene Kulturen zu kennen. Wesentliche Agpekie eine gute Lernatmosphére, eine
transparente Benotung, gut strukturierte Untersiciatterialen und Hilfsangebote, sei dies in
Form eines Gespréches unter vier Augen, konneredelyreichen Unterricht in heterogenen
Gruppen positiv beeinflussen (vgl. Lehrerin fur @prache BKS in Wien, Interview vom
2.7.2012).

Ein sehr interessanter Ansatz ist dem folgendeat Zit entnehmen. In diesem pladiert eine
Lehramtsstudentin fir die Erweiterung des Spraamgeiaotes, sowohl auf Schul- als auch

Universitatsebene.

[...] Es sollte moglich sein, im Rahmen von Wahlfacteeifachern mehrere
verschiedene Sprachen zu lernen, auch ,scheinbamitae‘’, wie etwa Turkisch,
Schwedisch, Danisch, Arabisch, ... Dadurch wirde Herizont der Schuilerinnen
betrachtlich erweitert werden. Wéare es nicht ingsant, Turkisch zu lernen und dann die
Kenntnisse gleich an Mitschilerinnen anzuwendenin Mérschlag wirde natdrlich
voraussetzen, dass es mdoglich gemacht wirde, dirame fur alle an der Uni Wien
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studierbaren Sprachen zu schaffen, notfalls mére&nheitlichen sprachdidaktischen statt
fachdidaktischen Ausbildung (vgl. Lehramtsstudefiiindie Sprachen Tschechisch und
Russisch, Interview vom 13.6.2012).

Mit dieser Forderung stimme ich vollkommen Ubereia,all den in Osterreich vorhandenen

Sprachen derselbe Stellenwert zukommen sollte.

26.2.3.Das Thema der Gesamtschule
Das heftig diskutierte Thema der Gesamtschule wiragneinen Interviewdurchfiihrungen

einerseits bejaht, andererseits auch kritisiert gde abgelehnt.

Die Beflrworterlnnen halten eine Gesamtschule fiinwll, da diese ihres Wissens nach,
auch eine Ganztagsbetreuung vorsieht, was zu Eiirélerung der Kinder mit einer anderen
Erstsprache als Deutsch fuhren wirde. In der Natagsbetreuung hétten diese die
Mdoglichkeit ihre Deutschkenntnisse zu verbesserm @ei dies nur im Rahmen der
Kommunikation mit Gleichaltrigen (vgl. Lehramtsséudin fir die Sprachen Deutsch und

Russisch, Interview vom 28.6.2012).
Die Befurwortung einer Lehramtsstudentin wird woégt begriindet.

Ich denke, dass eine Gesamtschule der Heterogenitélsterreich am besten gerecht
werden wirde. Der momentane Ansatz mit der neuéelstéhule gefallt mir nicht, weil
die neue Mittelschule nichts anderes als eine Nadmterung der Hauptschule ist. Eine
Gesamtschule wirde bedeuten, dass die Unterstgfé&sgimmnasiums abgeschafft werden
und dass alle Lehrerlnnen einen Master haben misste wie das in anderen Landern,
etwa in Finnland, der Fall ist: Dort muss etwa auelm Volksschullehrer finf Jahre
studieren, um unterrichten zu dirfen. Eine Gesamiscwirde bedeuten, dass wohl fast
alle Klassen heterogen wéren und nicht wie das mteneder Fall ist, die Klassen im
Gymnasium eher homogen und jene in der Hauptschaller heterogen (vgl.
Lehramtsstudentin fur die Sprachen TschechischRussisch, Interview vom 13.6.2012).

Eine eher ablehnende Haltung gegentber der Forer &@asamtschule haben besonders in
der Schule tatige Lehrerinnen, wobei deren Erfadpeanim Laufe ihrer Unterrichtstatigkeit

die Antwort sicherlich maRR3geblich beeinflussen.
So aulRert sich ein Lehrer wie folgt.

Nein, eine Gesamtschule differenziert nicht, desherfolgt eine Nivellierung nach unten,
da Leistungsniveaus von Natur aus unterschiedlicid. sWenn aber leistungsstarke
Klassen/Schilerlnnen an bestimmten hoheren Sciuleinem heterogenen Sprachumfeld
agieren, dann profitieren sie enorm (vgl. Lehrer fiie Sprachen Englisch und Russisch
an einer AHS in Nieder6sterreich, Interview vont12012).

Eine weitere Interviewpartnerin, die sich gezielit dem Thema der Mehrsprachigkeit
auseinandersetzt und sich fur die Forderung der rdpehchigkeit im schulischen und

universitaren Bereich einsetzt, ist der Ansichgsdaine Gesamtschule per se sicher nicht zu
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einer Forderung der Mehrsprachigkeit beitragen kdbiese Form kann zwar als eine
forderliche Idee hinsichtlich der Verbesserung dldungschancengleichheit gesehen
werden, jedoch kommt es letztendlich darauf an, diese Ideen in der Schulrealitat

umgesetzt werden (vgl. Professorin am InstituRdmanistik, Interview vom 19.6.2012).
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26.3.Nutzung der sprachlichen Ressourcen im Unterricht

In diesem Kapitel sollen die Bemihungen meiner runtevten Gesprachspartnerinnen

hinsichtlich der positiven Férderung und der géerelNutzung der sprachlichen Ressourcen
im Unterricht in sprachlich heterogenen Gruppeméstellt werden. Es handelt sich dabei um
Erfahrungsberichte bereits téatiger Lehrerinnen, rab@ch interessante Ansatze von
Lehramtsstudentinnen, welche einerseits bereibssErfahrungen im Rahmen ihrer Praktika
machen durften, andererseits um Kolleglnnen, welcloeh keine oder nur geringe

Erfahrungen in der praktischen Umsetzung aufweisemen.

Eine Lehrkraft, tatig an einer Schule in Wien, bletete beispielsweise, dass sie das Lehrziel
der Interkulturellen Bildung aktiv in den Unterrichniteinbezieht. Dies findet in Form von
Tandem-Arbeiten zwischen Muttersprachlerinnen unchiuttersprachlerinnen, durch das
Besprechen verschiedener Traditionen, Brauche widjiBhen sowie der Herausarbeitung
von Sprachenunterschieden, aber auch -gemeinsamlgtdtt (vgl. Lehrerin fir die Sprache
BKS in Wien, Interview vom 2.7.2012).

Ihrer Meinung nach, hat sich an der Schule, ansikerin Wien unterrichtet, in Richtung
Mehrsprachigkeitsférderung schon sehr viel getadog¢h kann sie nur fir ihre Schule
sprechen, wie an anderen Schulen damit umgeganggnunterliegt nicht ihrer Kenntnis. An
ihrer Schule bietet man unter anderem verschie@e@ehing-Programme, Deutschkurse am
Nachmittag, Unterstitzungen durch Nachhilfe um dfaro und auch muttersprachlichen

Unterricht an (vgl. Lehrerin fur die Sprache BKS/AhAen, Interview vom 2.7.2012).

Anhand dieser Schilderung kann man die Bemuhungenli@ser Schule hinsichtlich der
Integration von Schulerinnen mit Migrationshintengd eindeutig erkennen, jedoch geht
wiederum hervor, dass die Angebote offensichtliathinin den Regelunterricht integriert

werden.

In ihrem Fremdsprachenunterricht Bosnisch/KroatiSehbisch legt sie groRen Wert auf
Sprachtandems und die Besprechung aktueller Essignaus Tageszeitungen und dem
Internet, um den Horizont der Schiilerinnen in Beaufydie europaische Politik zu erweitern

(vgl. Lehrerin fir die Sprache BKS in Wien, Inteawi vom 2.7.2012).

AulRerdem arbeitet sie gerne mit Liedern in Form \aitkentexten und Filmen mit
Untertiteln, da diese wesentlich zur vernetzten adusenarbeit unter den Schulerinnen
beitragen (vgl. Lehrerin fur die Sprache BKS in Witnterview vom 2.7.2012).
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Eine Lehramtsstudentin nennt einen sehr interessaminsatz in Hinblick auf die
Herkunftssprachenférderung. So meint sie, dass @sht nimmer Sinn macht,
Unterrichtsinhalte auf Deutsch zu erklaren, da might mehr davon ausgehen durfen, die
Muttersprache aller unserer Schulerinnen sei DbutSo sollten die Lehrerinnen den
Schilerlnnen mit Migrationshintergrund Zeit lasseatie es ihnen erlaubt das nicht
verstandene Wort in einem Worterbuch der individuelMuttersprache nachzuschlagen.
Genauso wenig wie man in der heutigen Zeit vonrejeeneinsamen Muttersprache ausgehen
kann, ist auch das kulturelle Vorwissen der Schiien oft sehr verschieden. Folglich ist in
manchen Kulturen beispielsweise die Form der Gmageeit nicht so Ublich wie bei uns,
auch mit solchen, fur uns selbstverstandlichen tdiotesformen, missen sich Schuilerinnen
oft erst anfreunden (vgl. Lehramtsstudentin furSiachen Englisch und Russisch, Interview
vom 12.7.2012).

26.3.1.Muttersprachlerinnen als authentische Trager deraSpe
Einen interessanten Ansatz im Fremdsprachenurerristellt auch die gezielte
Miteinbeziehung der Schuilerlnnen mit Migrationsbingrund in den Unterricht dar. Den
Schulerinnen wird aufgrund ihrer sprachlichen Ressn oft eine unterstiitzende Funktion
aufgetragen, die zu einer Bereicherung fur die mésaKlasse fuhrt. Diese didaktische
Methode wird von den befragten Lehrkraften sehm@egingesetzt, einige Grinde daftr
werden in den folgenden zwei Zitaten formuliert.
Schulerlnnen mit Migrationshintergrund (und einerbwegs sauberen Bildungssprache)
sollten als authentische Tréger einer Sprache ladifdoei Sprachkursen in ihrer
Muttersprache herangezogen werden. Dadurch erhdttt ghr Selbstwertgefuhl. Sie
erleben auch eine hohere Motivation Deutsch zuelermitzen sich dadurch selbst und
vor allem ihren Mitschilerinnen. Der soziale untegrative Aspekt dieser Tatsache sollte

nicht gering geschéatzt werden (vgl. Lehrer fur &prachen Englisch und Russisch an
einer AHS in Niederdsterreich, Interview vom 11062).

Der Gastschuler/Migrant wird zur Instanz erklarta®heildt, dass sie/er mit ihrer Sprache
einen Stellenwert bekommt, den sie auch leben mBadrald die Schilerinnen und der
Gastschiler/Migrant merken, dass eine Person niik@eantnis einer fremden Sprache ein
Gewinn ist, schafft dies auf Dauer eine positiveettisatmosphére und letztlich einen fur
alle Beteiligten spannenden Unterricht (vgl. Lehrér die Sprachen Englisch und

Russisch an einer AHS in Niedergsterreich, Intevwiem 11.6.2012).

Aus den vorangehenden Zitaten gehen die positivershtitzungsfunktion der Schulerinnen
mit Migrationshintergrund und eine daraus resugtiele Bereicherung fur die gesamte Klasse
sehr deutlich hervor. Selbstverstandlich ist eifolgreicher Unterricht, von dem die ganze

Klasse profitiert, von verschiedenen Faktoren agigan
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So nehmen nicht alle Lehrkrafte Muttersprachlermme ihrem Fremdsprachenunterricht
positiv wahr, obgleich gerade durch diese Tatsagbe Unterricht sehr vielfaltig und
spannend gestaltet werden kann. Im nachsten Ztatle Bereicherung durch sprachliche
Heterogenitat in der Klasse von einer Lehrkrafttétggt werden. AulRerdem wird ein
moglicher  Grund fir das  Nichtwahrnehmen  sprachticheRessourcen im
Fremdsprachenunterricht genannt.
Weil zu viele Angst haben und diese Angst zeigtisicSprachunterricht a priori dadurch,
dass Lehrkrafte in ihrem Unterricht mit ihrer Ziplache authentische Muttersprachler
meist nicht vollherzig willkommen hei3en. Wie ssldann in heterogenen (d.h. in Klassen
mit verschiedenen Migrationshintergriinden) Spracipgien anders sein? Da ist die Angst
noch grof3er, obwohl es gerade umgekehrt sein kdaladurch viel Spannung, Dynamik

und Abwechslung gegeben ist (vgl. Lehrer fur dm&pen Englisch und Russisch an einer
AHS in Niedero6sterreich, Interview vom 11.6.2012).

Ein in diesem Zusammenhang wichtiger Aspekt istinere Meinung nach, auch die
Schilerlnnenanzahl. Es macht einen sehr grof3errdghied, ob ich in einer Klasse mit fast
30 Schilerinnen oder in einer kleinen Gruppe uitieie. In einer groRen Klasse ist, wie oft
von Lehrerinnen beklagt, eine Differenzierung sowdividualisierung trotz Bemuhungen
nur schwer mdoglich. Die Tatsache der verschieddmetierogenen Sprachgruppen in der
Klasse erleichtert diese Aufgabe, trotz einer nobgh Bereicherung flr die gesamte Gruppe,

nicht gerade.

26.3.2.Umgang mit Heterogenitat im Unterricht

[...] Ich denke, dass Heterogenitat kein Problem tHits es wird aber eines, wenn
Bildung und Erziehung mit Heterogenitat nicht umggekdnnen. Naturlich stellt sich die
Frage, welcher der richtige Umgang mit Heterogenisi (vgl. Lehramtsstudentin fir die
Sprachen Tschechisch und Russisch, Interview vodni203 2).

Ich denke, dass die Frage nach dem richtigen UmgahdHeterogenitat nicht beantwortet
werden kann. In diesem Zusammenhang stellt sicldmmiFrage, welcher Umgang ist richtig
oder falsch beziehungsweise kann ich Uberhaupthifalamit umgehen. Ich denke, dass man
das an der Universitat erworbene theoretische \Wiss®&ezug auf sprachliche Heterogenitat
durchaus in der praktischen Umsetzung als Hilfestglheranziehen kann, jedoch wird sich
der fur einen selbst ,richtige® Umgang mit Heterogét, egal auf welcher Ebene, erst im

Laufe der Schulpraxis durch erlebte Erfahrungeadmsristallisieren.
So fordert eine Lehramtsstudentin wie folgt auf.

Junglehrerinnen kénnen/missen ihr auf der Univérssrworbenes Theoriewissen uber
Differenzierung und Individualisierung in der Praximsetzen, um didaktisch wertvollen
Unterricht abzuhalten (vgl. Lehramtsstudentin fiie &prachen Deutsch und Russisch,
Interview vom 28.6.2012).
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26.3.3.Methoden im Umgang mit Heterogenitat

Es gibt bereits viele Methoden, um den positivengdng mit sprachlicher Heterogenitét zu
forcieren. Aus der Schulpraxis bekannte Beispielérew die Miteinbeziehung der

Interkulturellen Bildung im Allgemeinen, die Formegl Offenen Lernens, aber auch die

Miteinbeziehung von Muttersprachlerinnen in demkaleprachenunterricht.

Auf die Frage, was man in Hinblick auf die Fordeyuter Mehrsprachigkeit an den Schulen
andern oder neu einfihren musste, erhielt ich is¢dressante Vorschlage, unter anderem mir

noch nicht bekannte Ansatze, welche mich in eineriRRichtung blicken lie3en.

So spricht eine Lehramtsstudentin die Forderundr maehr Fremdsprachenlernangeboten,
eine staatliche Férderung von Sprachkursen im Adsland das Anbieten international
anerkannter Fremdsprachenzertifikate an. Die Edg der Schilerinnen mit
nichtdeutscher Muttersprache in die Mehrsprachigkédung erscheint ihr als besonders
wichtig. Weiters pladiert die Lehramtsstudentin &imen maoglichst frihen Sprachenerwerb,
wobei die englische Sprache im Kindergarten undhaurc der Volkschule intensiver
spielerisch getibt werden sollte, auch eine zus@lweitere Sprache kénnte in diesem Alter
bereits vermittelt werden. Eine weitere Méglichkeiire zum Beispiel, nach dem Vorbild
Schwedens, amerikanische Filme und Serien im Gaigmt Untertiteln zu zeigen. Generell
sollten im Unterrichtsgeschehen mehrere Spracheelassen werden, als Beispiel hierfur
nennt sie die Miteinbeziehung von englischen Textetien Deutschunterricht, falls diese in
der konkreten Situation angebracht sind. Zusammseafa ruft sie zu einem Denken und
Handeln in breiteren Perspektiven auf (vgl. Lehsstudentin fur die Sprachen Tschechisch

und Russisch, Interview vom 13.6.2012).

Um kurz zu diesen Ansichten Stellung zu nehmen,htedich insbesondere den letzten Satz
der Lehramtsstudentin noch einmal hervorheben. deigenwartige Schulrealitat, die sich
nicht nur aufgrund sprachlicher Heterogenitat zomedd veré&ndert, erfordert definitiv ein
neues Umdenken und Handeln Uber die bisherigen z&neminaus. Es sollte auf neue
Perspektiven aufmerksam gemacht werden, um der usferalerung der wachsenden
Mehrsprachigkeit in den Klassen positiv gegenubtgir zu kénnen. Nur dann kann eine
Lehrkraft, im Sinne eines didaktisch wertvollen &michtes, den gegenwartigen Schulalltag

erfolgreich meistern.

Die Fokussierung auf einen moglichst frihen Spraehi erscheint mir als sehr sinnvoll, da

den Kindern bereits im frihen Alter auf spielerisofrt und Weise eine Sprache vermittelt
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werden kann, wobei das zusatzlich erworbene Spnaelrausstsein nicht aul3er Acht gelassen

werden darf.

Die Lehramtsstudentin formuliert noch weitere AmsatUm die Mehrsprachigkeit in der
Klasse zu fordern, bedarf es im Allgemeinen einéeibeziehung der vorhandenen fremden
Kulturen und Sprachen in den Unterricht. Dies emthp dem Unterrichtsprinzip des
Interkulturellen Lernens, wie es im Lehrplan veramkist. Eine etwas anspruchsvollere
Methode im Unterricht mit einer heterogenen Grupee der Versuch, die Schilerlnnen zu
motivieren sich gegenseitig einige Grundlagen aller in der Klasse vertretenen Sprachen
beizubringen. Natdrlich ist eine solche Aufgabe entem hohen Arbeitsaufwand seitens der
Lehrkraft verbunden, jedoch ist die Bereicherung €lie gesamte Klasse enorm (vgl.
Lehramtsstudentin fur die Sprachen TschechischRussisch, Interview vom 13.6.2012).

Ein weiterer oft erwdhnter Ansatz in den Interviesgrachen war die Idee, Lehrerinnen mit
Migrationshintergrund im Fremdsprachenunterrichzesetzen. Dies fihre nicht nur zu einer
heterogenen Lehrerschaft, sondern stelle auch rim Fon Teamteaching eine Bereicherung
fur die gesamte Klasse dar. So wie die SchilerirmerMigrationshintergrund wirden auch

die Lehrerlnnen ein authentisches und lebendespigtidiir das Land und die Sprache

darstellen.

Auf meine Frage, warum dies in Osterreich nicht Ball sei, meinte ein Lehrer, dass die
Verwaltungsstruktur in Osterreich einfach nichtaldraufgebaut sei. Es fehle an der Sicht,
dass es exzellente Leute mit Migrationshintergrgibot, die in den Sprachen bestens
eingesetzt werden konnten. Die Zusammenarbeit @n@sterreich ausgebildeten Lehrkraft
mit Muttersprachlerinnen in der Sprachdidaktik waidie Vermittlung positiv beeinflussen,

aber solange das nicht bewusst gemacht und auchemBildungsinstitutionen mitgetragen

wird, kann sich in diesem Bereich nichts anderr. (kghrer fir die Sprachen Englisch und

Russisch an einer AHS in Niederdsterreich, Intevwem 15.6.2012).
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26.4.Bericksichtigung durch das gegenwartige Schulsystem

Jedenfalls ist die Heterogenitat wie wir sie heimtésterreich im Bildungssystem haben
(ich meine: Schuilerlnnen mit verschiedenen sprabbh, religibsen und kulturellen
Hintergrinden) verhéltnismalig rasch eingetretgrch das Bildungssystem (Ausbildung
der Lehrerinnen, Anpassung des Curriculums, ...)theitk wenig der Realitat nach (vgl.
Lehramtsstudentin fur die Sprachen TschechischRussisch, Interview vom 13.6.2012).

Was die Berlcksichtigung der gegenwartigen sprelofi Heterogenitat durch unser
Schulsystem betrifft, kommen verschiedene Ansiclsgitens meiner Interviewpartnerinnen
zum Vorschein. Diese betonen meist, dass sie nusi¢th selbst und die Schule, an der sie
unterrichten, sprechen konnen. Folglich kénnen rdie vorliegenden Aussagen nicht als
reprasentativ oder gar generalisierbar fur alleuzhin Osterreich verstanden werden, dazu

bedarf es einer spezifischen, nur auf diesen koekrdspekt ausgerichteten, Untersuchung.

26.4.1.Der monolinguale Habitus im Osterreichischen Scyatkm

Primar wird auf den noch immer gegenwartigen maowplalen Habitus in unserem
Schulsystem hingewiesen. Dieser ermdgliche den I8chuzwar eine gewisse
Uberschaubarkeit und Transparenz (vgl. LehrerirBKi8 an einer Schule in Wien, Interview

vom 2.7.2012), sei aber mit der multikulturellerh&lcealitat nicht mehr zu vereinbaren.

Eine Lehramtsstudentin au3ert sich in Bezug aufvdalserrschende Homogenitatsideal wie
folgt.
Das aktuelle Problem des Schulsystems sehe iclehediarin, dass wir im Grof3en und
Ganzen auf ein homogenes System zusteuern (Gelsal®is€entralmatura), in dessen
Rahmen wir uns jedoch dennoch wieder Binnendifeemngen winschen. Wie das alles

unter einen Hut gebracht werden soll, wird die Znfkzeigen (vgl. Lehramtsstudentin fir
die Sprachen Englisch und Russisch, Interview vam.2012).

Eine andere Lehramtsstudentin ist der Meinung, diess starke Homogenitatsideal an
Osterreichischen Schulen damit zusammenhangen &oédass man dadurch dem Prozess
einer Nivellierung nach unten entgegenwirken mdacBiese Beflrchtung hatten namlich

viele Lehrkrafte und auch Eltern und somit setziensgch fir ein weiteres Bestehen des
monolingualgepragten Schulsystemes ein (vgl. Letsstudentin fir die Sprachen Deutsch

und Russisch, Interview vom 28.6.2012).

Ein weiterer Kommentar in Bezug auf unser gegenge&stSchulsystem wird folgendermaf3en
formuliert.
Die Rahmenbedingungen sind nicht die schlechteE®muss nur betont werden, dass die

Kompetenz der Lehrkréfte im Umgang mit Heterogéniar allem mit den positiven
Erlebnissen der Heterogenitat, zu wenig ins Licktugkt wird (vgl. Lehrer fur die
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Sprachen Englisch und Russisch an einer AHS in existerreich, Interview vom
15.6.2012).

Schlussfolgernd kann zusammengefasst werden, das®mjegebenen Rahmenbedingungen
zwar nicht die schlechtesten sind, sich aber ddmnocHinblick auf eine mehrsprachige
Forderung im Schulsystem einiges andern muss. Pringi das ausgepragte
Homogenitatsideal unserer Schulen in Zukunft niciethr tragbar, die Ausrichtung darauf,
trotz zunehmender heterogener Schilerschaft, atiff¥grolRen Widerstand. AuRerdem muss
die Schule den positiven Umgang mit sprachlichetekdgenitat und Mehrsprachigkeit als
eine ihrer Hauptaufgaben definieren, wobei eineusste und gezielte Férderung anzustreben

ist.

26.4.2.Gegenwartige Lehrplane
In Hinblick auf die gegenwartigen Lehrplane aul3dra Interviewpartnerinnen wiederum

verschiedene Ansichten.

So heil3t es zum einen, dass den Lehrerinnen inlngégigen Schulsystem viel Zeit fur die
Forderung des Umganges mit Heterogenitat zur Varfggteht. Es besteht die Mdglichkeit
auf die Schulerlnnen individuell und in differenze& Form einzugehen. Ob diese
Gelegenheit jeder erfasst, sei dahingestellt. ltedimen kénnten somit auch verschiedene
personliche Inhaltsschwerpunkte wahlen, was aucleinem gewissen Freiraum fur die
Schilerlnnen fiihrt. Die Lehramtsstudentin untermiailnee Aussage mit einem Beispiel aus
dem Russischunterricht. Sie erwéahnt dabei einerretgllem es gelingt innerhalb seines
Regelunterrichtes in sehr intensivem Ausmal Spragrgleiche einzubringen (vgl.

Lehramtsstudentin fur die Sprachen Englisch uncgsRal, Interview vom 12.7.2012).

Das folgende von mir ausgewéhlte Zitat konnte dienogenannte Aussage in ein anderes
Licht riicken. So berichtete mir eine Professoris testituts fur Romanistik in Wien, dass
Sprachenvergleiche sehr wohl Teil der aktuellenrpkme waren, nur sei deren praktische
Umsetzung im Unterricht dahingestellt, da sie daftirmit einem grof3en Arbeitsaufwand
verbunden sind. Tatsache ist, dass weniger vorLdbrkréften getan wird, als man wirklich

tun kénnte (vgl. Professorin am Institut fir Ronsaiki, Interview vom 19.6.2012).

Eine Lehramtskollegin bezieht zum Thema Lehrpland verfiigbare Zeit folgendermalien
Stellung.
Der Lehrplan ist sehr eng gestrickt und strukturieDie Zeit, Mehrsprachigkeit

angemessen zuzulassen und zu foérdern, fehlt dekr&tan schlicht und einfach (vgl.
Lehramtsstudentin fur die Sprachen Deutsch undiftisdnterview vom 28.6.2012).

88



Abschlie3end lasst sich zusammenfassend feststddes die in den Lehrplanen geforderten
Kriterien nicht immer mit einer praktischen Umsetguim Unterricht einhergehen. Das
Unterrichtsprinzip des Interkulturellen Lernensdpétlsweise und auch weitere im Lehrplan
vorgegebene Prinzipien gehen zwar in Richtung Mehchigkeitsforderung, jedoch finden
diese in der Schulrealitat nicht immer ihre Anwemglu Durch ihren unverbindlichen
Charakter werden diese oft erst am Endes des @bnedj und dann oft nur sehr oberflachlich
thematisiert. Oft fihren die Unterrichtsprinzipiaach zu einem subjektiv empfundenen oder
tatsachlichen Zeit- und Leistungsdruck, da die ksidite, bei Berlcksichtigung aller
Unterrichtsprinzipien, befirchten mit dem Lehrstaficht voranzukommen (vgl. URL:
http://www.projekte-interkulturell.at/data/uploads/christlich-p%C3%A4d-bl%C3%
Adtter.pdf).

26.4.3.Aktuelle Themen wie Bildungsstandards und Stand@rte Reifeprifung

Wichtige Themen wie die gegenwartigen Bildungsstatsl und die bevorstehende
Standardisierte Reifeprifung (=Zentralmatura) gstofia aktuellen Debatten oft auf
Widerstand, der aber meist, wie bereits im theschBn Teil erwahnt, mit einem

Aufklarungsdefizit seitens der Lehrpersonen zusaninéegt.

Mein Interesse gilt hierbei insbesondere den Adawigen dieser Standardisierungen auf das
Thema der Mehrsprachigkeit und so stellte ich rmerktage, in welcher Art und Weise sich
die gegenwartigen Bildungsstandards sowie die Zbknatura auf den Umgang mit
sprachlicher Heterogenitat auswirken. Ist im Rahrdasser Standardisierungen tberhaupt
noch Platz fir eine positive Nutzung und auch Fandg des vorhandenen

Sprachenrepertoires unserer Schilerinnen?
Eine befragte Lehrkraft aul3ert sich zu dem Them@ddungsstandards wie folgt.

Alles was mit den Bildungsstandards in Zusammenlstelgt ist der Sprachendidaktik
insofern dienlich, als das Vergleichsprinzip wickli anwendbar und das
Diagnoseverfahren leichter umsetzbar ist (vgl. leehfir die Sprachen Englisch und
Russisch an einer AHS in Niedergsterreich, Intevwiem 15.6.2012).

Weiterfuhrend formuliert die Lehrkraft folgende Biagnahme.

Der Bildungsstandard ermdglicht hier eine klare B#gng im Sinne des schrittweisen
Hineinwachsens in die Sprachniveaus, die geforderden. Daher pladiert er ganz klar
daflr, dass so wie in Schweden und Kanada die &dhiien einen Erstzugang im
Umgang mit Themen in ihrer Muttersprache erhalted danach erst die Zielsprache in
all ihren Formen erwerben und nicht so, dass ihrerkdinftssprache als nicht existent
betrachtet wird (vgl. Lehrer fur die Sprachen Esgh und Russisch an einer AHS in
Niederdsterreich, Interview vom 15.6.2012).
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Wahrend der Befragung erhielt ich von einer Lelsperauch den wichtigen Hinweis auf den
AOC-Check des Centers fur berufsbhezogene Sprach@ikBS). Da ich dieses Angebot sehr

interessant finde, mdchte ich kurz naher daraufetien.

Das CEBS stellt eine Einrichtung des 0Osterreicl@acBildungsministeriums mit dem Ziel
einer externen Qualitatssicherung im Schulsystem Bach wie ist dieses Center flr
berufsbezogene Sprachen konkret zu verstehen? [@es@dceeinrichtung kann als eine
Koordinationsstelle fir Initiativen innerhalb derorfbildung fir Lehrerinnen an

berufsbildenden Schulen in Osterreich verstandemdere Im Mittelpunkt der Bemiihungen
stehen eine kontinuierliche Begleitung und Weitessklung des Sprachenunterrichtes,
wobei die multikulturellen, multilingualen und minfiedialen Gegebenheiten in der
Gesellschaft und Arbeitswelt Berlcksichtigung find&in weiterer angestrebter Aspekt ist
die Verbesserung der sprachlichen, sozialen uradtkiniturellen Fahigkeiten, die wesentlich
zur Personlichkeitsentwicklung beitragen. Diesesrhdben soll durch Networking,

Fortbildungsangebote, Forschungsarbeit und Prodtwieklung sowie durch den Zugang zu

internationalen Qualifikationen gewahrleistet werde

Der Awareness-Orientation-Coaching-Check (= AO@)ltsein Diagnoseverfahren fur den
Englischunterricht dar und wird bereits an vieleruisbildenden Schulen am Beginn des
ersten Lernjahres eingesetzt. Mit Hilfe dieses &aréns konnen der Leistungsstand sowie die
Starken und Schwachen der Schilerinnen erkanntewerdthnach biete sich die Mdglichkeit
einer individuellen Forderung durch optimierte MaRmen. Weiters soll dieses
Diagnoseverfahren die Lehrplanung und Unterrictsisdeing positiv beeinflussen. Dieses
Verfahren Gbernimmt die Funktion eines flachendadk® Gesamtkonzeptes, bei dem alle
bisherigen Testverfahren, wie Standardisierung, déstanforderungen sowie individuelle
und schulinterne Eingangstests, miteinbezogen werdes wird mit Formaten eines
handlungsorientierten Sprachtests gearbeitet, dertdBsichtigung des européischen
Referenzrahmens und der Bildungsstandards ist sehgs, sodass mit Hilfe international
aussagekraftiger Kriterien und Methoden eine gsi€grundlage aller Schilerinnen, auf die

aufgebaut werden kann, geschaffen wird (vgl. URtpd//www.cebs.at).

Was die Dbevorstehende Zentralmatura Dbetrifft, sindie Aussagen meiner
Interviewpartnerlnnen meist negativ konnotiert. SaufRert sich eine befragte
Lehramtsstudentin wie folgt.

Der Weg zur Zentralmatura mit extern bestimmteraliigm ist sicher nicht der richtige
Weg, um Mehrsprachigkeit zu férdern. Obwohl die dliihe Matura (nach momentanen
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Planen) nicht von der Zentralisierung betroffen Igeibt fraglich, ob neben teaching to
the test’ und dem Erarbeiten mdglichst vieler veisdener Inhalte (welche genau und ob
es daflir dann eine Liste mit Themen geben wird,stiatst aktuell noch nicht fest) noch
genugend Zeit fur ein derartiges Projekt bleibtl(Mgehramtsstudentin flr die Sprachen
Englisch und Russisch, Interview vom 12.7.2012).

Ein anderer Kommentar eines Lehrers an einer AHS Nrederdsterreich lautet
folgendermalien.
Hier bin ich, im Unterschied zum GERS und den Bidphstandards, im Zusammenhang
mit Mehrsprachigkeit sehr skeptisch. Der Grund dafi, dass wir im Spracherwerb
einerseits das individualisierte Lernen forcierbrj der Zentralmatura allerdings scheren
wir alle bei der Leistungsbeurteilung Uber einemifa. Das ist nicht zu vereinbaren (vgl.

Lehrer fur die Sprachen Englisch und Russisch amereiAHS in Niederdsterreich,
Interview vom 15.6.2012).

Eine Professorin des Instituts fir Romanistik ineWwformuliert auf die Frage, in welcher Art
und Weise sich die Zentralmatura auf den Umgangspriachlicher Heterogenitat auswirkt,
folgende Stellungnahme.
Wahrscheinlich gar nicht, auf3er in den berufsbildem hoheren Schulen, wo es
ansatzweise mehrsprachigen Unterricht gibt. Soelseésch keine positiven Auswirkungen,
eher das Gegenteil und zwar den Fokus auf einzsthiche Kompetenzen. Das musste
nicht unbedingt so sein, doch denke ich, dass Ndehchigkeit eine von den Entwicklern

nicht beachtete Komponente ist (vgl. Professoria bestituts fir Romanistik in Wien,
Interview am 19.6.2012).

Im Hinblick auf die bevorstehende standardisiertsfépriifung wird des Ofteren erwahnt,
dass den Lehrerinnen einfach keine Zeit mehr bheilded, um Themen, die nicht explizit im
Lehrplan stehen, in die Unterrichtsgestaltung rmzebeziehen, auch wenn diese durchaus
von Bedeutung waren. Ein Beispiel dafir ware diethdde des Sprachenvergleiches. So
konnte ich oft aus den Interviews heraushoren, ddis Zeit flr eine intensive
sprachvergleichende Auseinandersetzung im Rahmestaedardisierten Vorgaben einfach

nicht mehr gegeben sein wird.

Ich personlich kann mir nicht vorstellen, dass di@andardisierte Reifeprifung die
mehrsprachigen Ressourcen unserer Schilerinnerckdsastitigt, geschweige denn fordert.
Wie sollte das im Rahmen so vieler Vorgaben nockeblestelligt werden, zudem es den
Lehrkraften teilweise nicht einmal zuvor, als sweilirer Unterrichtsgestaltung noch relativ

frei entscheiden konnten, gelungen ist.

26.5.Kritik an der gegenwartigen Lehrerlnnenausbildung und -fortbildung
Die Lehrerinnenausbildung und -fortbildung wird iHinblick auf die Vermittlung
mehrsprachiger padagogischer Professionalitat mdsireichend angesehen und somit auch

stark kritisiert. Es gebe Reformbedarf innerhally dehrerinnenausbildung, aber auch -
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fortbildung, den es aufgrund der stetig zunehmendeterogenen Schulrealitat zu

bertcksichtigen gilt.

26.5.1.LehrerInnenausbildung an der Universitat Wien

Laut Aussagen der befragten Lehramtsstudentinneandem die meisten von ihnen im

Rahmen ihres Studiums noch nicht oder in geringeasmfal? mit dem Thema der

Mehrsprachigkeit ~ konfrontiert. Am  ehesten sind belc themenspezifischen

Lehrveranstaltungen im Rahmen eines Germanistikstiugloder der Lehrgdnge Deutsch als
Zweitsprache sowie Deutsch als Fremdsprache voemi. Weitere themenbezogene
Lehrveranstaltungen werden auch vereinzelt an @eschiedenen Instituten angeboten, wie
zum Beispiel auch am Institut fur Slawistik, wobes sich aber um keine

Pflichtlehrveranstaltungen handelt. Viele Studemtim kritisieren auch, ihr erworbenes

theoretisches Wissen zum Thema sprachlicher Hedaitdg nicht in der Praxis umsetzen zu
kénnen, zudem die Praxiserfahrungen innerhalb dbrdmtsstudien ohnehin sehr bescheiden

ausfallen.

In diesem Zusammenhang moéchte ich einige meinervietvten Lehramtskolleginnen
zitieren, um das Defizit an Lehrveranstaltungen &ednhinaren hinsichtlich des Themas der

Mehrsprachigkeit deutlich zu machen.

So sind die Antworten auf die Frage, ob sie im Ramnhrer universitaren Ausbildung in

Hinblick auf die Mehrsprachigkeit ausgebildet wurgeie folgt formuliert worden.

Als angehende Lehrperson im Unterrichtsfach Deutaciss ein verpflichtendes Seminar
zum Thema Mehrsprachigkeit absolviert werden. Basneiner Meinung nach zu wenig,
um sich gleich nach dem Studium kompetent gendghken, Unterricht in heterogenen

Klassen abzuhalten. Im Slawistikstudium wurde icdechngar nicht auf die Thematik

Mehrsprachigkeit im Klassenzimmer vorbereitet (L@hramtsstudentin fir die Sprachen
Deutsch und Russisch, Interview vom 28.6.2012).

Wenn ich nicht absichtlich Seminare zu diesem Thamagersotnlichem Interesse gewahlt
hatte, hatte ich davon im Laufe meines Studiumist isiehr viel mitbekommen, muss ich
sagen. Grundsatzlich muss man naturlich sagen, galesKlasse per se heterogen ist, ob
nun in Bezug auf unterschiedliche Muttersprachenlefite oder sonstiges. Dieser
Heterogenitat von Gruppen muss man sich als Lehrstkllen und einen Mittelweg
zwischen Homogenitat und Heterogenitat finden. @#hé&ihle ich mich der Aufgabe
gewachsen, was ich aber eher meiner Personlichkeit meinem Charakter zuschreiben
wurde als meiner universitaren Ausbildung (vgl. Haghtsstudentin flr die Sprachen
Englisch und Russisch, Interview vom 12.7.2012).

Ich habe einige Vorlesungen des Lehrgangs DeutsctZzaeitsprache besucht, weiters
Lehrveranstaltungen zur slawischen Mehrsprachigled zur Migration. Ich denke, dass
ich einiges an theoretischem Wissen vorweisen Kadioch konnte ich es bislang noch
nicht in die Praxis umsetzen. Daher weil3 ich nidit,ich kompetent genug ware, um
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heterogene Klassen gut unterrichten zu kodnnen. dehke, dass mir auch meine
bescheidenen Unterrichtstéatigkeiten und Hospitaowahrend meines Erasmussemesters
in Prag hinsichtlich des Umganges mit Heterogenitd¢ressante Erkenntnisse gebracht
haben. Ich habe Kinder mit tschechischer Mutterspeain Deutsch unterrichtet und habe
auch in einer Klasse hospitiert, die ausschliel3acls Romakindern mit nichttschechischer
Muttersprache bestanden hat. Die betroffene Sceiglt sich dieser Problematik positiv
und meistert die Situation gut, indem die Kindechhials Problem gesehen werden,
sondern es wird einfach versucht, mit viel Geduldleranz und Bemihungen das Beste
aus der Situation herauszuholen (vgl. Lehramtssttiléir die Sprachen Tschechisch und
Russisch, Interview vom 13.6.2012).

Diese Zitate belegen eindeutig, dass dem ThemavViddwsprachigkeit an der Universitét
Wien generell und an den verschiedenen InstituteB@sonderen noch zu wenig Beachtung
zukommt. Zwar bieten gewisse Institute Lehrverdhstgen zu diesem Thema an, jedoch
stolpern die Studentinnen, laut eigenen Aussageneistm nur zuféllig im
Vorlesungsverzeichnis tber diese. Wie zuvor erwadind diese Lehrveranstaltungen nicht
Teil des Pflichtprogrammes, aul3er vielleicht inadlshdes Lehramtsstudiums Deutsch, wobel
ich das zuvor erwahnte verpflichtende thematisckeniBar personlich als unzureichend
ansehe. Gerade im Fach Deutsch, aber auch in an8prachfachern, gehort der Umgang mit
Mehrsprachigkeit schon langst zum realen Schulgdsaty auf welches man hofft, im
Rahmen der universitaren Ausbildung in einem gesmisMal3e ausgebildet zu werden.
Folglich mochte man das an der Universitat erwoebdreoretische Wissen in der Schule
umsetzen kénnen, doch das ist gegenwartig nicht~d#r Aus der momentanen Situation
lasst sich schlieRen, dass die angehenden Jundgpetee selbst dafiir verantwortlich sind,
sich ihre Fahigkeiten im Umgang mit sprachlich hagenen Klassen in der Schulpraxis

anzueignen.

In diesem Zusammenhang mdochte ich die Vermittluegpdidagogischen Professionalitat im
Umgang mit migrationsbedingter Heterogenitat an dmmweizerischen Universitaten
erwahnen. So st dort beispielsweise die Qualifizig hinsichtlich padagogisch
professioneller Kompetenzen im Umgang mit Heteragerals obligatorisches Ziel im

Rahmen der Ausbildung aller Lehrkrafte vorgesehddiese Vermittlung erfolgt

beispielsweise innerhalb verpflichtender Modulege dsich gezielt und bewusst mit
sprachlicher, kultureller und sozialer Vielfalt ausandersetzen. Folglich ist eine
Unterrichtsqualitéat gewahrleistet. Die soziologescRerspektive auf Schule und Bildung,
verschiedene Migrationsprojekte im In- und Auslasdwie der Bereich Deutsch als
Zweitsprache und der Unterricht in mehrsprachigésgen mit gezielter Leseférderung aller
Schulerlinnen sind ohnehin im Curriculum verankedl.(Allemann-Ghionda/Pfeiffer, 2008,
S. 131-132).
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Resumierend stelle ich mir die Frage, warum dasehAnogan Lehrveranstaltungen zu diesem
Thema an der Universitat Wien nicht an die gegengg&iSchulrealitdt angepasst wird. Dass
das gegenwartige Angebot zum Thema Mehrsprachjg&ewohl auf freiwilliger als auch

verpflichtender Basis, an der Universitat Wien auwfgl der standig zunehmenden
sprachlichen Heterogenitdt an unseren Schulen eithend ist, erweist sich als

offensichtlich. Hier soll auch noch Erwéhnung findelass es sich dabei um keine neue
Thematik handelt, sie tritt vielleicht in einem a&nein Ausmald als frher zum Vorschein,

vertreten ist jene jedoch schon lange.

26.5.2.Fortbildungsangebot fur Lehrerinnen

Eine befragte Lehrerin schilderte mir, dass es ianrRen der Lehrerinnenfortbildung zur
Thematik Mehrsprachigkeit noch sehr wenige Angelgetee, sie wiirde es sogar als aul3erst
gering bezeichnen (vgl. Lehrerin fur die Facher Seli und Russisch in Wien, Interview vom
29.3.2012).

Auf die Frage der Weiterbildungsmadglichkeiten bletéte mir eine andere Lehrperson, dass
es durchaus fachspezifische Seminarangebote ingBaaiidie Migrationspadagogik gebe,
jedoch fehle es eindeutig an einem Koherenzkongegbt Lehrer fir die Sprachen Englisch
und Russisch an einer AHS in Niederosterreichyirges vom 15.6.2012).

26.5.3.Professionalisierung im Bereich der Lehrerinnenbiid

Primar bedarf es in Hinblick auf die Professionatisng im Bereich der Lehrerinnenbildung
eines Umdenkens hinsichtlich der Denk-, Deutungst lHandlungsmuster. Vorrangig musste
die Kompetenz der kritischen Reflexion vermittettrden, da diese neben dem theoretischen
Wissen dazu beitragt, vorgefertigte Handlungsmustier meist monolingual gepragt sind,
durch alternative Handlungsweisen zu ersetzen. amnien einer professionellen Ausbildung
sollte den angehenden Junglehrerinnen zudem bewusstdargelegt werden, welche

Bedeutung die positive Nutzung der mehrsprachigessBurcen der Schilerinnen hat.

Ziel der Lehrerinnenbildung ist es, die Lehrerinmamauf hinzuweisen, dass die sprachliche
Bildung eine zentrale Rolle in allen Fachern eilfmimWie schon zuvor erwahnt, hangt der
Umgang mit Mehrsprachigkeit sehr stark mit den vidiiellen Denk-, Deutungs- und
Handlungsmustern der Lehrenden zusammen und somarsslie Studentinnen im Rahmen
threr Ausbildung zu einem professionellen Umgangsichtlich der vorhandenen
mehrsprachigen Ressourcen hinfihren. Eines thestigégten Handlungswissens bedarf es

insbesondere in den Bereichen des SpracherwerltedarmSprachstandsdiagnose sowie der
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Bildungssprache als Zweitsprache (DaZz). Die Vetonty von Sprach- und
Varietatenbewusstheit, Sprachlernbewusstheit untereimehrfachen Sprachverwendung
zahlen zu den Aufgaben der professionellen Lehmenbildung (vgl. URL:
https://wiki.unvie.ac.at/display/Sprachen/Home).

Zusammenfassend ist zu sagen, dass eine Quatit@ssng im Rahmen der Aus- und
Weiterbildung von Lehrerinnen nur dann gewéhrleiséen kann, wenn die Studentinnen tber
empirisch gesichertes Wissen verflugen. Die Grumdfaiylagogisch professionellen Handelns
im Umgang mit migrationsbedingter Heterogenitattenlwissenschaftliche Erkenntnisse und
nicht etwa zufallige Erfahrungen oder individueN®rlieben darstellen (vgl. Allemann-
Ghionda/Pfeiffer, 2008, S. 132).

Nattrlich kommt nicht nur dem Professionswissemdson auch der Reflexion der eigenen
Einstellungen der Lehrenden eine bedeutende Rollégpekte wie eigene Uberzeugungen,
motivationale Orientierungen und selbstregulativeahigkeiten im Umgang mit
migrationsbedingter Heterogenitat durfen nicht tsdleatzt werden, diese tragen wesentlich
zur Aktivierung des Professionswissens bei. In esmdeWorten reicht es nicht den
Studentinnen nur Fachwissen, didaktische und pdpsgee Kompetenzen zu vermitteln,
sondern es sollten zudem die Einstellungen undn@eieingen der Studentinnen im Rahmen
der Ausbildung Berlcksichtigung finden (vgl. Halky/Schliessleder, 2008, S. 267-270).

26.5.4.Experten fur Mehrsprachigkeit
Abschliel3end méchte ich noch einmal auf das Zieg 8prachwissenschaftlers Rudolf de
Cillia, welches ich bereits im Theorieteil erwahhtbe, eingehen. Das Zitat lautet

folgendermalien.

~Sprachlehrer sollten nicht nur facherspezifiscbndern auch sprachibergreifend, in dem
sie zumindest eine weitere Sprache ansatzweis@ekésrnen’, ausgebildet werden und
sich somit als Experten fir Mehrsprachigkeit vewst® (Rudolf de Cillia,
Sprachwissenschaftler an der Universitat Wien, @nlinterview vom 7.5.2012, URL:
http://sciencevl.orf.at/news/149548.html).

Sowohl die befragten Lehrkrafte als auch angeheddaglehrerinnen sprechen sich fur diese

Forderung positiv aus.

Es bedeute nicht nur eine Erweiterung des Horiznteobei die Schilerlnnen nur
profitieren konnten, sondern auch eine Steigerurgy WMotivation, sowohl fir die
Schulerlnnen als auch fur die Lehrerinnen. Das Kanernen einer zweiten slawischen
Sprache sei unbedingt von Noten, da es den kognitAugang zu anderen Sprachen
enorm erweitere. Das was die Migrationsdidaktikndend brauchen wiirde, sei nicht als
Kontinuum vorhanden (vgl. Lehrerin fur die SpracB&S in Wien, Interview vom
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2.7.2012, Lehrer fur die Sprachen Englisch und Ruobs an einer AHS in
Niederdsterreich, Interview vom 15.6.2012).

Die Stellungnahmen der befragten Lehramtsstudegmiisehen wie folgt aus.
Ich beflrworte sowieso das (ansatzweise) Erlereghgher Fremdsprachen, nicht nur auf
slawische Sprachen beschrankt. Fur Lehrerinnen islaver Sprachen bietet sich das
jedoch besonders an, da sich sédmtliche Slawinennzi@st in den Grundzigen &hneln.
Sich eine solide Basis in mehreren slawischen $graczu schaffen kann nur von Vorteil
sein, und sei es blo3, Schilerinnen in ihrer Erstspe wie zum Beispiel
Tschechisch/Slowenisch/Kroatisch/Ukrainisch ... zwgridéen oder sie nach ihrem
Befinden zu fragen. Dies schafft sicherlich einegearehme Lernsituation zwischen

Lehrperson und Schilerinnen, da sich diese verstandnd akzeptiert fuhlen (vgl.
Lehramtsstudentin fur die Sprachen Deutsch undi&tisdnterview vom 28.6.2012).

Diese Forderung gefallt mir sehr gut. [...] Erstengrdert das Kennenlernen

verschiedener Sprachen (wenn moglich verschiede&machfamilien) das logische

Denken, das Denken in grammatikalischen Struktules, Herstellen von Verbindungen,
... Umso mehr Sprachen man bereits kann, umso earfattmeiner Erfahrung nach das
Erlernen einer neuen Sprache (vgl. Lehramtsstudehiti die Sprachen Tschechisch und
Russisch, Interview vom 13.6.2012).

Zusammengefasst sprechen sich meine Interviewpbm@® meist fir das ansatzweise
Kennenlernen einer weiteren Sprache aus, diesufgtiand eigener Erfahrungen hinsichtlich
des Erlernens mehrerer Sprachen innerhalb eineacBjamilie. Naturlich gibt es auch
Interviewpartnerinnen, welche den Zusammenhangchsis dem Erlernen einer weiteren
Sprache und dem daraus folgenden Verstandnis gtertex fir Mehrsprachigkeit nicht
nachvollziehen kénnen, da das Beherrschen von 3peachen bei weitem nicht zu einer
Expertise fur Mehrsprachigkeit fuhren kann (vgl. htamtsstudentin fir die Sprachen
Englisch und Russisch, Interview vom 12.7.2012).

Ich stimme mit der Aussage, dass der Ausdruck ,Brpkir Mehrsprachigkeit* vorsichtig

verwendet werden muss, Uberein, dennoch seheneim @normen Vorteil im Kennenlernen
einer weiteren Sprache. Ich selbst habe diese iarigen im Bereich der romanischen
Sprachen gemacht, wobei ich wahrend meiner Schulzener wieder eine verbluffende

Ahnlichkeit feststellen und somit viele Worter at#a konnte. Im Bereich der slawischen
Sprachfamilien habe ich von Personen, welche eingera Sprache, wenn auch nur
ansatzweise, beherrschen nur positive Ruckmeldubhgéommen. Besonders interessante

Momente wirden sich beim Vergleichen verschied&peachen ergeben.

Ich denke, dass in diesem Zusammenhang auch diedeonUniversitat angebotenen
Erasmusaufenthalte Erwadhnung finden sollten. DMgglichkeit wird unter anderem von

vielen Lehramtsstudentinnen in Anspruch genommarindZuge dessen nicht nur wertvolle
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sprachliche Erfahrungen gemacht, sondern auch hiedenen Kulturkreise kennengelernt

werden kénnen, was spater fur die Arbeit in deruBzin jeglicher Hinsicht von Vorteil ist.
Derselben Meinung ist auch eine Interviewpartnesi formuliert ihre Ansicht wie folgt.

Ich denke, dass Junglehrer Toleranz und AkzeptasZAddersartigen vorleben sollten. Ich
denke, dass Erasmusaufenthalte im Zuge des Lelstahiisms sehr nitzlich sein kdnnen,
denn man kommt so mit anderen Kulturen und Spraché&ontakt, nicht nur jenen des
Ziellandes, sondern auch jenen der anderen Erasmmssten. Diese Erfahrung kann
einem spater im Umgang mit Heterogenitat sehr he{fgl. Lehramtsstudentin fir die
Sprachen Tschechisch und Russisch, Interview voéni203 2).

26.5.5.Curriculum Mehrsprachigkeit

Passend zu diesem Thema mochte ich noch einmatiaaufCurriculum Mehrsprachigkeit,

welches im Theorieteil schon genauer beschriebeneylthinweisen. Dieses zielt besonders

auf die eigenen Sprachlernerfahrungen der Studestirab. Das Erlernen einer weiteren

Sprache bis zu einem gewissen Niveau, aber auck ¥ertiefung im Bereich der

Sprachenvergleiche sind beispielsweise als vehpéiitden Teile des Curriculums

vorgesehen.

Im Rahmen dieses Curriculums wirde die Mehrspr&eliigu einem integrativen Bestandteil
innerhalb der Lehrerinnenbildung werden und somi &edeutenden Unterstutzungsfunktion
im Rahmen der Aus- und auch Fortbildung in Bezufydan Umgang mit Heterogenitat

Ubernehmen.

Das Curriculum Mehrsprachigkeit kann als integedivcesamtkonzept sprachlicher Bildung
bzw. Gesamtsprachencurriculum angesehen werden. idiees, eine gemeinsame und
Ubergreifende Zusammenarbeit gewdahrleisten zu kinwebei das Curriculum einerseits
durch gleiche Zielsetzungen fir die Entlastung esrdd-acher sorgt, andererseits als
Schnittstelle fir den Einzelsprachunterricht fungig-olglich ist eine Kooperation mit
verschiedenen Sprachfachern, aber auch Sachfaoidr ausgeschlossen. Einen weiteren
wichtigen Bereich stellt die allgemeine sprachpadaghe Vertiefung, welche der
Mehrsprachigkeitsunterricht in besonderem Mal3ereloist dar. Schlussendlich ist dieser
Unterricht Teil der Interkulturellen Bildung, wobeiie sprachliche Komponente als
Schwerpunkt definiert wird (val. URL: http://fdz-
sprachen.univie.ac.at/fileadmin/user_upload/p_fatachforschung/Aktuelles/Curriculum
Mehrsprachigkeit2011.pdf).

Dieses neue Modul zur Mehrsprachigkeit als Lehmehbildungsangebot sollte erstmals

im Sommersemester 2013 im Rahmen der Lehrerinnigitdwsy Neu durchgefihrt
werden. Es handelt sich dabei um ein OsterreictegeRrojekt, welches in Form eines
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Moduls sowohl fir die Universitaten als auch died®gogischen Hochschulen angeboten
werden soll. Im Idealfall wird es in die Lehrerlmimldung eingebunden und wéare somit
ein integrativer obligatorischer Bestandteil der shildung fur Lehrerlnnen (vgl.
Professorin des Instituts fir Romanistik in Wientetview am 19.6.2012).
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27.Reflexion und Interpretation der Ergebnisse mit Aublick

Aus den vorliegenden Ergebnissen geht eindeutigoherdass sich sowohl die tatigen
Lehrkrafte als auch die angehenden Junglehrerlfinedas Positive der Mehrsprachigkeit
aussprechen, zudem ist ihnen der Forderbedarf serem Schulen sehr wohl bewusst. Die
Bemihungen der tatigen Lehrerinnen in Hinblick dig Mehrsprachigkeitsforderung sind
deutlich zu erkennen, auch die befragten Lehraodssitinnen nennen sehr interessante und
innovative Ansatze, auch wenn sie noch nicht digglMbkeit hatten, diese im Schulalltag

umzusetzen.

Auf die Frage, was nun die migrationsbedingten Weesiungen konkret fur die Institution
Schule bedeuten, ist mir insbesondere ein Zit&rinnerung geblieben. Die Auswirkungen
werden wie folgt formuliert.
Eine neue Herausforderung, die am besten mit hobezialer Kompetenz und
Fachkompetenz in der/den entsprechenden Spracheitlgt und befruchtet werden kann

(vgl. Lehrer fur die Sprachen Englisch und Russiaoheiner AHS in Niederdsterreich,
Interview vom 15.6.2012).

Ich habe diese Aussage unter anderem deshalbt,zdeerhier ein fir mich sehr wichtiger
Aspekt angesprochen wird und zwar die soziale Kaemzeder Lehrerinnen. Diese steht hier
in Verbindung mit der stets geforderten Fachkompetend stellt einen wesentlichen Aspekt,
welcher, meiner Meinung nach, nicht unterschatatder darf, dar. Denn wie schaffe ich es
in einer Klasse, in unserem Fall in einer sprabhleterogenen Gruppe, erfolgreich zu
unterrichten, wenn ich zwar ein hohe fachliche Ketepz, dafir aber die notige soziale
Kompetenz nicht aufweisen kann. Aul3erdem geht aiegseoh Zitat die mdgliche

Bereicherung durch das Vorhandensein von mehrsigextiRessourcen sehr deutlich hervor.

Was auch immer wieder von meinen Interviewpartmenin betont wurde, war der
Unterschied zwischen dem landlichen und dem urbd@ereich. Ich denke, dass sich die
Lehrkrafte am Land genauso den mehrsprachigen defongen stellen missen, jedoch
wahrscheinlich nicht in dem Ausmal3 wie Lehrerlnnen stadtischen Bereich. Dass in
Grol3staddten, wie zum Beispiel in  Wien, mehrere rbgene Sprachgruppen
aufeinandertreffen, ergibt sich wohl von selbst ergtheint im Zuge der migrationsbedingten
Zuwanderung als eine logische Konsequenz. Folghot im [&andlichen Bereich noch keine

so intensiven FoérdermalRnahmen erforderlich.

Was unser Schulsystem betrifft, fand ich die Aussemer auslandischen Studentin sehr
interessant. Sie durfte bereits Erfahrungen misalgedenen Schulsystemen sammeln und

kann somit einen sehr guten Vergleich anstellen.
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Vergleicht man verschiedene Schulsysteme, so yeglss dieser Bildungssysteme seine Vor-
und Nachteile auf. Eine Studentin aus der Ukradine pereits Erfahrungen mit verschiedenen
Schulsystemen sammeln durfte, bezeichnete daschssBchulsystem als ein sehr strenges,
das sehr viel von den Schilerinnen fordere, dasrré@sthische Bildungssystem sieht sie als
ein starres im Gegensatz zu dem in Deutschlandgnalaim letzteren mehr Freiheit in der

Auswahlmoglichkeit des Schulprogrammes hatte.

Im l&ndlichen Bereich in einer Schule in Niederdgieh hatte sie den Sonderstatus einer
Nativespeakerin fur die russische Sprache. Folgliaide sie aktiv in den Russischunterricht
miteinbezogen, zudem nutzten die Lehrerinnen oftrifak Unterstitzungsfunktion, wenn es
seitens deren Fachkompetenz Unsicherheiten gabS@entin bezeichnete ihre Erfahrung
in der Russischgruppe als sehr positiv. Generellsis davon Uberzeugt, dass man in
Osterreich um die Forderung der Mehrsprachigkeitdan Schulen sehr bemiiht ist (vgl.

Studentin aus der Ukraine, Interview vom 29.5.2012)

Was die verschiedenen Lehrerinneneinstellungen Ehema sprachlicher Heterogenitat im
Klassenzimmer betrifft, habe ich den Eindruck, daésse oftmals mit alt bewehrten
Traditionen aufgrund guter Erfahrungen mit gewohntéethoden zusammenhangen. Diese
sind durch die verédnderte Schulrealitdt meist niotghr tragbar und so missen die
Lehrerinnen ihr Handeln oft Gberdenken, was natfirinit mehr Arbeitsaufwand verbunden

ist und deshalb nicht immer positiv angenommen wird

Naturlich ist die Forderung von Mehrsprachigkeitt minem gewissen Arbeitsaufwand
verbunden, dieser ist auch beispielsweise im Ugtdgafach Deutsch zweifelsohne ein
wesentlich héherer als im Fremdsprachenunterridénoch missen sich alle Lehrerinnen
dieser neuen Herausforderung stellen, um einerkiikgh wertvollen Unterricht bieten zu
kbnnen. Dass die vorhandenen mehrsprachlichen ®&esso nur flir den
Fremdsprachenunterricht eine Bereicherung darstefialte ich fir nicht richtig, denn jeder

Unterricht kann dieses wertvolle Potenzial positigeinen Unterricht einflie3en lassen.

Einen weiteren oft angesprochenen Aspekt stelltudierschiedliche Gewichtung zwischen
den Sprachen dar. So werden manche Sprachen alpreshtigereich, andere wiederum als
weniger prestigereich bezeichnet. An den Schulendefi wir im Rahmen des
Fremdsprachenangebotes meist die Sprachen Engksahzdsisch und Spanisch vor, die
slawischen Sprachen, mit Ausnahme der russischeacls® sind gering bis gar nicht
vertreten. Grunde dafiur gibt es verschiedene undiesdlen das Fehlen von ausgebildeten

Lehrkraften und ansprechenden Unterrichtsmatenialider Mangel an didaktischen
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Erfahrungen im russischen Fremdsprachenunterriloturteile gegentber Ostsprachen
aufgrund des Schwierigkeitsgrades oder die fehl@wmtécksichtigung der konkreten spateren
Anwendungsbereiche genannt. Hierbei stellt sichFdage, warum den slawischen Sprachen
weniger Bedeutung zukommt als anderen, zudem digisthe Sprache eine Marktsprache
darstellt und somit einen Zugang zur Wirtschafthert. Des Weiteren sollten auch die
Nachbarsprachen neben den vorherrschenden intarakn Fremdsprachen in das

Sprachenangebot an den Schulen aufgenommen werden.

Ein multikulturell ausgerichteter Ansatz im Schulkhd Universitdtswesen wirde zu einer
Chancengleichheit in der Bildungsbeteiligung fuhterd so wéaren auch die Sprecherinnen
weniger  prestigereicher  Sprachen nicht  benachteiligFolglich  sollte  die

Mehrsprachigkeitsdidaktik ein fester Bestandteit @airricula sowohl an den Schulen als
auch Universitaten sein. Die Sensibilisierung inrnfrovon Sprachenbewusstheit sowie
kommunikative Kompetenzen sollten den Mittelpunktlén. Das bedeutet, dass es nicht
mehr primé&r um die Erreichung einer gewissen Niga#da, die der Muttersprache nahe
kommt, geht, sondern viel mehr um den Erwerb vomikeinikativen Kompetenzen in den
Vordergrund ruicken sollte. Voraussetzung ware jadooe Reflexion der Sprachenpolitik als

Teil der Bildungspolitik.

Es ist an der Zeit das gegenwartige Curriculum whe vorherrschende Praxis des
Sprachunterrichts zu reflektieren, wie schon eig in meiner Arbeit erwahnt, bedarf es
eines sprachlichen Gesamtkonzeptes, welches di¢-, Efsveit- und Fremdsprachen

miteinander in Verbindung bringt und auch hybrigea®hidentitaten wahrnimmt.

Das koordinierte und fachertbergreifende Arbeitemlen sprachlichen Fachern wird immer
wieder betont, wobei hierbei wiederum Erwé&hnungldim muss, dass sprachliche Bildung
nicht nur Aufgabe der Sprachfacher sein kann. DiMethoden, wie beispielsweise der oft
erwahnte Sprachenvergleiche, kommen die Schilerifmereits frih mit verschiedenen
Sprachen und somit mit der individuellen sowie {sseaftlichen Mehrsprachigkeit in

Kontakt, auch wenn es sich hierbei nur um ein amszsises Kennenlernen handelt.

Ein weiteres Grundproblem liegt darin, dass dasSprachunterricht vermittelte Wissen der
Schilerinnen sich méglichst an das Niveau der Mggtache annahern soll, was in keinerlei
Hinsicht mit dem angestrebten Mehrsprachigkeitskphan Einklang steht. Daher sollten
auch die Lernzielvorstellungen an den realen Sdtada angepasst werden. Mdgliche
Anforderungen wéaren das Anstreben einer rezeptiehrsprachigkeit und das Entwickeln

einer kommunikativen Kompetenz im mundlichen unbrigtichen Bereich. Zudem sollten
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die Schilerinnen mit mehrsprachigen Situationen patent umgehen kdénnen, wobei dem
Umgehen mit der Lingua-franca-Kommunikation eindéagende Rolle zukommt (vgl. Cillia,
2003, S. 159-162).

Ich mochte meine Interpretation und Reflexion demgebnisse mit folgendem Zitat
abschlieBen und hoffe, dass diese klar und deufitininulierte Aussage zum Nachdenken
anregt.
.[...], dass die Frage nach den Kosten der MehrspigkRit nicht von kurzfristigen
vermeintlichen Einsparungen dominiert werden spltendern dass sie eher unter dem

Leitmotiv ,Was sind die Kosten des Verzichts aef brderung sprachlicher Vielfalt?*
gefuhrt werden sollten” (Cillia, 2003, S. 161).
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28. Schlussfolgerungen

Ich denke, dass Heterogenitat ein Begriff ist, dieraktuelle und zuklnftige Beschaffenheit
der europaischen Gesellschaften beschreibt. Manelheopaischen Nationen sind
heterogener, manche weniger heterogen. Ich denkeyiopa kann sich keine Gesellschaft
der Heterogenitat vollkommen entziehen. Heterogerkbnn natirlich nicht nur die
Sprache betreffen, sondern auch die sexuelle Geremg, die Religion, den kulturellen
Hintergrund etc. (vgl. Lehramtsstudentin fur dier&pmen Tschechisch und Russisch,
Interview vom 13.6.2012).

Im Allgemeinen kennzeichnen die Begriffe Globaligigg und Individualisierung unseren
Lebensalltag, daraus ergibt sich eine pluraliséschGesellschaft, in der
Differenzierungsmalinahmen einen sehr hohen Stedeneinnehmen. Um sich diesen
gesellschaftlichen Wandlungen anzupassen, musseaerele in vielen Bereichen neue

Perspektiven in Erwagung gezogen werden, auchdibgewohnten Grenzen hinaus.

Aufgrund der stetig zunehmenden Heterogenitdt an &ehulen, besteht auch im
Bildungsbereich ein dringender Aufholbedarf hinfich der gesellschaftlichen
Veranderungen. Immer mehr Kinder wachsen in detidmu Zeit mehrsprachig auf. Diesem
sprachlichen Potenzial unserer Schilerinnen seilbe Anerkennung seitens der Schulen
zukommen. Ohne eine Wahrnehmung dieser bereitsebmaghten Lernvoraussetzungen,
kann es zu keiner Nutzung oder gar Bereicherung Schulalltag kommen. Der
Bildungsbereich muss sich mit den unterschiedlichktagswirklichkeiten der Schilerinnen
auseinandersetzen und das bedeutet, dass sicHge s@vohl das Gesellschafts- als auch
Bildungsverstandnis in Osterreich andern muss. Dikehrsprachigkeit muss als
Bildungskapital in Form von mitgebrachten spradidic Ressourcen der Schilerinnen
verstanden werden, denn erst dann kann eine Fowglelurch systematisches und reflexives

Anknupfen an die vorhandenen Lernvoraussetzunggtfistien (vgl. Dirim, 2009, S. 262).

Primar ist das Verstandnis der bisherigen Intedkalten Padagogik zu wenig. Die Umstande
der bestehenden heterogenen Klassen fuhren zu saherviel komplexeren Situation als
bisher und erfordern somit neue Malinahmen, diehddas alte System nicht mehr tragbar

sind.

Folglich geht es darum, alle konventionellen Arsledreiche der Schule wie z. B. auf den
Ebenen von Curricula und Material, Unterricht bpéidagogischer Arbeit, Organisationen,
Qualifizierung der Fachkréfte und auch adminiseeati und politischer Steuerung zu
Uberdenken, da diese Bereiche einer kritischerekiefh bedurfen. Die Herausforderung wére

also das Ganze aus einer neuen Perspektive zuclitetna was natirlich sowohl ein
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Uberdenken der Gestaltung als auch Strukturveranden im Umfeld Schule, aber auch auf

der Systemebene miteinschliel3t (vgl. Furstenau/@an009, S. 9).

Die Schule sollte sich als Ausbildungsort mehrdpiger Menschen verstehen und dazu
beitragen, dass die Mehrsprachigkeit nicht als Absmezustand, sondern als integrativer Teil
unserer Schulrealitat wahrgenommen wird. Primaieki& es, die sprachlichen Ressourcen
in Richtung einer Bildung zur Mehrsprachigkeit zutaen, wobei auf das vorhandene
Sprachenrepertoire aufgebaut werden soll (vgl.mdlen-Ghionda, 1994, S. 321).

Einen sehr einflussreichen Aspekt stellt die padagphe Ausbildung dar. Nicht nur die
Grundausbildung, sondern auch die Fort- und Woeitkrhg weisen groRRe Defizite
hinsichtlich dieses Themas auf, wobei hier vorweheon der Theorie gesprochen wird, da
es ja an Praxiserfahrungen generell fehlt. Eineerieéerspektive ware, dass dieses Problem
sehr wohl obligatorisches Thema der beruflichendtsbildung wird und diese erworbenen
Qualifizierungen bzw. entwickelten Kompetenzen dasnch in der Praxis, also im
Schulalltag, umgesetzt werden kdnnen. Auch dielemuazureichend angesehene Bereich

misste sich starken Veranderungen unterziehenHugtenau/Gomolla, 2009, S. 7-11).

Folglich bedarf es einer praxisorientierten Lehmeenaus- und -weiterbildung, welche einen
integrativen Bestandteil der universitar und gesalhftlich vernetzten
Mehrsprachigkeitsforschung darstellen sollte. Zmaiss die Mehrsprachigkeitsforderung als
gesamtgesellschaftliche Herausforderung wahrgenanweeden, dennoch kommt vor allem
dem Bereich der Lehrerinnenbildung eine besondesBegVerantwortung zu, denn bereits
dort sollen die Lehramtsstudentinnen zu einer daften Reflexion in Bezug auf
Mehrsprachigkeit angehalten werden (vgl. ErfurQ205. 243-244).

Nach Aussagen einer Lehramtsstudentin bringen dmgelenden Junglehrerinnen
grundsatzlich eine positive Grundeinstellung gepentieterogenitat mit.
Wenn bei uns Uber Heterogenitéat diskutiert wird rgtscht man gerne gleich mal in die
Rassismus- oder Auslanderdiskussion ab. Ich detdss aber die jungen Lehrkrafte die
Situation ganz gut meistern werden, weil sie seilbseiner heterogenen Gesellschaft
aufgewachsen sind und daher auch eher den Will&ernhamit Heterogenitat umzugehen

statt in Stereotypen zu verfallen (vgl. Lehramtdsitin flr die Sprachen Tschechisch und
Russisch, Interview vom 13.6.2012).

Beim Thema Heterogenitat handelt es sich um eieén lsomplexen Bereich, in dem viele
Problemstellungen zu berticksichtigen sind. Da inimal Fremdsprachen unterrichten werde,
stellt fir mich die sich ergebende sprachliche Hefenitat in den Klassen ein sehr relevantes

Thema dar. Ich denke, dass man mit dieser Mehisigiteait den Fremdsprachenunterricht
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enorm bereichern kann, dazu gehdort aber natirlich aine verdnderte Unterrichtsgestaltung,
die mich persdnlich sehr neugierig macht, aber falggihne auch eine grol3e Herausforderung
darstellt. Meiner Meinung nach, kann man mit bestten Methoden der
Unterrichtsgestaltung durchaus den Umgang mit $ficker Heterogenitat fordern und
zudem kann dieses Handeln eine Bereicherung fur Weterricht und somit fir alle
Schulerlnnen darstellen, in welchem Fach auch imratirlich ist mir klar, dass die
kulturell-sprachliche Heterogenitat einen besondgren Platz im Fremdsprachenunterricht
findet, was aber dennoch letztendlich nicht dazudii soll, dass dieser Aspekt in anderen

Fachern, wie zum Beispiel in naturwissenschaftlicBegenstanden, einfach ignoriert wird.

Generell dirfen die zu ergreifenden MalRnahmen nialst Zusatzaufgabe oder gar
SondermalRnahmen verstanden werden, sondern esinsubswusst werden, dass es sich um
grundlegende Bedingungen fur das Gestalten vonl&cimal Unterricht handelt, wobei es von
grof3er Bedeutung ist, die Heterogenitat unseretil8dthaft nicht nur zu bertcksichtigen,
sondern als Bereicherung fir den Unterricht zusebeese Einstellung teilen leider nicht alle

Lehrerinnen, da viele dies als eine Einschrankanrem Tatigkeitsbereich wahrnehmen.

Die Lehrerinneneinstellungen hangen oft von unteestlichen Faktoren ab, nicht zuletzt
werden diese von personliche Befurchtungen, Unsgigiiesowie der Angst, Uberfordert zu

sein, stark beeinflusst.

Folgender Gedankengang einer Lehramtsstudentirt @@igliche Gegenmalinahmen, damit
Heterogenitat als etwas Positives wahrgenommenamétdnn, auf.
Man musste die Angst vor dem Fremden und vor and€uéurkreisen abbauen, was nur
durch ausreichende Aufklarungsarbeit durch Lehreein'Schule und Eltern (vor allem
durch jene mit Erstsprache Deutsch) gelingen kaviehrsprachigkeit ist keine Barriere,
sondern eine Chance — diesen Gedankengang musstastitution Schule in Osterreich
verinnerlichen, damit Mehrsprachigkeit nicht als hfer, sondern als Bereicherung

empfunden wird (vgl. Lehramtsstudentin fir die Spesn Deutsch und Russisch, Interview
vom 28.6.2012).

Hinsichtlich dieser Veranderungen kann naturlighiaternationaler Vergleich hilfreich sein.

Wie schon zuvor erwahnt, kénnen Systeme aus andémhern nicht einfach tbernommen
werden, da diese unseren Rahmenbedingungen inréstenicht entsprechen, sehr wohl
aber kann dies zu einer anderen Sichtweise fuhmdnsamit neue Mdglichkeiten aufzeigen.
Alleine nur in unserem Nachbarland Deutschland eertinsichtlich dieses Themas sehr

grof3e Fortschritte erzielt, was auch die zahlreidPeblikationen widerlegen.
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Die derzeitige Situation in Osterreich, wo das wiffiehe Bewusstsein fur die Auswirkungen
von Migration auf den Bereich der Bildung einfagnoariert wird, ist nicht mehr langer
tragbar (vgl. Flrstenau/Gomolla, 2009, S. 7-11).

Eine Stellungnahme zu den bildungspolitischen Aresétn Schweden und Kanada lautet wie
folgt.
Der bildungspolitische Ansatz in Kanada und Schwestellt eine optimale Grundlage
dar. Das Zielland zieht einen Nutzen aus der Spratds Zuwanderers und dadurch wird

eine schnelle Integration ermdglicht (vgl. Lehrér @lie Sprachen Englisch und Russisch
an einer AHS in Nieder6sterreich, Interview vont1212).

Ich bin davon Uberzeugt, dass integrative Konzepfe, beispielsweise das zuvor schon
oftmals erwéhnte Curriculum Mehrsprachigkeit, wetsem zur Mehrsprachigkeitsférderung
beitragen. Dieses Curriculum bietet adaquate Beaiggn fur die migrationsbedingte
Mehrsprachigkeit, indem die Funktion der in der8eh/erwendeten Sprachen definiert und
miteinander in Beziehung gesetzt wird.
Das Ziel der Mehrsprachigkeit ist, dass ein Lerremdh mdoglichst vielen (fur ihn
machbaren) Sprachen eine gewisse Kompetenz erlavgei man klar sagen und
formulieren muss, dass diese Kompetenz in zweidle$s Sprachen durchaus als
Sprachkompetenz zu bezeichnen und auch zu wiristhaltes was dartber hinaus geht,

kann ja nur ein sich hineinbewegen in die Spracki@ ¢vgl. Lehrer fur die Sprachen
Englisch und Russisch an einer AHS in Niederdstghrrénterview vom 15.6.2012).

Anschlie3end ein Zitat, um nur einige Vorteile Wehrsprachigkeit hervorzuheben.
Mehrsprachigkeit bietet fur die Osterreichische t&haft ein riesiges Potential, man
denke nur an die wichtigen Handelspartner Turkaiddteuropa, zudem fordert sie

Offenheit, Selbstbewusstsein und Chancen im LefggénLghrerin fur die Sprache BKS in
Wien, Interview vom 2.7.2012).

Aufgrund all der positiven Erkenntnisse in Bezud Blehrsprachigkeit, muss die moderne
Schule die individuellen Mehrsprachigkeitserfahemg ihrer Schilerinnen  durch

differenzierte padagogischer Konzepte bertcksientignd integrativ in ihr gegenwartiges
Schulkonzept aufnehmen. Nur so kann auf diese igelgesellschaftliche Ressource weiter
aufgebaut werden (vgl. Cillia, 2011, S. 6, PDF-Date

Auf die Frage, ob sich in der Lehrerinnenbildung WE hinsichtlich der
Mehrsprachigkeitsdidaktik etwas verandern wird, amekich von einer Professorin der
Romanistik in Wien folgendes aktuelles Statement.

Es bestehen bereits viele Initiativen und Bestrgbanob diese erfolgreich sein werden,

ist &ul3erst fraglich. Im neuen Papier nach der Bagigsklausur vom 9.11. ist wieder nur
die Inklusive Padagogik und der Bilinguale Untehticenthalten, Mehrsprachigkeit
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dagegen nicht (vgl. Professorin des Instituts fimmnistik in Wien, Interview am
19.6.2012).

Meine Schlussfolgerungen mdchte ich mit folgendetat abschliel3en.

.Mehrsprachigkeit ist ein wertvoller Bestandteil seres kulturellen Kapitals und ihre
gesellschaftliche Forderung zweifellos eine gewimgende Investition in die Zukunft.
[...]

Eine dauerhaft gesicherte Mehrsprachigkeit kandeshalb nur dann geben, wenn sie als
Gemeinschaftsprojekt verstanden und betrieben wi@ithon, 2006, S. 8).
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29. Abstract

Aus den empirischen Untersuchungsergebnissen geldwgig hervor, dass sich die befragten
Interviewpartnerinnen klar und deutlich fur einespiwe Foérderung der individuellen und
gesellschatftlichen Mehrsprachigkeit aussprechen, demu  werden konkrete
Umsetzungsmethoden und innovative Vorschlage Hitlgib der Forderungsmal3hahmen
sprachlicher Vielfalt genannt. Soll jedoch ein &gfeiches und vor allem nachhaltiges Ziel in
der Mehrsprachigkeitsforderung erreicht werden,abfleds mafgeblicher Veranderungen in
verschiedenen Bereichen. Eine Grundvoraussetzumgdés Gelingen einer positiven
Mehrsprachigkeitsforderung stellt ein verandertpsa&hverstandnis sowie -bewusstsein in
Hinblick auf die vorhandene Sprachenvielfalt allsgpwohl auf schulischer als auch auf
gesellschaftlicher Ebene dar. Erst dann kann dgemeartige Mehrsprachigkeit als etwas
Positives wahrgenommen werden und im Unterrictgimar Bereicherung aller Schulerinnen,

ob mit oder ohne Migrationshintergrund, fihren.
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32. Anhang: Verwendete Interviews
32.1.Selbstgefihrte Interviews

Lehrer fur die Sprachen Englisch und Russisch aareAHS in Niederosterreich, Interview
vom 15.6.2012

Lehrerin fur die Sprache BKS an einer AHS in Wikrerview vom 2.7.2012

Lehrerin fur die Sprachen Deutsch und Russisch iaer éAHS in Wien, Interview vom
29.3.2012

Professorin des Instituts fur Romanistik in Wiarterview am 19.6.2012
Lehramtsstudentin fir die Sprachen TschechischRussisch, Interview vom 13.6.2012
Lehramtsstudentin fir die Sprachen Deutsch undieisdnterview vom 28.6.2012
Lehramtsstudentin fur die Sprachen Englisch uncgsRal, Interview vom 12.7.2012
Studentin aus der Ukraine, Interview vom 29.5.2012

32.2.0nline-Interviews
Rudolf de Cillia, Sprachwissenschaftler an der @rsitat Wien, Interview vom 7.5.2012,
URL: http://sciencevl.orf.at/news/149548.html [tetzZugriff: 7.5.2012, 20:22]
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33. Russische Zusammenfassung
B a70i1 r1aBe st moiBely UTOTH CBOEH TUIUIOMHOM paOOThI Ha PyCCKOM si3bIKe. B criemyromeit
- JlaM KpaTKo€ COJEep)KaHHE BaXKHBIX ACHEKTOB MPOOJEMBbl MHOTOS3BIYMS B aBCTPUICKOI

cucreMe 00pa3oBaHusI.

Bseoenue
Tema numiomHoil pabotel: «lIpenogaBaHMe pPYCCKOTO sI3bIKA, IMOATOTOBKA YYMTENEH H

HN3YUYCHHUEC YHAIIUMHUCA CIIaBAHCKOI'O A3bIKa KaK POJHOI0>».

B st0ii pabote peub UAET O COBPEMEHHOM MHOTOS3BIYMU B aBCTPUUCKUX IIKOJIAX M OOIICHUH
C JETbMH, TOBOPSIIMMHU Ha Pa3HbIX fA3bIKax. [J1laBHas 3ajada AaHHOM paboOTHI - MOKa3aTh
npoOJeMbl M BO3MOXKHOCTH OOYYEHHS IIKOJIBHUKOB B COBPEMEHHBIX MHOTOS3BIYHBIX
aBCTPUICKMX INIKOJAaX, a TakKe OCTaHOBUTbCA Ha IHpolieMax MHpodecCHOHATBLHON

IoAroTOBKHU y‘-II/ITG.HGI\/'I B YCIIOBUAX rn06aﬂn3au1/m, HUX MHOI'OA3BIYHBIX KOMIICTCHIIUAX.

KakoBbI IPUYMHBI, ONPEICIUBIINE BBIOOP AaHHOW TeMbI? BO-TIepBBIX, MHOTOSI3bIYHE OYCHD
WHTEPECHO U aKTyalbHO. BO-BTOpBIX, OOMIECTBO B MOCIEAHUE TOJIBI CHUIBHO W3MEHHIIOCH. B
pe3yibrare TIo0aNM3alud MHUpP CTajl TeCHee CBs3aH. [IpomcXoauT cONMKEHHWE HapOJIOB,
B3aMIMOBIIUSIHUE SI3BIKOB. 3HAHWE HECKOIBKHUX S3BIKOB CTAHOBHUTCS HOpMOHl. I[loaromy
BO3HHMKJIAa HEOOXOJUMOCTh B pa3paboTke Oojiee COBPEMEHHBIX TMOJXO0JIOB K IMPOIECCY
oOyueHusi. Baxxno, 4ToObI B mporiecce mpoBeaeHus pedopMbl 00pa3oBaHus ObLTO 0OpaIIeHO

BHHUMAaHHC MPEKIC BCEIro HA YYCHHUKOB, KOTOPBIC YK€ BJIaJCIOT HCCKOJIBKHUMU SA3BIKAMH.

Ananuz croscuswelics cumyayuu

Jlanee st onuITy CJIOKUBIIYIOCS CUTYAIUIO B aBCTPUMCKOM IIKOJIBHON CHCTeMe 00pa30oBaHUs U

ec MHOT'OA3BIYHYIO0 JUAAKTUKY PCUCIITUBHOTO BJIIAACHUA CIIAaBAHCKUMU A3BIKAMU.

Hp06neMa COCTOHUT B TOM, YTO B HACTOALICC BPEM B IIKOJIC YaCTO HE LCHAT MHOTOSI3BIYHBIN
NMOTCHI A YYCHUKOB. KOMMyHI/IKaI_[I/IOHHBIG peCypCbl HC HCHOJB3YIOTCA JIA PA3BUTUA

JUYHOCTH, a, HA00OPOT, IO MHEHUIO MPEToAaBaTeIeH, CYNTAIOTCS TOMEXO0H B yuéoe.

HampammBaercss Bompoc: <«{lodemMy Tak KpUTHYECKM JIIOAM OTHOCSTCS K 3TOMY
JUHTBUCTUYECKOMY OorarctBy?» MHorosi3piune, HECOMHEHHO, paclpoCTpaHsieTcss B
IIKOJIBHOM MPAaKTUKE, HO YYUTEISl YacTO HE MOTYT NpaBUIbHO OpPUEHTHUPOBATHCS B 3TOH
HOBOW i1 HHUX cuTyanuu. B  y4eOHbIX mporpaMMax MONHSI3bIYHOE O0OyueHue
pelycMaTpuBaeTcd Kak 4YacTh IE€JAarorukd, OJHAKO OHO pEAKO IPUMEHSETCA. 3HaHUS

npenojaBareyield oObIYaeB W TPAIUIMKA JPYTHMX HAPOJOB IMOBEPXHOCTHBI, HEIOCTATOYHHI,
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MO3TOMY Haszpejia HeoOXOAMMOCTh B M3MEHEHHUSAX B MOJATOTOBKE Y4MTENeH U pa3paboTke

HOBBIX MCTOJUK MPCTIOAaBaAHUA OJIA PA3HOA3BIYHBIX IKOJBbHUKOB.

Takum oOpazom, cdepa AUAAKTAKH HYKIAETCA B pa3pabOTKe HOBBIX (OPM U METOJOB,
KOTOPBIC CTAHYT KJIFOYOM YCIICXa B Pa3BUTUHU MHOT'OA3bIYUS. Pa3Butue JaHHOT'O HAITPpaBJICHUA

JTUTAKTUKY B CJIOKUBIICHCS CUTYAIlMH CTAHOBUTCS HEOOXOIUMBIM M HEM30CKHBIM.

Llkonvnas cucmema u V‘l€6HCl}Z npozpamma

B onncaHHOM KOHTEKCTE HMHTEPECHO pPACCMOTPETh YCJIOBHUSA, CO3/1aBaeMble MIKOJION ISt
OCYILIECTBJICHHSI MHOTOSI3BIYHOTO OOpa3oBaHus. Kakue METOAMKH NPUMEHSIOT YYHUTEls,

YUYUTBIBAIOT JIU IAHHYIO IPOTPaMMy MHOTOSI3BIYHOM HIKOJIBI?

B npunnune, B aBCTpUIICKUX IIKOJAX 3aJ0XKEH HEIUIOXOW (YyHIAMEHT /ISl OCYIIECTBICHUS

TaKON CHCTEMbI O0Y4YEHHUS, HO CYILIECTBYIOT U HEKOTOPbIE IPOOIIEMBI.

MHorue y4uTens CUMTAarOT, YTO MPU U3YUYEHUU HECKOJBKMX SI3bIKOB YUEHHMKHU PacTPayMBaIOT
BECh CBOW MHTEJUIEKTYAJIbHBINA MOTEHIMAN, YTO SIBJIAETCS MPEMATCTBUEM B U3YYEHHH JIPYTUX
HIKOJIBHBIX IpenMeToB. CleqyeT OTMETUTh, UTO IPENOJAaBaHUE HHOCTPAHHOIO S3bIKa B
YCIIOBUSIX MHOTOSA3BIYMS — 3TO HEOOXOJUMOE YCIOBHE B MHOTOHAIIMOHAIBHOM TIOCYJIapCTBE.
CrnoxwuBIuasicss cutyauus TpeOyeT HOBOI'O TEOPETHMYECKOTO OCMBICIEHHUS, TOTOMY YTO
oOyueHHE MHOTOSA3BIYMIO TOHAYaly MOXET BbI3BaTh y O0OydaroluXcsl OmnpeneiéHHbIe

3aTPYAHCHUA.

MOXHO NpPEeanoNOXKUTh, YTO PE3yIbTaT TaKOW METOJUKH OyIeT 3aBHCETh HE TOJIBKO OT
yIa4HOW aJanTalii HOBBIX JIMHTBUCTHYECKUX TEOPUH, HO M TOTPEOYeT BHICOKOW MOTHUBAIIUN
IpenojaBareyied M Y4YEeHUKOB. TpPyIHOCTH B pealu3alMi IPOrpaMMbl MHOTOSI3BIYHOTO

o0pa3oBaHus HEN30EXKHBI, HO, KaK TOBOPST, <IOPOTY OCHIIUT UIYIITHI».

Cmanodapmuszayus 8 0Opa3oeanuu

OO6oOmiast ckazaHHOE M ONHMPAsCh Ha aHAIU3 IIKOJBHOM TMPOrpaMMBbl, KOTOpas
npeaycMaTpUBaeT CTaHAAPTH3alMI0 B OOy4YeHHMH, HEOOXOJAMMO OOCYIUTh BOIPOC O

MHOI'OA3bIYHNU B aBCTpHﬁCKHX HIKOJIax.

C oaHO# CTOPOHBI, YCTAaHOBJICHHBIE CTAaHAAPTHI BKIIOYAIOT B ce0s1 3(h(PeKTUBHBIE MEXaHU3MBbI
JUTSL pa3BUTUS U (OPMUPOBAHUS 3HAHUM, YMEHUN M HABBIKOB Y YYCHUKOB. FIMEHHO TO3TOMY
npu oOy4eHUU MHOCTPAHHBIM SI3bIKAM YUMTENS JESIT YIYEHHKOB Ha TPYMIbI, CPaBHUBAS UX
pesynbraThl o0yueHus. CTaHmapTH3alusl MpeArnojaraeT HE TOIbKO CpaBHEHWE, HO H
JTUArHOCTHKY YpOBHSI OOYYEHHOCTM M pa3BUTHs Yydamuxcs. B rpymmax nerdye HalTu

SA3BIKOBBIC OH_II/I6KI/I, KOTOPBIC MOJXHO TYT K€ HUCIPABUTHL WU IMOAHATH I'PYIITY HAa CICAYHOIIYIO
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CTYIIEHBIIO3HAHUS. DTO B CBOIO OUYEPE/Ib MOBBIIIAET MOTHUBAIIUIO K JajbHEHIIIEMy 00YICHHIO.
C Inpyroil CTOpPOHBI, KPUTHKH YTBEPXKIAIOT, 4YTO CTaHAApTH3alus B O0Opa3oBaHUU HE
MOJICPKUBACT CHUCTEMY MHOTOSI3BIYMS, a, HA00OpPOT, BBIICISAET «OCHOBHON» S3BIK. ITO
03HAYaeT, 4YTO HEMEIKUH S3bIK SBJISACTCS JTOMHUHAHTHBIM (mpeoOmanaronium). OTCyTCTBHE
MPOYHBIX SI3BIKOBBIX HABBIKOB, HECOBEPIICHHOE BIIAJICHUE HEMEIKMM S3bIKOM BIIHUAET Ha
U3y4eHHE BCEX IMPEAMETOB U HE TMO3BOJIIET OOBEKTHUBHO OIICHUTH PEaTbHBIA YpOBEHB

pa3BUTHS U OOYUYEHHOCTH y4alluXcsl.

Ponb poonoco s3vika ukoaIbHUKOS

B nuckyccusx mo Bompocam oOpa30BaHMsI YacTO 3aTParuBarOTCS BOIPOCHl O 3HAYCHHH
POAHOrO s3bIKA [UI YYECHHKOB-DMHUIPAHTOB. MHOrue yd€Hble U YUUTEISA-IIPAKTUKU
PEKOMEHIYIOT MOACPKUBATh MHOTOSI3BIYHYIO CHCTEMY OOYYCHHS, IOTOMY YTO CUHTAIOT, YTO
3HAaHHE POJHOTO SI3bIKA CIOCOOCTBYET HWHTEIUIEKTyaJbHOMY pPa3BUTHIO YEIOBEKa Kak B
MpOIleCCe HM3YYCHHMs] WHOCTPAHHOTO $3bIKa, TaK W APYrux mnpeametroB. OHAKO HE BCe
o0pa3oBaTeNbHbIC YUPEXKICHUS SBISIOTCS CTOPOHHUKAMH TOW MO3UlluU. PeanpHas mpakThka
MOKAa3bIBACT, YTO JAJIEKO em€ He BO BCEX INKOJIAX POJHOMY SI3BIKY YIEISETCS TOJDKHOE
BHUMAHHC. Qame BCCIo Hpel/IMyH_IeCTBa 61/I.HI/IHI‘BI/I3M3. HEC Y‘-II/ITBIBaIOTCH 1 HE I/ICHOJIBBYIOTCH
YYEHUKAaMHU BO BpeMs 3aHATHH, XOTS OHU MOTJIM OBl TOMOYb HE TOJIBKO CAMOMY YYEHHUKY, HO
nouutd Obl Ha MOJIb3y Bced rpymme. [IpuuuHbBl 1OJO0OHOTO HEBHHUMAHUS PA3JUYHBI. 3TO U
HEYBEPEHHOCTD B ce0€, M OMMacCeHHE OMMNOOK B CBOEH SA3BIKOBOM KommeTeHInU. CKopee BCEro,

9TO INIaBHBIC TPUYHHBI TACCUBHOCTH YUYAIIUXCA B IAHHOM BOIIPOCC.

3HaHUE POJHOIO SA3bIKA UMEET BAXKHOE 3HAUCHME JAJIS1 00y4YaroIUXCsl, BO-NEPBBIX, U UX XK€
COOCTBEHHOTO CaMOYBaXXCHHs. BO-BTOpBIX, Yy JeTeil, KOTOpble y4yarcs B MHOTOSI3BIYHON
IIKOJIe, JIy4llleé pa3BUTa CHOCOOHOCTb OCBauMBaTh pA3JIMYHbIE WHOCTPAaHHBbIE S3BIKH. B-
TPEThUX, Y HUX OJHOKIACCHUKOB TOSBISETCS BO3MOXKHOCTH OJIMXKE TIO3HAKOMHUTHCA C

KyJIbTypaMu JPYrUX HApOIOB, Pa3HBIMU MOJUTUYECKUMU TOUKAMU 3PEHUS.

[IpeumymectBa oueBHAHBI. [lOATOMY CTaHOBUTCS HEMOHATHBIM, IOYEMY, HAIpUMED,
npeyiokKeHne o0y4yaTbCcsi POJHOMY S3bIKY B TEpPBOW IOJIOBUHE IHS HE BKIIOYUTH B
JICHCTBYIOILIYIO MPOTpaMMy, BeIb 3TO NPEAJIOKEHHE B OOJBIIMHCTBE CIydaeB BOOOIIEe He

peanu3yercs.

B 3TOM KOHTEKCTE CTOUT HaAIIOMHUTB, 4YTO Ka)KI[BIfI npeaMeT SABJIACTCA OOAHOBPCMCHHO U

YPOKOM IJIMHIBUCTHKU. To ecTh MaremaTHka, reorpadus, UCTOpHsS Moriu Obl Onmaromaps
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Pa3HbIM A3bIKaM OoubIe 060l"aH_IaTI) I/IHTCJ'IJ'ICKTyaJ'IBHHﬁ MOTCHIHUAI YYalluXCsd W TaKUM

00pa3oM crocoOCTBOBATH JTy4llIeMy B3aMMOTIOHUMAHUIO MEXTy HApOJaMH, CTPAaHAMH.

Me.?fC()VHaDOOHble MHO2053blUHblLE NPOCKMbl 8 Aécmpuu

B ABcTpun obyueHne Ha ABYX s3bIKaX HE MpeaycMoTpeHo. Ho cyiecTByroT MexIyHapoaHbIe
IIPOEKTHI [0 MHOTOSI3bIYMIO, KOTOPBIE CONEPHKAT sl HHTEPECHBIX MPEUIOKEHUN, HEKOTOPbIE

U3 HUX JaKe CyOCHIUPYIOTCS IPaBUTEIbCTBOM.

B sTux npoektax MHOTO ujeil U WHULIMATUB, HAMIPABJICHHBIX Ha MOJAJEPKKY MHOTOS3bIYHOTO
MOTEHIIMAJa YYEHUKOB. [l HUX MHOTOS3bIUME SBISETCS MPEUMYIIECTBOM, TAIOUIUM
OOJIBIIION TIAaHC, KOTOPBIA HENb3sl YMycTUTh. Kpome TOoro, ectb WHTEPECHBIM BeO-callT
¢denepaabHOrO MUHHUCTEPCTBA, I/I€ MOKHO MOJYYUTh NOAPOOHYI0 HH(OpMaiuio 000 Bcex
pacnpocTpaHEHHBIX HA TEPPUTOPUN ABCTPHUU s3bIKax. [loMUMO ri1aBHOM 1I€JIM 3TOTO calTa —
NpOSIBIICHUE W TOAJCpXKAHWE HHTEepeca K IMpoOJieMe MHOTOSI3BIYMS — OH €IIE CIYKHUT U
maThopMor OeCIIaTHBIX y4eOHBIX MaTepHaoB. MaTepualibl caiiTa MPU3BIBAIOT yUUTENCH

130aBUTHCS OT CTPaxoB U MPEAPACCYAKOB B OTHOHMICHUH MHOTOA3BIYMS.

B kauectBe mpumMepa Xody NpuBecTH pa3BuTHe crpareruii mpoekrta JIEIIIT (Language
Education Policy Profiling).Otor mpoekt Obu1 pa3paboTaH pa3HBIMH MHHUCTEPCTBAMHU
(DenepanbHOE MHUHHUCTEPCTBO 0Opa30BaHUs, MUHUCTEPCTBO UCKYCCTB M KYJIBTYPHBI, @ TaK¥Ke
MHHHUCTEPCTBO HAyKH), MPECieays Lellb aKTHUBHOW TOAICPKKH MHOTOs3bI4YMs. OCHOBHBIC
MPUHLMIIBI KOHUENIMU JAaHHOTO MPOEKTa BKIIIOYAIOT B ce0s1 GOpMUPOBAHUE MHOTOSI3bIYHOM
KOMIIETEHIIMM KaXJI0ro 4ejoBeka. Kpome Toro, mnpoekT HaueleH Ha YCHIEHHUE

METOHOJOTHUYCCKOI0 KOMIIOHCHTA B COACPKAHUU O6y‘1€HI/I$I.

Tpobremvl 8 noocomoske 6yOVwux yuumeneu

Yro kacaercs BONpoca MOATOTOBKU OyIyHIMX YUYHMTENEH, TO CleAyeT OTMETUTh, YTO MEXKIY
CTYIGHTaMH PacIpOCTPAHEHO MHEHHE O JePHUIMTE YUeOHBIX 3aHATUN MO MHOTOS3BIYMIO B
JEHCTBYIONIEH TporpamMme. YUeOHBIM IIaH YHMBEPCHTETa HE MPEayCMaTPHBAET KYpPCOB,
OCYIIECTBIISIOMINX TOATOTOBKY OyaymMX yduTened K pabore ¢ y4€TOM COBpPEMEHHOH
MHOT'OSI3bIYHOM CUTyallMM B IIKOJAaX. BOJBIIMHCTBO CTYJEHTOB CIy4YailHO CTAJIKMBAKOTCS C
IpeUIOKEHUEM MTPOBEICHUS YUEOHBIX 3aHATUI HAa TEMY MHOTOSI3BIYHSL.

A 3TO 3HAYWT, YTO OYEHb MaJO 3aHATUH, Ha KOTOPBIX CTYIEHTHI YrIIyOJEHHO 3aHUMAIOTCS
BOIPOCAMH MHOTOs3bIuMsS. B nmanpHeiimeM uM mpuAaercs MpHUCIOcadMBaTHCS K peabHBIM
YCIIOBUSIM IIKOJI, TJI€ MHOTO YUEHHKOB— HOCUTEJIEW PAa3HBIX POIAHBIX SI3BIKOB. B cBs3U ¢ A TUM

YMECTHO HAllOMHUTb, YTO B ABCTPUM HET €IWHOW YueOHOHl NpOrpaMMsbl S3BIKOBOTO
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oOydeHMs, KOTOpas HarenuBasia Obl Ha EIUHBIM TOIXOJ B PEIIEHWH BOIPOCOB

MHOTI'OA3BIYHOI'O 06p3.30BaHI/I5I.

Yyebnas npozpamma MHO2OA3blYUA

B oroii rmaBe s xoTrenma Obl OCBETHTh TeMy €IUHON Y4eOHONH NpOTrpaMMbl S3BIKOBOTO
oOpa3oBaHus B yHHBepcuTeTe. Kakyl0 KOHKPETHYIO CTPYKTYypy HMEET eIuHas s3bIKoBas
yyeOHas mporpamMa? Kakue KOHKpETHBIE IeJIM CTaBsT Mepes coO00i pa3paboTUMKu eIUHOM
y4eOHOHM MPOTrpaMMBbl S3BIKOBOTO 00yueHus? BriociencTBum s mocraparoch JaTh MOAPOOHBIS

OTBCTHI HAa 3TU BOITPOCHI.

Kak yxe ObUTO Ccka3zaHO BHadajie, B ABCTpPHUU HET €IUHON y4eOHOUW MpOrpamMMbl SI3BIKOBOTO
o0y4eHus: 00JIaCTH YHUBEPCUTETCKOro oOpazoBaHus yuuteneil. [loatomy npodeccop Kpymm
u3 BeHckoro yHmBepcutera u mnpodeccop Peux u3 ynuBepcurera Koncrani pazpabortanu
KOHIICTILMIO €IMHON y4eOHOH MporpamMMbl SI3bIKOBOTO OOpa30BaHUS OyIyLIMX YYUTEJCH.
[Iporpamma Obuta 0/100peHa aBCTPUHCKUM (enepaibHBIM MHUHUCTEPCTBOM 00pa3oBaHUS H
[ICHTPOM KOMIIETEHIIMH S3bIKOB B ABCTpuUH. Llenb mpoekTa COCTOUT B YCTaHOBIICHHH CBSI3EH
MEX/Ty pa3InIHbIMHU SI3bIKaMH (POJHBIM, HEMEIIKUM U MHOCTPAHHBIM) B Y)KE€ CYIIECCTBYIOIIHX
MHOTOSI3bIYHBIX ABCTPUHCKUX IIKOJaX. Peanm3anus pa3paOOTaHHBIX KOHLEMIUI MO3BOJUT
OyAylIMM YYHUTENsIM OBJaJ€Th OCHOBAaMH MHOTOS3BIYMS M CHAENaeT MpodeccrnoHalbHOE
oOpa3zoBanue 6onee ycremHbM. Yxe B 2013oM romy npoekT T0MKeH ObITh peau30BaH Kak
y4eOHBIN MOYyJIh MpOrpaMMbl TpodeccruoHanbpHOro oOpa3oBanms yuutenel. MccmenoBanue

3TOH MPOOGIIEMBI CTaJIO MOMYJSPHBIM U PUBJIEKIIO K HEH Bce 001iee BHUMaHHE.

Cormamarocs ¢ goBomamu Pynonbda ne Cummmsi, KOTOPBIM aKIEHTUPOBAI POJIb POJAHOTO
SA3bIKA B OGy‘IGHI/II/I, HOI[‘IepKHy.]I, qTo y‘II/ITeHH JOJIDKHBI CTAaTh ClI€liuaJIruCcraMu B O6HaCTI/I
MHOTOsI3bIUMs.  [lo3TOMYy Kakapld TpermojaBaTelh HHOCTPAHHOTO  S3bIKA,  IOJTyYast
CIICHUAJIBHOC JIMHI'BUCTHYCCKOC 06pa303aHHe, caM JOOJIKECH BJIaa€Th, IIOMHMO CBOCTO
poaHoro, ené u APyrum s36IkoM. KOHEUHO, 3TO TOCTaTOYHO CJIOXKHAS 3aj1a4ya JJIsl YIUTeleH,
HO yCI/I.HeHI/Ie METOAOJIOTUYCCKUX KOMIIOHCHTOB GHHHOﬁ HBBIKOBOﬁ HpOI‘paMMBI I1I0O3BOJIUT
co37aTh OJarompusITHBIE YCIOBHS JUIsl OOYYEHHUS MHOTOSI3BIYHOM KOMITETEHIIMH BCEX

OyAyIIUX YIUTETCH.

Bocnumanue s3v1k06020 coznanus

B BocmuTaHMM S3BIKOBOTO CO3HAHMS CYILECTBYET OIpelesieHHble TpyaHocTu. [IpoGiema
3aKJIIOYAeTCsl B TOM, 4YTO B ABCTPHM HEJOOLICHMBAKOTCS IPEHMYILECTBA S3BIKOBOTO

MHOFOO6paSI/I5I 1 NOTCHIUAJ MOJUA3BIYHA MMOYTH HC PCATTU3YCTCH. Mano TOro, AJi1 MHOI'ux OH
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ABII€TCS TOMeXou. JlaHHble OOCTOSITENHCTBA MEIIAIOT PACHPOCTPAHEHUIO MHOTOS3bIUHUS.
[ToaToMy uzes MUPOKOTO PACIIPOCTPAHCHUSI MHOTOSI3bIUMS KAaK B OOIIECTBEHHOW JKU3HU, TaK
U B UIKOJIBHOM MPAKTUKE BCTPEYACT HEMOHMMAHUE C CTOPOHBI ONPEAEHEHHBIX TPy
HaceJeHus, HEKOTOPBIX IIpeicTaBUTENEN NeAarorn4eckou OOIIIECTBEHHOCTH.
[TonoxxuTenbHOE OTHOIIEHHE 00IIECTBA K MHOTOSI3BIUHIO B CTPaHE, IOHUMAaHUE TOr0, YTO OHO
TOJILKO 00O0TaIaeT MKOJIHLHUKOB — ATO TJIABHBIE YCIIOBHUS YCIEIIHOW peaau3aliu JaHHOTO

MPOCKTA.

HDO6JZ€MCI MHO2COA3bIYHO20 06Da306aHI/l}l 8 Opyaux Cmpanax

Bo3Hukaer Bompoc: CymiecTBYeT JU MOJOKUTEIbHBINA OMBIT MHOTOSI3bIYHOTO 00pa3oBaHUs B

JpPYrux CTpaHax?

B T'epmanuu, HampuMmep, CIOXHWJIach CUTyamus, MoaoOHas cutyaruu B ABcTpuu. Tam
CYILECTBYET MHOI'O MEXAYHAPOJHBIX MHOTOS3BIUHBIX MPOEKTOB, KOTOPHIE HAINpaBi€Hbl Ha
pa3BUTHE MHOTOSI3bIYMS M YKPEIUICHUE WHTEIJICKTYaJIbHOTO TOTEHIHAIa YYEHUKOB-
smurpanToB. Ho Tak ke, kak u B ABcTpuH, B ['epMaHun HET enuHON y4yeOHOU MporpaMmbl

SI3LIKOBOTO 0OYyUEHHMsI B 00J1aCTH YHUBEPCUTETCKOTO 00pa30BaHUs YIUTEIIEH.

A xakoBa cuTyauus B Ipyrux crpaHax? He Tonpko B cTpanax EBpormelickoro corosa, HO U B
CHIA, B Kanane HakorieH 60raThlii TEOPETUYECKUA M TPAKTUYECKUMA OTBIT OMITMHTBAIIBHOTO
oOpazoBanus. B IlIBeiinjapuu, Hampumep, YCHIEUIHO WHTETPUPOBAHBI PA3HBIC S3BIKOBBIC
rpynmsl. JIpyruMu cioBaMu, B 3THX CTpaHax LEHAT S3bIKOBOE OOraTCTBO CBOMX YYEHUKOB U
MIO3TOMY MOJJIEPKUBAIOT UX POJHBIC SA3BIKA KaK B €KEIHEBHOM OOYYEHHUH, TaK U B paMKax

IIPOrpaMM JOMOJHUTEIBHOTO 00pa30BaHUsl.

B HlIsenun u Kanage npuaaroT OrpoMHOE 3HAUEHUE HE TOJBKO IPENOJABAaHUIO Ha
rOCY/IapCTBEHHBIX S3bIKaX, HO U Ha S3bIKaX HAIIMOHAIBbHBIX MEHBIIWHCTB, & OCOOCHHO Ha
SI3pIKaX AMUIPAHTOB. BraneHue >SMUIpaHTaMU pOJHBIM S3BIKOM pPACLIEHUBAETCS Kak
6orarcTBo. Bo-mepBbIX, poiHOI S3bIK OYEHb BakeH A1 (POPMHUPOBAHUS JUYHOCTH, a BO-

BTOPBIX, IPOYHBIC 3HAHHUA POAHOTO SA3bIKa 001er4aroT HU3YUCHHUC NPYTUX SA3BIKOB.

[[IBerust M3BeCTHA TE€M, YTO TaM MPETOJIaBaHKME BEIETCS Ha MIECTUACCATH POJHBIX SI3bIKAX,
MOCKOJIbKY B INKOJAX MHOTO YYCHHKOB-OMHUTPAHTOB M, YTO OCOOEHHO Ba)KHO, yYUTEIEH,
BIIAJICIONIUX ATUMHU SI3bIKaMH. BO3MOXHOCTH OOBSCHHUTH TPYAHOE COJECP)KaHHME HA POTHOM

SI3BIKE 3HAYUTEILHO 00JIerdaeT MECPBLIC Iaru 06y‘IaIOH_[I/IMC}I OMUI'pAHTaM.

JlpyruM HWHTEpECHBIM MPUMEPOM MOXKET CIYXHTh OOydeHHE Yy4yuTelell B YHUBEPCHUTETE

HIBeitapun. Kypcesl, jeknuu mo mpodjieMaM MHOTOS3bIUUS 3aKPEIUICHbl B MPOTrpaMMe U
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yueOHbIX TUIaHax. B 00s3aTeNbHBIX MOAYISIX MHOTO BPEMEHM YAETSIOT MPEeUMYIIecTBaM
SI3BIKOBOTO, KYJIBTYPHOTO W cCOLMaIbHOrO0 MHOrooOpasus. [loatomy mnpodeccuonambHOE
oOyueHue M KBanuUKalMs YYUTEIeH HrparoT BaKHYIO POJb B Pa3BUTUU MHOTOSI3BIYHOTO

00pa30BaHUs 3TOW CTPAHBI.

[lonBoas WTOrM, MOXKHO MPOTHO3UPOBATH, YTO B CTpaHax C Pa3BUTOH MHOTOSI3BIYHOMN
CHCTEMOM MpernoiaBaHusi (OopMa MHOTOSI3BIYHOTO 00pa3oBaHUs CTaHET (€CIM yXKe He CTaja)
OCHOBHOM (hopMoii 00yueHHus B MIKoiax. M pe3yiabTaThl TAKOTO OOYYCHHS MPUHOCHT TIIOJIBI

YK€ CETOIHS.

Kpamkoe pesrome pe3yromamos unmepswvio

[IpoBeneHHbIE MHOIO WCCIEAOBAHUS TMPEICTABISAIOT OONBIION WHTEpec IS Oyaylmmx
yuuteneid. IHTepBbionpyeMble 000pSIIOT METOAUKY MHOTOSI3bIUMS U BUISAT HEOOXOAUMOCTh

BHE/IPEHUS JaHHOM METOIUKH B chepe oOpa3oBaHusl.

Yeunuss M MHULUMATHBA YYWTENEH, CTYACHTOB, IOAJEPKHUBAIOIIMX MICK0 PA3BUTHUSA
MHOTOsI3bI4Ms, OuYeBUAHBI. HecMoTps Ha uX HEOONBUIION MPAKTUYECKHH OMBIT, OHHU

IMOJIOKHUTECIBHO OT3bIBAIOTCA O HOBaTOpCKOﬁ MCETOJHKCE.

Koneuno, Takoil mHTepec K mpobieMaM MHOTOS3BIYMSA BCTpEYaeTcss He y Bcex. MHorue
yuuTeNs emé KPUTHIECKH OTHOCSATCS K HOBOBBEJCHHSIM. Takoe OTHOLIEHHE YacTO CBSI3aHO C
NPUBBIUKOM padoTaTh IO YCTOSBIICHCA NporpaMMe WJIM HEJOCTaTKOM HHGOpMauu o
MPEUMYILECTBAaX U OTKPHIBAIOIIUXCS NepcrekTuBax. Kpome TOro, MHTEpBbIOMPYEMbIE HACTO
HOI[‘IépKI/IBaIOT CyII€CTBOBAHUC 60JII>H.IOI>1 PasHULBl B MHOTOA3BIYHBIX IIKOJAaX ropojaa u
JepeBHU. J[pyroii, 4acTo yOMHUHAEMBIN aCIeKT — 3TO Pa3HHUIIA IIKOJIBHBIX CHCTEM OO0YUYCHUS
B pa3/IMYHBIX CTpaHax. B kadecTBe ImpHUMepa 4acTO NMPUBOIAT MHOTOSA3BIYHYIO IIPOrpaMMy B

Isennmu.

Bo BpEMA HMHTCPBBIO MHOI'MC KPUTUKYIOT Pa3HOC OTHOMICHUC K HMHOCTPAHHBIM A3bIKAM B
mKkoJje. HemousTHO Imo4YeMy, HalipuMep, CJIaBAHCKUM A3bIKaM YACIACTCA MCHBIIIC BHUMAHNS B

cucreMe 00pa3oBaHusI.

B 3akirodueHrM MOXKHO cJieiaTh BBIBOJ, YTO y OOIIECTBA M CHUCTEMBI OOpa3oBaHUS €CTh
BaXKHas 3a/ladya — MOJAJEpKaTh MHOTOSI3bIYME M CHeNaTh €ro JOCTOSIHUEM IIKOJ. YMEHHE
MOJIb30BaThCS HE OJIHUM, & HECKOIBKUMH SI3bIKAMU OTKPOET HOBBIE BO3ZMOXKHOCTH HE TOJIKO

AJId YYHCHUKOB-OSMHUTI'PAHTOB, HO U ITOBBICUT I/IHTCJIJICKTyaJII:HBII\/'I IIOTCHI KA BCCTO Kjiacca.

[Tpumnio Bpems MpoAyMaTh CIOKUBIIYIOCS CUTYallMIO B IIKOJIBHOW CHUCTeMe 00pa3oBaHUS U

azanTupoBarb €€ K HOBBIM YCIOBHUSM, IPOJAMKTOBAHHBIM COBPEMEHHON KM3HBIO.
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HeoOxonumMo HOBOe HampaBjieHHE, KOTOPOE€ M3MEHUT TEOPUI0 M MPAKTHKY PpPa3BUTHS
MOJIUSI3BIYHS B YHUBEPCUTETCKOM 00pa30BaHUU YUHUTENEH M H3MEHUT OTHOIIIEHHE O0IIecTBa K
MHOTOSI3bIUHMIO, @ TaK)Ke OyAeT CIIOCOOCTBOBATh BOCIUTAHUIO TOJIEPAHTHOCTH M YBA)KEHUS K

SI3BIKOBOMY MHOT000pa3uIo BCeX TpaskIaH ABCTPUH.

124



34. Anhang A: Interviewleitfaden
1.Lebenslauf (Name, Alter, Herkunft, Muttersprachehuische bzw. berufliche
Ausbildung/Laufbahn, ...)
2.Haben Sie personliche Erfahrungen mit Migration biverkulturalitat? Wenn

ja, in wie fern?
Fragen zum Umgang mit Heterogenitat

3.Ist Inrer Meinung nach der Begriff Heterogenitat als eine Art ,Modebegriff*
zu verstehen, der aktuell fur grof3e Debatten sodgr stellt dieser ein
grundlegendes Problem in den Bereichen ErziehumgBildung dar? Wenn
ja, in wie fern?

4. Warum gibt es eine derartige verscharfte AuspraglesgHomogenitatsideals in
den deutschsprachigen Landern wie z. B. in Ostdrr@iler Deutschland?

5.Gehen Lehrerinnen auf die interkulturellen Hintérgte ihrer Schilerinnen ein
und nutzen sie diese fur eine Erweiterung oder rs@greicherung des
Unterrichts, wie zum Beispiel im Fremdsprachenuidiet?

6.Die Auswirkungen der Migration verdndern unseredBgshaft und besonders
den Ort der Schule. Aber was bedeutet das nun igirLdhrerlnnen und
angehenden Junglehrerinnen? Ist es nur die Aufgibelehrerinnen den

Umgang mit Heterogenitat zu forcieren? Wenn ja/nesrum?
Fragen zum Thema Mehrsprachigkeit

7.Haben Sie Erfahrungen im Fremdsprachenunterriclieé, zum Beispiel im
Russischunterricht oder anderen slawischen Spr&chafird hier
beispielsweise die Mehrsprachigkeit der heterogéhrippe als Potenzial zur
Bereicherung des Unterrichts genutzt bzw. geféPdérenn ja, in wie fern?

8.,Sprachlehrerinnen sollten nicht nur facherspedifjs sondern auch
sprachtbergreifend, in dem sie zumindest eine weiBprache ansatzweise
.kennenlernen®, ausgebildet werden und sich somig Bxperten fir
Mehrsprachigkeit verstehen®. Wie stehen Sie zuediEsrderung?

9.Wie lernen Schilerlnnen in sprachlich heterogenempen erfolgreich und wie
konnen die Lehrerinnen die Chancen der sprachlicHeterogenitat im

Schulalltag positiv nutzen?
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10.Wie kann die sprachliche Heterogenitat und Meh@dpgkeit im slawischen
Fremdsprachenunterricht als Potenzial und Bereietefur alle Schilerinnen
genutzt werden?

11.Ist es nur die Aufgabe der Fremdsprachenlehrerladieaférderlichen Umgang
mit sprachlicher Heterogenitat anzustreben? Welimeija, warum?

12.Die Auswirkungen von Migration verandern unseredlsshaft und besonders
den Ort der Schule. Aber was bedeutet das nunidirehrerinnenausbildung?

13.Findet in der gegenwartigen Lehrerinnenausbildund auch -weiterbildung
eine padagogische Professionalisierung hinsichtlieees Themas statt? Wenn
nein, was misste sich im Rahmen der Ausbildungndené?

14.Welcher Stellenwert kommt diesem Thema in der Lesmnenbildung Neu zu?

15.Werden oder wurden Sie im Rahmen lhrer universitéfaisbildung in
Hinblick auf die Mehrsprachigkeit ausgebildet urithlen Sie sich kompetent
genug, um in sprachlich heterogenen Klassen edwlgr unterrichten zu
konnen?

16.Stellt lhrer Meinung nach die Nutzung der Herkusptache im Bereich des
Fremdsprachenunterrichts ein Hindernis dar? Beeisfl das Niveau der
Muttersprache den Erwerb der Zweit- oder Fremds$@@ositiv oder negativ?

17.Waren Lehrpersonen mit Migrationshintergrund in (8eh von Vorteil?
Wirden sie Ihrer Meinung nach mit dem Thema andergehen?

18.Sind die Rahmenbedingungen unseres gegenwartigarisgstems insgesamt
Uberhaupt angemessen und forderlich fur den Umgaitg sprachlicher
Heterogenitat? In welcher Weise setzt sich unsgemsartiges Schulsystem
mit dem Thema der Mehrsprachigkeit auseinander?

19. Welchen Kontrast zeigen uns internationale Vechiei mit anderen
Bildungssystemen? Wie gehen andere Bildungssystainelem Thema der
sprachlichen Heterogenitat und Mehrsprachigkeit um?

20.Welche Rolle spielen die gegenwartigen Bildungsidess oder der
gemeinsame europdische Referenzrahmen in BezugliauForderung der
Mehrsprachigkeit im Fremdsprachenunterricht?

21.In welcher Art und Weise wirkt sich die Standareiit¢ Reifeprifung auf den
Umgang mit sprachlicher Heterogenitat aus? Ist iahrRen dieser Matura
Uberhaupt noch Platz fir eine positive Nutzung @ndh Forderung des

vorhandenen Sprachenrepertoires unserer Schilaflnne
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22.Ware eine Gesamtschule, so wie in anderen Landat auch in Osterreich
sinnvoll, um den Umgang mit Mehrsprachigkeit zud&mn? Wenn ja/nein,
warum?

23.Was misste sich Ihrer Meinung nach andern, um dearsprachigkeit an

unseren Schulen zu férdern?

127



35. Curriculum Vitae

Daten zu meiner Person

Name: Winter Birgit

Adresse: Oberstrahlbach 34, 3910 Zwettl
Geburtsdatum: 06. November 1986
Geburtsort: Zwettl

Staatsburgerschaft: Osterreich

Schulausbildung

1993-1997 Volkschule Oberstrahlbach

1997-2001 Bundesgymnasium Zwettl

2001-2006 Hohere Bundeslehranstalt fir Tourismus in Krems

Seit 2006 Lehramtsstudium fur die Facher Russisdd ®panisch an der

Universitat Wien

Auslandserfahrung

Sprachkurse in Edinburgh, St. Petersburg und Sio Ma
Au-pair Madchen auf Mallorca

Commis de Rang in einem Restaurant auf Mallorca
Tandemprogramm Russisch-Deutsch in Nizhnij Novgorod

Auslandssemester in St. Petersburg (Wintersem2a1€))

Sprachkenntnisse

Deutsch Muttersprache
Englisch flieRend
Franzosisch gute Kenntnisse
Russisch flieRend

Spanisch flieRend
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Berufliche Erfahrung

Méarz 2011 bis Mai 2012 Vortragende fur Spanischémquadrat Hietzing in Wien

Seit Oktober 2012 Vortragende fur Englisch undut®eh im Berufsforderungsinstitut

Niederdsterreich (Standort Gmuind)
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