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Abstrakt

Die vorliegende Arbeit untersucht die Mdéglichkeiten und Grenzen der Montessori-Padagogik
fur den Fremdsprachenunterricht. In der Analyse der Theorie werden Schlusselbegriffe wie
kosmische Erziehung, Freiarbeit in der vorbereiteten Umgebung, heterogene Lerngruppen,
neue Lehrerrolle, neuer Disziplinbegriff sowie die Montessori-Materialien diskutiert. Im
Anschluss daran wird Montessoris Modell fiir Jugendliche prasentiert: die ,,Erfahrungsschule

des sozialen Lebens*, auch bekannt als ,,Erdkindplan®.

Im praktischen Teil werden Hospitationsberichte aus einem englischsprachigen Montessori
Kindergarten (Children’s House), primér aus dem Montessori Campus Wien Hutteldorf,
sowie aus der Neuen Mittelschule Liefering dargestellt. Der Fokus bei den
Hospitationsbeobachtungen liegt darauf, welche Mdglichkeiten die reformpédagogische
Montessori-Methode fiir den Fremdsprachenunterricht bietet. Ferner werden auch die
Schwierigkeiten dargestellt, die sich bei der Umsetzung in die Praxis ergeben, sowie deren

Losungsansatze der jeweiligen Schulen.

Die Moglichkeiten der Methode liegen darin, den Unterricht nach Schilerinteresse zu
gestalten, sowie in Lerntempo und Lernschwierigkeit zu differenzieren. Die Grenze dieses
schulerorientierten Unterrichts bildet der zu erfiillende Lehrplan. Der private Montessori-
Campus verwendet dazu einen Beobachtungsbogen, in dem genaue Aufzeichnungen Gber die
zu erledigenden Aufgabenbereiche geftihrt werden; die 6ffentliche Mittelschule Liefering

arbeitet mit einem Wochenplan.
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1.) Einleitung

Meine Diplomarbeit tragt den Titel: ,,M06glichkeiten und Grenzen der Montessori-
Padagogik im Fremdsprachenunterricht®. Sie stellt die Frage welche Méglichkeiten dieser
reformpéadagogische Ansatz hat um den Handlungsspielraum im Fremdsprachenunterricht
zu erweitern. Die Padagogik nach der italienischen Padagogin Maria Montessori kann der
Reformpédagogik des 20ten Jahrhunderts zugeordnet werden und halt als einschlagiges
Paradigma eine Bildung die von der Entwicklung des Kindes ausgeht. Bereits vor einem
Jahrhundert formulierte Maria Montessori den Gedanke zu einer Bildung die an die
individuelle Entwicklung und an das Interesse der Kinder angepasst ist. Diese Diplomarbeit
beschaftigt sich mit der Frage nach der Aktualitat dieser Erziehungsmethode flr den
Fremdsprachenunterricht und wirft sowohl einen Blick auf die Theorie als auf die Praxis.

Was motivierte mich diese Diplomarbeit zu schreiben? Es ist kein Geheimnis, dass viele
Kinder nicht gern zur Schule gehen. Es ist daher eines meiner Ziele als zukiinftige
Lehrerin, einen Unterricht zu schaffen, der nicht komplett am SchilerInneninteresse vorbei
geht. Der Lehrstoffzentrierte und Lehrerzentrierte Unterricht und die damit verbundenen
Zwénge flhren oft zu freudlosem Pauken. Dartiber hinaus eignet sich der strukturierte
Unterricht nur maRig fiir den Fremdsprachenunterricht, da der Sprechanteil der Lehrerin
oder des Lehrers ,,regelmaBig hoher ist ,,als der aller Schiiler einer Klasse zusammen®. *
Der gemeinsame Européische Referenzrahmen fur Sprachen beurteilt Sprache
kompetenzorientiert auf die Fahigkeiten Lese- und Horverstehen, Sprechen und Schreiben?.
Alle Kompetenzen sollen ausgewogen sein. Wenn in einer Klasse aber hauptséachlich die
Lehrperson spricht, so erh&lt der Erwerb der Sprechkompetenz zu wenig Aufmerksamkeit.

In didaktischen Arbeitsgruppen an der Universitat werden immer wieder Arbeitsformen
vorgestellt, in denen die Lehrperson nicht frontal zu den Schiilerinnen spricht. Es fehlt
jedoch an einer Verknlpfung zur Erziehungswissenschaft um nachvollziehen zu kdnnen
auf welchen Grundsatzen und Prinzipien der Erziehung solche Unterrichtsformen basieren.
Die Montessori-Padagogik ist eine von vielen Alternativen zum Frontalunterricht und soll

daher auf ihre theoretische Begriindung sowie auch auf ihre praktische Umsetzbarkeit

! Spandhel 1971 in Meyer 1993, S. 182
2 http://www1.fh-koeln.de/imperia/md/content/ss2011anmeldeformulare/ger_kurzinfo.pdf
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getestet werden. Zum allgemeinen Verstandnis soll hier noch erganzt werden, dass Maria
Montessori neben anderen Reformpadagogen wie Peter Petersen und Célestin Freinet als
die Vorreiterin der Freiarbeit gesehen wird®, die im aktuellen didaktischen Diskurs auch
unter dem Schlagwort des offenen Unterrichts diskutiert wird. Gemeinsam ist allen eine

wd

»Padagogik vom Kinde aus“”, im Kontrast zu einem Unterricht der vom Lehrbuch und

Lehrplan geleitet wird.

Bei naherer Betrachtung stellt sich der Forschungsauftrag nach einem schilerzentrierten
Fremdsprachenunterricht nach Montessori als recht anspruchsvoll heraus. Zum einen
entstand die Montessori Methode aus der Beobachtung von Kindern im Kleinkindalter und
hat einen naturwissenschaftlichen Fokus. In der ersten Hélfte des 20ten Jahrhunderts war
der Fremdsprachenunterricht, abgesehen von Latein, noch nicht im Bildungsauftrag
verankert. Zum anderen gibt es klare Grenzen solch alternativer Unterrichtsformen, denn
die Funktionalitét ist in der Praxis von der Erfullung des Lehrplans abhéngig. Die
Forschungsfrage lauft daher letztendlich darauf hinaus, ob und vor allem wie es moglich ist
gleichzeitig die individuelle Entwicklung der Heranwachsenden zu fordern und dem

Lehrplan gerecht zu werden.

Um diese Frage zu beantworten wird zuerst die Montessori-Padagogik vorgestellt. Dabei
werden die grundsatzlichen anthropologischen Ideen definiert, auf denen die Methode
basiert, sowie auch die wichtigsten Begriffe flir den Unterricht geklart. Auf eine
Bibliografie Montessoris soll hier verzichtet werden, da bereits genug zu diesem Thema
publiziert wurde®. Nachdem den Leserlnnen die Grundsatze Montessoris bekannt sind wird
genauer auf ihr Erziehungsmodell fiir Jugendliche eingegangen. Fremdsprachenunterricht
in der zweiten lebenden Fremdsprache findet im 6sterreichischen Schulsystem vor allem in
der Sekundarstufe statt. Daher wird untersucht welches Erziehungskonzept sich Maria

Montessori flr diese Altersstufe tberlegt hat.

Nachdem der theoretische Hintergrund geklart ist beginnt der zentrale Teil der Arbeit: eine
Untersuchung von Schulen an denen auch fur Jugendliche nach den Ansatzen Montessoris
unterrichtet wird, wenn mdglich auch im Fremdsprachenunterricht. Geforscht habe ich mit

dem Mittel eines teilnehmenden Tagebuches am ,,Montessori Campus Wien Hiitteldorf*.

®Vgl. Peschel 2003, S. 19; Baurmann 2001, S. 65; Krieger 2005, S.112, Potthoff 1992, S. 8
* Krieger 2005, S.112
® Ich empfehle aufgrund der leserfreundlichen Gestaltung die Biografie von Klein-Landeck; Piitz 2012
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An mehreren Hospitationstagen beobachtete ich wie dort Fremdsprachenunterricht
stattfindet. Nachdem es sich beim MCWH?® um eine Privatschule handelt und ich der
Meinung bin, dass Bildung fir alle frei zuganglich sein sollte, erweiterte ich meine
Hospitation auf die ,,Neue Mittelschule Liefering® in Salzburg. Die Beobachtungen aus
dem Schulalltag werden im Hospitationskapitel geschildert, flieRen aber auch schon in den
Theorieteil mit ein.

Die Idee zur Arbeit ist auch aus personlichem Interesse entstanden. Ich selbst wurde in der
Primarstufe nach Montessori unterrichtet; die Idee von alternativen Formen zum
Frontalunterricht fasziniert mich seither. Nachdem ich die Montessori-Padagogik zwar
selbst erfahren habe, jedoch in einer unreflektierten kindlichen Haltung, mdchte ich zuerst
die theoretischen Hintergrinde beleuchten auf denen diese Pédagogik basiert. Um den
Kreis zu schliel3en, soll gesammeltes Material aus aktuellen Hospitationsbesuchen
beschrieben werden, um die VVorgehensweise im Fremdsprachenunterricht zu analysieren.
Das Ziel der Diplomarbeit ist es brauchbare VVorgehensweisen fiir den

Fremdsprachenunterricht herauszuarbeiten.

Ich hoffe, die Diplomarbeit wird eines Tages auch von interessierten Mitstudenten und
Kolleginnen zur Hand genommen, welche sich fur die Montessori-Pédagogik als

alternative Methode fur den (Fremdsprachen-)Unterricht interessieren.

An dieser Stelle mdchte ich mich von ganzem Herzen bei meinen Freunden und meiner
Familie bedanken, die mich tatkraftig beim Entstehungs- und Uberarbeitungsprozess der
Diplomarbeit unterstttzen. Ein weiterer Dank gilt meinem betreuenden Professor Wolfram
Aichinger, der sich das eine oder andere Mal tiber meine freie Rechtschreibung &rgern
musste, aber immer wieder die nétige Geduld aufbrachte weitere VVorgehensweisen mit mir

zu besprechen.

Ein besonderer Dank gilt auch den Institutionen Montessori Campus Wien Hutteldorf, dem
Internationalen Montessori Kindergarten ,, The Children’s House*, sowie der ,,Neuen
Mittelschule Liefering™ in Salzburg, die es mir ermdglichten einen Einblick in den

Unterrichtsalltag zu erhalten.

® Abkiirzung fir Montessori Campus Wien Hiitteldorf, von nun an verwendet



2.) Allgemeine Charakteristika der Montessori-Methode

Jeder Geist hat seine besondere Form nach der er geleitet werden muf3, und der
Erfolg der angewendeten Miihen héngt davon ab, dass er so und nicht anders
geleitet wird*“ (Jean- Jacques Rousseau’)

Die Montessori-Padagogik bildet insofern ein Gegenstiick zum Frontalunterricht indem sie
den Schilerinnen die Moglichkeit gibt, Verantwortung zu tbernehmen, und zu entscheiden
was sie wann und wie erlernen. Wie bereits der Aufkléarer und Padagoge Jean-Jacques
Rousseau vorgibt, so meint auch Maria Montessori, dass die Erziehung auf die Bediirfnisse
des Einzelnen abgestimmt werden soll. DemgemaR fordert sie eine freie Wahl flr die
Kinder und ist Gberzeugt, dass aus dieser eine Selbsttatigkeit entsteht. Ihre Grundgedanken
zum Umgang mit Heranwachsenden sind in Il metodo (Deutscher Titel: Selbsttatige

Erziehung im frihen Kindesalter) und in zahlreichen weiteren Publikationen beschrieben.

Der deutsche Titel des Hauptwerkes impliziert bereits, dass der Ausgangspunkt Montessoris
Erziehung die frihkindliche Entwicklung ist. Jedoch werden die adoleszenten
Heranwachsenden nicht ganz aus dem padagogisch-didaktischen Konzept Montessoris
ausgeklammert. In ihrem Werk Von der Kindheit zur Jugend geht M. Montessori auf die
Erziehung von Jugendlichen ein. Dieses spatere Werk zeugt von tberraschender Aktualitat in
der Problematik der sozialen Integration von Jugendlichen. Im Unterschied zur frihkindlichen
Erziehung hatte Maria Montessori zu Lebzeiten nicht die Moglichkeit ihr theoretisches Model
der Jugenderziehung umzusetzen. Im Folgenden werden zuerst die Charakteristika der
Montessori- Methode im Allgemeinen beschrieben und danach wird genauer auf ihr

Erziehungskonzept fir Jugendliche eingegangen.

Um die Methode zu verstehen, missen zuerst folgende Begriffe geklart werden: Kosmische
Erziehung, neues Disziplinverstandnis, freie Wahl in der vorbereitete Umgebung,
Anforderungen an das Material, Jahrgangsgemischte Gruppen sowie die verénderte
Lehrerrolle in der Montessori-Padagogik. Damit es nicht bei bloRer Theorie bleibt, werden

diese Begriffe im mit der Beobachtung aus der Praxis verbunden.

" Rousseau S. 73 zitiert in Potthoff 1992, S. 10



2.1. Kosmische Erziehung

Das Leben stellt jedem eine andere, einmalige Aufgabe, und so gibt es auch nicht
eine angeborene und vorbestimmte Untauglichkeit zum Leben, sondern es kann der
Schwéchste an seiner Stelle ein wirdiges und echtes Leben fiihren und andern
etwas sein, einfach dadurch, dass er seinen nicht selbstgewéhlten Platz im Leben
und seine besondere Aufgabe annimmt und zu verwirklichen sucht. Das ist echtes
Menschentum und strahlt immer etwas edles und heilendes aus, auch wenn der
Trager dieser Aufgabe in den Augen aller ein armer Teufel ist, mit dem man nicht
tauschen mochte (Herman Hesse, Lektiire fiir Minuten)®

Die kosmische Theorie ,,erkennt in der ganzen Schopfung einen einheitlichen Plan, von
dem nicht nur die verschiedenen Formen der Lebewesen, sondern auch die Entwicklung
der Erde selbst abhangt“®. Um dies in zwei einfachen Worten zu beschreiben: es geht um

eine universale Verbundenheit.

Der Ursprung dieser Theorie wurzelt in der Beobachtung der Flora und Fauna. Montessori
erlautert hierzu, dass die Funktionsweise der Tierwelt zeigt, dass die Handlungen der Tiere
nicht nur zur Selbsterhaltung dienen, sondern in die Erhaltung einer Harmonie des
Welthaushaltes eingebunden sind™®. Ein klassisches Beispiel hierzu ware die Bestaubung
der Bliten durch den Honiggewinn der Bienen. Es erscheint mir daher nicht verwunderlich,
dass der Montessori Campus Wien Hutteldorf in der Praxis Honig herstellt und ihn

vermarktet.

Das Sprechen von Harmonie hat einen fast spirituellen Wortklang; interpretiert kann diese
Aussage auch so werden, dass nach Montessori jeder seinen Platz und seine Aufgabe in der
Gesellschaft hat. Diese Worte haben auch einen politisch reaktiondren Beigeschmack. Eine
maogliche Interpretation ist jedoch, dass jeder Mensch eine Mission in unserem universalen
Geflige hat. Das ist an und fir sich ein schéner Gedanke. Er fuhrt dazu, dass der Motor
zum Lernen von der inneren Aufgabe angetrieben wird und nicht durch die Anforderungen
der Gesellschaft. Diese weniger ambitionierte Haltung, die den Status des Individuums
hervorhebt, wird in Herman Hesses einleitendem Zitat zum Kapitel verdeutlicht. Der

deutschsprachige Autor ist vor allem durch seine Werke Steppenwolf und Siddhartha

8 Zitiert in Potthoff 1992, S. 52
® Montessori 1979, S.132
19 1hid., S.133



bekannt, und dbt in seinem Buch Unterm Rad harsche Kritik an der schulischen

Leistungsgesellschaft aus.

Fir ein besseres Verstandnis dieser ldee mdchte ich hier Montessori selbst zitieren, welche
die Entwicklung der Menschen in Einklang mit der Entwicklung der Tiere und Pflanzen
sieht:

So flhrt jedes Insekt seine spezielle Téatigkeit aus. Das ist eines der Wunder der
Natur; diese Harmonie welche die Welt erhalt. Jeder hat eine aktive Mission, so
dass jedes Wesen dieses Verdienst besitzt — dass es wirkt und sich erschopft. Gott
hat die Welt nicht anders geschaffen, als dass jedes Geschopf eine innere Aktivitat
besitzt, die ein Verdienst bedeutet, der von den heutigen Wissenschaftlern
betrachtet wird™

Was heift dies nun fir die Erziehung? Ingeborg Becker-Textor'? meint in ihrem
Sammelwerk zur kosmischen Erziehung, dass diese Weltanschauung ein interdisziplinares
Zusammenwirken fordert. Diese Forderung ist eine sehr vertraute, wenn man an den
aktuellen padagogischen Diskurs zum gewiinschten Fachertbergreifenden Unterricht
denkt. Im Moment handelt es sich vor allem um eine Forderung, denn in der Praxis der
Regelschule ist solch ein Unterricht noch sehr selten anzutreffen. Wie er ausschauen kann,
wird im Kapitel zur Montessoripraxis am Montessori Campus Wien Hutteldorf beschrieben
(vgl. 4.2.1. insbes. S. 57-59). Generell lehnt die Montessori-P&dagogik eine kiinstliche
Trennung der Wissensgebiete ab und die Kinder lernen in einem Gesamtunterricht. Becker-
Textor erklart dazu:

Das Zusammenspiel von Mensch und Natur ebenso wie intellektuelles Lernen
spielen hier eine wichtige Rolle. Deshalb ist auch die Abgrenzung der Disziplinen
voneinander nicht der Weg zum Ziel, sondern vielmehr die Verbindung, das

interdisziplinare Zusammenwirken®
Zwischenresiimee

Bei der kosmischen Erziehung nach Montessori geht es darum, die Wechselbeziehungen
aller Dinge zu sehen. Dabei werden unterschiedliche Disziplinen in einen Zusammenhang
gebracht. Daher sind in der Montessorischule keine facherspezifischen Stunden markiert
und es gibt einen flieRenden Ubergang zwischen den Fachern. Das Funktionieren solch

eines Unterrichts setzt ein veranderten Verstandnis von Disziplin voraus.

1 Montessori 1988, S. 15
12 Becker-Textor 2000, S. 32

3 bid., S. 31-32



2.2. Neues Disziplinverstindnis

Ein Zimmer, in dem sich alle Kinder nitzlich, verstandig und mit freiem Willen
bewegen, ohne ein rohes oder ungehériges Benehmen, wiirde mir in der Tat als eine
wohl disziplinierte Klasse scheinen (Maria Montessori %)

Maria Montessori verfasst in ihren Schriften ein neues Verstdndnis des Zucht- und
Disziplinbegriffes. Wahrend die Schulerinnen im Frontalunterricht aufgefordert werden,
still zu sitzen und den Vorgaben der Lehrperson zu folgen, lehrt Montessori den
Schilerlnnen, sich zu bewegen. Das Schlagwort lautet Zucht durch Tatigkeit. Das Ziel ist
hier der Erwerb einer besseren Selbstbeherrschung und die freie Wahl der
Unterrichtsmaterialien. Das heif3t, Disziplin muss von Innen kommen und aus der Freiheit
zur Tatigkeit heraus entstehen®. Wenn also die Freiheit zur Tatigkeit entsteht, so
Montessori, dann bildet sich Disziplin ganz automatisch weil es im natlrlichen Trieb des
Menschen liegt, ,,die ihn veranlassen sich an einen Platz zu binden, was Ordnung und

Disziplin zur Folge hat“*®.

Maria Montessori wirkte Anfang des zwanzigsten Jahrhunderts, die Zeit unsere GroReltern,

die in der Regel eine ganz andere Erziehung erfuhren als wir. Die Padagogin’ ist sich des
bahnbrechenden Charakters ihrer Methode bewusst und ergénzt ferner, dass das Kind so
nicht nur fur die Schule lernt — wie in der alten Schule — sondern fiir das ganze Leben®®.
Kurzum, Disziplin nach Maria Montessori kann und soll nicht aufgezwungen werden,
sondern entsteht durch die Freiheit zur Tatigkeit'®. Hierdurch trainieren die Kinder eine
ZweckmaRigkeit ihrer Handlung und lernen so ,,lber ihre eigene Handlungen

nachzudenken“?,

Y vgl Fuchs 2003, S. 87-88

5 Montessori 1913, S. 1913, S. 80-81
16 Montessori 1942 in 1989, S. 171
7vgl. Montessori 1913, S. 80-81

8 vgl. Fuchs, S.81

9 vgl. Montessori 1913, 80-81

2 Fychs 2003, S. 88-89
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In diesem Zusammenhang definiert Maria Montessori das Prinzip der kollektiven
Ordnung® bei welchem die Schiilerlnnen sich dem Zweck ihrer Handlung bewusst werden
und so ihre Bewegungen steuern:

(...) haben sie diesen Begriff einmal erfasst, so handeln sie beim Aufstehen,
Sprechen, beim Wechseln der Platze nicht mehr, ohne zu wissen und zu bedenken,
was sie tun, sondern sie tun es, weil sie aufstehen, sprechen usw. wollen?

Diese vom Kind bewusst gewollte Handlung wird von Montessori als spontane
SelbstauRerung definiert”. Birgitta Fuchs®* meint in ihrem Portrait tiber die Padagogin,
dass sie in dieser ,,sich spontan bildenden inneren und &uf3eren Ordnung der Kinder und
einer disziplinierten Arbeitshaltung” eine ,,sukzessive Annaherung an die universale

«25

kosmische Ordnung*“~ erkennt. Zur Vervollstandigung soll in diesem Zusammenhang

Montessori selbst zitiert werden: ,,Wenn sich die Ordnung spontan bildet, wissen wir, dass

wir in die universale Ordnung eintreten“?.

Versuchen wir also wesentliche Unterschiede zwischen dem Montessoriunterricht und dem
Frontalunterricht zu nennen, so ist einer davon, dass die Montessori-Padagogik sehr viel
Vertrauen in das Kind legt. Wahrend die Schiler im Frontalunterricht von der Lehrperson
gesteuert werden, wird in der Montessorischule den Schiilern zugetraut, dass sie selbst tatig
sind und sich dabei selbst steuern. Das Zitat Montessoris: ,,Gebt Gott, was Gottes ist, und

dem Menschen, was dem Menschen ist“?’

verdeutlicht, dass sie sich eine Anerkennung der
Menschheit, aufgrund eigener Anstrengung und Errungenschaften winscht. Aus dieser
Weltanschauung heraus entwickelt sich der positive Glaube an das schaffende Kind, das
vom Wissensdurst geleitet zu einer tiefen Konzentration kommt, wenn die Umgebung dies
nur erlaubt. Bei dieser vertieften Konzentration kommt es nach Montessori zu einer
Polarisierung der Aufmerksamkeit. Daher werden in den darauf folgenden Kapiteln zuerst
die freie Wahl in der vorbereitete Umgebung, und danach die Polarisierung der

Aufmerksamkeit beschrieben.

21 Fuchs 2003, S. 88

22 ohd., S. 88

Zehd., S. 76

% ehd., S. 134

% 1bid.

% Montessori 1972, S. 258

2" Montessori 1988, S. 29
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2.3.Freie Wahl in einer vorbereiteten Umgebung

Wenn das Kind zum ursprunglichen Impuls der seine Aufmerksamkeit auf diese
auBeren Dinge lenkt, eine Kenntnis hinzugewinnt, gewinnt es ein anderes Verhaltnis
zur Welt, andere Formen von Interesse. Es sind nicht mehr nur die primitiven
Formen, die mit einer Art ursprunglichem Instinkt verbunden sind, sondern sie sind
ein Erkenntnisinteresse geworden, das auf den Errungenschaften der Intelligenz
basiert. (Maria Montessori*®)

Wir haben bereits festgestellt, dass in der kosmischen Erziehung jeder Mensch und jedes
Kind seine Aufgabe hat, und zwar nicht nur innerhalb des eigenen Umfelds, sondern als
Teil des Ganzen, als Teil des Kosmos. Diese personliche Verbundenheit kann nur entstehen
wenn Schilerlnnen ihrem eigenen Interesse folgen kdnnen, also die freie Wahl haben mit
welchem Material sie arbeiten mochten. In anderen Worten, die vorbereitete Umgebung ist
die Voraussetzung flr den neuen Disziplinbegriff. In ihr haben die Kinder die freie Wahl
mit welchem Unterrichtsstoff sie arbeiten mochten.

Unter diesem Gesichtspunkt der kosmischen Entwicklung kann gesagt werden, dass jedes
Kind weil, was es fiir seine Entwicklung bendtigt, um den inneren Plan zu erftllen. Die
Idee eines immanenten Bauplanes wird nicht nur von Maria Montessori vertreten. Diese
Idee teilen auch andere Padagogen, wie etwa Adolf Reichwein der meint ,,jeder Mensch
enthalt sein eigenes Bildungsgesetz“*°. Um dem eigenen Bildungsplan folgen zu konnen,
dirfen Schilerlnnen in der Montessori-Padagogik selbst auswéhlen mit welcher Materie
sie sich gerade beschaftigen mochten. Fuchs erklart:

Von daher ergibt sich die zentrale Stellung des so genannten Prinzips der » freien
Wahl « der Arbeit; das Kind » wahlt « aufgrund innerer Sensibilitaten einen
Gegenstand aus einem Klar differenzierten Lernangebot und bestimmt selbst Gber

die Dauer und Intensitat seiner » Arbeit «*°

Dieses klar differenzierte Lernangebot wird hier als vorbereitete Umgebung beschrieben.
In der Praxis sind es also folgende zwei Aspekte mit denen die Lehrperson arbeitet®":
erstens das Interesse der Schulerinnen (welches nur durch die freie Wahl entsteht),
zweitens durch das klar differenzierte Lernangebot in einer vorbereiteten Umgebung.
Daher wird hier zuerst auf die didaktische Orientierung nach dem Interesse der Schuler

eingegangen und danach werden die Anforderungen an das Material beschrieben. Aufgrund

281976, S. 154

21978, S. 79 zitiert in Potthoff 1990, S. 10

% Fuchs 2003, S. 80

%1 vgl. Montessori 1942 in 1989, S. 160 in Montessori 1989
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der Befolgung des Interesses des Kindes wird oft von der ,,Padagogik vom Kinde aus*“** im

Zusammenhang mit der Montessori-Pédagogik gesprochen.

Die freie Wahl des Gegenstandes ist nur in einer Umgebung mdglich die zum Lernen
anregt und deren Schulkultur die freie Wahl ermdglicht und erlaubt. Eine gute
Beschreibung zum Aussehen und zur rdumlichen Gestaltung dieser vorbereiteten
Umgebung in einer offenen Schulkultur findet sich in Montessoris Werk Schule des
Kindes. Im aktuellen Didaktik Diskurs wird oft der Begriff Freiarbeit verwendet um von
verschiedenen Ausfuhrungen von freier Wahl in einer vorbereiteten Umgebung zu
sprechen. Da die institutionellen Rahmenbedingungen nicht immer ideal fiir einen offenen
Unterricht sind, findet die Freiarbeit in unterschiedlichsten Ausfiihrungen statt. Wie eine
Klasse in der Freiarbeit stattfinden kann ausschauen soll, skizziert Krieger®® in seinem
Buch Wege zu offenen Arbeitsformen. Wichtig ist Montessori bei der vorbereiteten
Umgebung, dass sich die Schilerinnen auch frei zwischen den Klassenrdumen und dem
Schulgarten hin — und her bewegen kénnen. Gemeinsam sind allen offene Lernformen,
dass SchiilerInnen in einem vorbereiteten Materialangebot eine gewisse Selektions- und

Entwicklungsfreiheit** haben.

Das Ziel der selbst ausgewdhlten Tétigkeit ist nach Montessori eine Polarisierung der
Aufmerksamkeit® die nun kurz besprochen wird. Aufmerksamkeit ist ein zentraler Faktor
beim Lernen. Maria Montessori legt einen speziellen Fokus in die Findung der
Aufmerksamkeit durch den Lernenden selbst, und nicht gesteuert durch die Lehrperson. Es
ist die Rede von spontanem Lernen*®, denn es ist gesteuert durch einen
entwicklungsbedingten Impuls des Kindes das sich ,,offensichtlich nur den Dingen
zuwendet, die ,,notwendig* fiir seine Entwicklung sind“®’. Das heift es kann nur zu einer
Polarisierung der Aufmerksamkeit kommen, wenn das Interesse gesteuert wird durch die
Wahl des Individuums, hervorgerufen durch die Attraktivitat des Gegenstandes und durch

den inneren Impuls.

% Krieger 2005, S. 112
%2005, S.115

* vgl. Fuchs 2003, S. 80

% vgl. Montessori 2002, S.69
% vgl. Montessori 1913, S. 76
%" Montessori, 1976, S. 147
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In Analogie zur Essensaufnahme spricht Montessori hier von einem ,,innerem Hunger*

und es ist ,,die impulsive Befriedigung dieses Hungers die dann wirklich das Bewusstsein
des Kindes auf diesen bestimmten Gegenstand lenkt“*°. Umgelegt auf den Unterricht heift
das, dass nur die Kinder selbst wéhlen kénnen mit was sie sich beschéftigen und auch wie
lange sich damit beschéftigen. Der Gedanke der dahinter steckt verdeutlicht folgenden
Vergleich:,,Um den Durst zu stillen, genligt es nicht, das Wasser zu sehen oder nur zu
kosten, sondern man muf sich satt trinken, d.h., es muf} gerade die Menge Wasser

“0 \Wenn es dem Kind méglich ist

aufgenommen werden, die der Organismus bendtigt
seinen inneren Durst voll und ganz zu stillen, was durch die selbst bestimmte Anzahl der
Wiederholungen geschieht, dann kommt es nach Montessori zu einer inneren
Befriedigung®’. Sie spricht von einem Kind, dass eine Ubung 44 mal wiederholte und
meint:

[J]edesmal, wenn eine solche Polarisation der Aufmerksamkeit stattfand, begann
sich das Kind vollsténdig zu verandern. Es wurde ruhiger, fast intelligenter und
mittelsamer*?

Desgleichen zeigen auch meine Hospitationsbeobachtungen, dass die Kinder Gberraschend
ruhig an ihrem Arbeitsplatz tatig sind. Besonders spannend ist dabei auch welchen Platz sie
sich flr das arbeiten aussuchen. Einige Kinder liegen am Boden, andere wiederum
bevorzugen das Arbeiten am Schreibtisch. Es ist also anzunehmen, dass das tbliche
Arbeiten am Schreibpult zwar fiir einige, aber nicht fur alle Schilerinnen geeignet ist.

Hingegen der Annahme von larmenden Kindern ohne strikte Disziplinierung, erscheinen
mir die beobachteten Klassen, vor allem in der Primarstufe, ruhiger als manch anderes
Klassenzimmer. Das liegt wahrscheinlich auch daran, dass nicht einmal die Lehrperson laut
spricht, da sie sich nur mit einzelnen Schilerinnen oder Schilergruppen beschéftigt. Das
Bienenschwarmahnliche Montessori Klassenzimmer besteht in der Theorie aus vielen
fleiBigen Bienchen, und wenn eine einmal ihre Aufgabe gefunden hat, so widmet sie sich
dieser mit voller Sorgfalt und Aufmerksamkeit. In der Praxis werden auch traumende
Kinder beobachtet, doch auch trdumen ist erlaubt. In diesem Zusammenhang stellt sich die
Frage ob die Montessori-Padagogik tberhaupt den Anforderungen an die Institution Schule

gerecht werden kann.

38 Montessori 1976, S145
% bid.

0 Montesssori 1976, S. 146
“ebd., S.70

2 1hid.
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Diese Frage ist der Kern meiner Forschungsfrage, welche sich darauf bezieht ob die
Herausforderung machbar ist gleichzeitig die individuelle Entwicklung der
Heranwachsenden zu férdern und dem Lehrplan gerecht zu werden. Die Montessori-
Padagogik setzt dabei ein sehr groRRes Vertrauen in das Kind, und von betreuenden und
vortragenden Padagoglinnen hore ich immer wieder, dass das Kind im Grunde lernen will.
Zusatzlich bildet die vorbereitete Umgebung und die sich in ihr befindlichen Materialien

eine Grenze und eine Richtlinie fir das Lernen.

Eine mdgliche Antwort auf die Frage nach der Konfliktlésung zwischen dem vom Lehrplan
vorgeschriebenen Unterrichtsstoff und der freien Wahl des Kindes ist also, dass der
Unterrichtsstoff einen festen Bestandteil des Montessori-Unterrichts in der vorbereiteten
Umgebung bildet. Aktuelle Pddagogen empfehlen fiir die freie Wahl in der Sekundarstufe
eine Auswahl nach Themen des Lehrbuchs vorzunehmen®®, eine VVorgehensweise die ich
auch in der Sekundarstufe | am MCWH beobachtete**. Wir kénnen also festhalten, dass in
der Praxis das zu lernende Material aufgrund der Auswahl fur die vorbereitete Umgebung
stattfinden kann. Was aber wenn ein Kind sich den ganzen Tag mit Schreibmaterialien

beschéftigen mochte und dabei das Rechenmaterial vollkommen vernachlassigt?

Einerseits konnen die Lernziele schon festgelegt werden durch die Auswahl der Materialien
die sich in der vorbereiteten Umgebung befinden, andererseits ist es den Lernenden
Uberlassen mit was sie sich beschéftigen. Diese freie Wahl ist, wie gesagt, von groter
Relevanz, denn nur so kann das Kind der Aktivitat von innen geleitet folgen, dem
spontanen Lernen. Montessori-Pédagoglnnen sprechen hier oft von dem ,,inneren Bauplan®
der Menschen®. Schon und gut. Der daraus entstehende Konflikt zwischen
Schulermotivation und Lehrplanvorgaben ist jedoch immer noch zu ignorieren. Es soll
nicht die Aufgabe des Elternhauses sein, nicht gelerntes durch Nachhilfe auszugleichen.

Dieser Konflikt wird in der Primarstufe 2 des Montessori Campus Wien Hutteldorf so
geldst, dass die Padagoglinnen Listen filhren — und zwar iber alle drei Jahre*®. Die

Montessori-Praxis fordert einen Klassengemischten Unterricht, meist in drei

*% Krieger 2005, S. 139

* Hospitation am 14.02.2013

** Gesprach mit der Padagogin Ines Sauter am 07.11.2012, vgl. auch Peschel 2003, S. 18
“® vierte Klasse Volksschule, erste und zweite Klasse Unterstufe/Mittelschule
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unterschiedlichen Altersstufen. Der padagogische Hintergrund zu der altersheterogenen
Lerngruppe wird im Unterkapitel 2.5. beschrieben. Es ist also die Aufgabe der
Padagoglnnen in einer jahrgangsgemischten Gruppe Uber drei Jahre hinweg die vom
Lehrplan vorgegebenen Ziele mit Sorgfalt abzuhaken. Die Schulerinnen dirfen zwar
theoretisch wéhlen was sie machen wollen, und mit wem, sie sind dabei aber immer wieder
von den Anregungen der Padagoglnnen geleitet, gestiitzt wiederum auf deren Listen. Das
heil3t die freie Wahl ist mehr gelenkt, indem die Lehrerinnen Anregungen dazu geben, was
die Schilerinnen als néchstes machen konnten oder sollten. Dieser Ablauf findet allerdings
unter groRRerer Flexibilitat statt, da die Kinder drei Jahre Zeit haben das Pensum nach

aktuellem Interesse zu erfiillen®’.

Welche erzieherischen Uberlegungen stecken hinter Montessoris vorbereiteten Umgebung?
Der Untertitel des Buches Selbsttatige Erziehung im friihen Kindesalter bezieht sich auf die
Grundsatze der wissenschaftlichen Padagogik. Mit wissenschaftlicher Pddagogik meint
Maria Montessori, dass der Mensch nicht nur ein biologisches, sondern auch ein soziales
Wesen ist*®. Sie definiert als Ziel dieser wissenschaftlichen Padagogik ,,die Umgebung zu
andern um die Individuen zu dndern“*. Das heif3t eine Beeinflussung der Individuen direkt
ist nicht moglich, wenn nicht auch die Umgebung verandert wird. Eine VVorraussetzung fur
die von der Umgebung her inspirierte Disziplin ist, dass jeder Satz eines Materialtyps nur
einmal in der vorbereiteten Umgebung vorhanden ist™. In dieser vorbereiteten Umgebung
ist dann die Lehrperson insofern entlastet, dass sie nicht rund um die Uhr fur Ordnung und
Organisation zustandig ist. Maria Montessori erklart: ,,Offensichtlich ist es in unseren
Schulen nicht die Lehrerin, die die Ordnung erhalt, sondern es ist eine psychologische
Organisation der Kinder, die sie zu diesen Ergebnissen filhrt“>!. Es ist schon vorstellbar,
dass Kinder die sich in einer padagogisch-didaktisch gut vorbereiteten und familiaren
Umgebung ruhig verhalten, da sie durch das zur Verfugung stehende Materialangebot

gelenkt werden.

Diese starke Manipulation kontrastiert mit der oft mit Montessoriklassen assoziierten
(Vor)urteil einer Klasse in der absolute Anarchie herrscht und jedes Kind macht was es

will. Eines kann hier klar gestellt werden: die Schilerlnnen dirfen schon machen was sie

*" Hospitationam MCWH am 07.11.2012
*8 Montessori 1913, S. 59

9 Ibid.

% Montessori 1942 in 1989, S. 164

>l ebd., S. 166
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wollen, haben also eine Entwicklungs- und Selektionsfreiheit>?; sie sind allerdings auch
gelenkt durch das Material. Es ist anzunehmen, dass dieses eingeschrankte Materialangebot
den SchulerIinnen auch Sicherheit gibt in der offenen Lernumgebung. Maria Montessori
beobachtet scharf, dass Kinder denen vollige Freiheit im Raumverhalten zur Verfligung
steht immer wieder an einen Platz zuriickkehren, sich also ihren eigenen Ort bestimmen®.
Daher initiiert Maria Montessori in den Kindergarten und Volksschulen ,,kleine Schranke
mit Schubladen (...) in welcher es [das Kind] seine Habseligkeiten aufbewahren darf und
Wo es seinen Besitz wiederfinden kann“**. Diese Kastchen befanden sich in allen von mir

besuchten Montessori Institutionen.

Zwischenresiimee

Hier sehen wir noch einmal zusammengefasst, was Montessori-Padagogik eigentlich heil3t:
einerseits eine freie Wahl nach innerer Sensibilitat (die dann bestenfalls zur Polarisierung
der Aufmerksamkeit flihrt) andererseits ein klar selektiertes Materialangebot (vorbereitete
Umgebung). Montessori selbst beschreibt den Grundgedanken ihrer Methode als: ,,ich gehe
hin und studiere, wo ich Dinge finde, die fir mich sinnvoll sind und die mich

interessieren“®.

Diese von vorgegebenen Unterrichtsplanen losgeldste Arbeitspraxis steht wie gesagt unter
dem Aspekt der kosmischen Erziehung; oft wird auch von einem ganzheitlichen Ansatz
gesprochen. Maria Montessori geht davon aus, dass alles in der Welt in einem
Zusammenhang steht und dass das primare Interesse der Heranwachsenden darin besteht
,sich in diesen Beziehungen zurechtfinden zu kénnen“*®. Daraus begriindet sich auch, dass
die freie Wahl im Montessori-Unterricht Gber den ganzen Tag hinweg stattfindet und alle
Féacher mit einbezieht. Dieser Unterricht wird im Stundenplan meist als Gesamtunterricht
bezeichnet. In ihm gibt es wichtige Regeln wie etwa der Anspruch der stillen Arbeit und
des Flusterns um andere arbeitenden Mitschiler nicht zu stéren. Wie kann aber in solch

einem Unterricht eine Fremdsprache vermittelt werden?

%2 ygl. Fuchs 2003, S. 80

%3 Montessori 1942 in 1989, S. 168
% 1bid.

*®ehd., S. 169

% Montessori 1988, S. 126
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Ein Fécher orientierter Unterricht wird wie gesagt von Montessori abgelehnt mit der
Begrundung: ,,Einzelheiten lehren bedeutet Verwirrung stiften. Die Beziehung unter den
Dingen herstellen bedeutet Erkenntnisse vermitteln“>’. Daher kann auch der
Fremdsprachenunterricht nicht als isolierte Einheit betrachtet werden. Als die
Fremdsprachen wie Englisch und spéter auch Franzdsisch und Spanisch an Wichtigkeit
gewannen stellte sich den Padagoglinnen des Montessori Campus Wien Hitteldorf, sowie
in anderen Montessori-Institutionen, die Frage wie diese Materie in den Gesamtunterricht
integriert werden kann. Die Padagogin Ines Sauter® erklart mir, dass sie den
Englischunterricht zuerst abgesondert abgehalten haben, was allerdings dazu fiihrte dass
Schilerlnnen immer wieder aus ihrer Konzentration in der Freiarbeit herausgerissen
wurden. Letztendlich ist es daher in der Primarstufe Il gelungen den Unterrichtsstoff fur
Englisch in die Freiarbeit zu integrieren. Da sich der Anspruch auf Flustern nicht unbedingt
fur kommunikativen Spracherwerb eignet wird zusétzlich ein Unterricht in Kleingruppen
mit Muttersprachlerinnen angeboten. Das heif3t, dass in der Freiarbeit hauptséchlich
Grammatik sowie Grundvokabular gelernt wird und in den Einheiten mit den Native
speaker wird dann die Sprachkompetenz erworben. Diese Trennung zwischen Erwerb
(Acquisition) und bewusstem Lernen (Learning) erinnert fast an Stephen Krashen’s
naturalistischen Ansatz (Natural Approach). Mehr zu Spracherwerbstheorien zu welchen
der beobachtete Unterricht zugeordnet werden kann ist in der Diskussion der
Hospitationsberichte zu lesen (insbes. S. 74 und S. 54-56).

Die offentliche Montessori Schule ,,Neue Mittelschule Liefering“ in Salzburg verfolgt einen
ahnlichen Ansatz. Zwar findet dort der Gesamtunterricht nicht Gber den ganzen Tag hinweg
statt, aber bestimmte Féacher geben Stunden ab, so dass um die zwei Stunden Freiarbeit am
Vormittag statt finden kénnen (genaue Angaben zur Aufteilung im Hospitationsbericht,
insbes. S. 18). Englisch wird entweder in einer gemischten Freiarbeit gelernt oder in einer
fachspezifischen Freiarbeit. Zusatzlich gibt es einen ,,gebundenen Unterricht” in dem der
Lernstoff kommunikativ gelibt und angewendet wird. ,,Gebundener Unterricht* ist eine
ubliche Verschonerungsform in der Montessoripraxis fur Frontalunterricht oder andere
Formen des strukturierten Lernens. Um Freiarbeit generell zu ermdglichen bedarf es ganz
bestimmten Unterrichtmaterialien. Die Anforderungen an das

Material werden unten beschrieben.

% Ihid.
*8 Gesprach am 27.11.2012
¥ Vgl. Ortner 1998, S. 127
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2.4. Anforderungen an das Material

Da wir augenblicklich nicht behaupten dirfen, dass wir die Kinder sowohl
methodisch wie wissenschaftlich so fiihren kdnnen, dass jedem von ihnen die ihm
personlich angepasste Erziehung zugeteilt wird, begnigen wir uns damit, ihnen ein
ihre Interessen forderndes Arbeitsmaterial und kindesgemésse Techniken zu
entwickeln, die ihre Bildung fordern, ihnen die Wege ebnen, auf denen sie je nach
ihren Bediirfnissen weiterschreiten werden. (Célestin Freinet®)

Waéhrend Montessori von Italien aus wirkte und dann ihre Lehre in der Welt verbreitete,
arbeitete Célestin Freinet nach einem dhnlichen Ansatz in Frankreich. Beide gestalteten
ihren Unterricht mit Arbeitsecken mit Materialien. In der Praxis werden beide Ansatze
sogar vermischt. Ich besuchte eine ,,Montessori VVolksschule* an der wir mit einer
Druckwerkstatt arbeiteten, ein Konzept das in der Literatur ganz klar mit Freinet in
Zusammenhang gebracht wird®!. Weitere Unterschiede mochte ich hier gar nicht weiter
erlautern, sondern vielmehr den gemeinsamen Nenner beider Reformpéadagogen zu

unterstreichen: die zentrale Stellung des Materials.

Das Unterrichtsmaterial ist in der Tat in der Theorie sowie in der Praxis sehr relevant in der
Montessorierziehung und bernimmt eine leitende Funktion im Unterrichtsgeschehen, wie
bereits im vorherigen Kapitel zur vorbereiteten Umgebung erlautert wurde. Auch wenn

Peschel®?

die Montessori Methode genau aufgrund dieser Materialbezogenheit kritisch
bedugt, so ist es diese leitende Eigenschaft des Materials die eine Anndherung an die
Beantwortung meiner Forschungsfrage verspricht. Damit Unterricht nach Montessori in der
Praxis erfolgreich sein kann missen bestimmte Kriterien an das Material erfillt werden.
Mit Nostalgie betrachtete ich die in der Hospitation besichtigten und mir bekannten
Unterrichtsmaterialien der Montessori Schulen. Das Material soll vor allem eines sein:
attraktiv und ansprechend. Diese Attraktivitat dient zur Interessensgewinnung der
Schilerlnnen, und die Dinglichkeit des Materials dient zur Sinnesschulung. Aus
lerntechnischen und pragmatischen Griinden sind ferner zwei weitere Anspriiche zu
erfillen: materialisierte Abstraktion sowie Selbstkontrolle. Fur interessierte

Didaktikerinnen der Freiarbeit kann ich hier auch einen Verweis auf Krieger® geben der

80 1979, zitiert [sic!] in Potthoff 1992, S. 50
81 vgl. Freinet 1977, S. 27-32

622002, S. 18

632005, S. 116
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eine detaillierte Liste zu den Anforderungen des Materials fir die Freiarbeit

zusammengestellt hat.

2.4.1. Materialisierte Abstraktion

Eine Erneuerung zu traditionellen Unterrichtsmaterialien (Arbeitsbuch etc.) ist, dass das
Montessorimaterial nach dem Prinzip der materialisierten Abstraktion® entworfen wurde.
Hierzu gleich ein konkretes Beispiel das in der heutigen Montessoripraxis verwendet wird
und zum besseren Verstandnis der materialisierten Abstraktion diene soll®.
Montessoriinstitutionen verwenden Perlenmaterial das zum Z&hlen lernen bis 1.000
verwendet wird und als Ubergang zum Rechnen dient. Das Material ist so aufbereitet und
so durchdacht, dass Schwierigkeiten isoliert werden und sich eine einfache Hinflihrung

zum Lernziel ergibt®. Dazu das Beispiel des Perlenmaterials:

Jede Perlenkette hat zehn Perlen, drei Ketten zusammen sind 30, zehn Ketten aneinander
gereiht sind 100. Wenn wir nun wiederum zehn dieser 10er Ketten tbereinander legen
erhalten wir einen Wiirfel der die abstrakte Zahl 1000 materialisiert und somit auch die
Rechenvorgange 10x10= 100 und 100 x10 = 1000. Vergleichen Sie hierzu die Abbildung.
1.1.

Abbildung 1: Perlenmaterial®’

Die Materialisierung abstrakter Begriffe ist nicht auf die Naturwissenschaft beschrankt.
Auch in der Vermittlung der Schreibkompetenz verwendet Maria Montessori dingliches
didaktisches Material. Sie bezeichnet die Vermittlungsstrategie als die Methode des
spontanen Schreibens®® und verwendet dafiir ein bewegliches Alphabet. Mit Hilfe von
Buchstaben aus Holz, dabei sind alle Vokale rot bemalt, und alle Konsonanten blau®

lernen die Schiilerlnnen in mehreren Schritten das Lesen. Zuerst ordnen die Schiilerinnen

* Fuchs 2003, S. 82

® Hospitation am Montessori Campus Wien Hitteldorf am 07.11.2012

% vgl. Peschel 2003, S. 18

8" URL: http://www.montessoriartikel.de/fotos/goldenes-perlenmaterial.jpg (02.11.2012)
% Montessori 1913, S. 245

% vgl Montessori 1913, S. 245
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die Holzbuchstaben auf Karten gemalten Buchstaben zu. Danach fahren sie den
Buchstaben mit dem Finger nach, und zwar ,,nach Art des flieRenden Schreibens“™. In der
dritten Stufe fahren die Kinder den Buchstaben mit einem hélzernen Stift nach um die
motorische Fahigkeit zu tiben’. Idealerweise soll dafiir ein spezielles Alphabet verwendet
werden in dem eine Furche lauft, die dabei hilft die Exaktheit der Bewegung einzutiben™.
Bei der Methode des Schreiben Lernens entwickelt Montessori Zwischenschritte mit der
Erkenntnis, dass der Weg etwas zu erlernen nicht immer direkt sein muss, sondern durch
die sinnliche Einlibung von Teilaspekten im Endeffekt wesentlich effektiver sein kann.

Vergleichend wir dazu auch die Montessori-Praxis flr den Fremdsprachenunterricht. Am
Montessori Campus Wien Hiitteldorf konnte ich auch beim Grammatikunterricht eine

stufenweise Heranfiihrung an das Thema beobachten”.

Mittels selbst gestalteten Grammatikmaterials, aufbewahrt in einer Holzkiste im
Englischregal, lernt ein Schiiler die Adverbien kennen. Das beobachtete Material besteht
aus vier Wirfeln, je einer fur das Subjekt, das Adverb, das Pradikat und fur das Objekt,
vergleichbar mit dem deutschen Akkusativ. Dazu gab es eine Tabelle mit vier Spalten mit
den oben benannten Funktionen in der eben genannten Reihenfolge. Zuféllig wurfelt der
Schiiler einen Satz, der dann beispielsweise ,,He — never — has — work * hei3en kann (vgl.
Abbildung 1.2.). Hier sehen wir eine materialisierte, stufenweise Heranfiihrung an das
Sprachziel und Lernziel. Ohne dass der Lernende bereits selbst ein Adverb im Satz
anwendet, erlernt er deren Anwendung und richtige Satzstellung auf eine spielerische Art

und Weise.

He never has work

Abbildung 2

Die gewdirfelten Satze werden mit Idschbarem Folienstift auf das Blatt geschrieben und

nach der Korrektur wieder abgeldscht und zusammengerdaumt. Als Kritikpunkt kann zu

ehd., S.247

" ygl. Ibid.

2 ygl. ebd., S. 248

" Hospitation am 07.11.2012
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diesem selbst konzipierten Material erwéhnt werden, dass die Korrektur durch die Lehrerin
erfolgen muss, obwohl nach Montessori die Korrektur idealerer weise im Material
immanent sein sollte wie in nachstem Punkt beschrieben wird. Dies ist bei dieser Ubung
natdrlich schwer machbar, da die Satze spontan zusammen gewdarfelt werden und bei jeder
Ubung anders aussehen. Damit erfillt das Material ein anderes Kriterium das fir das

Montessori-Material auch sehr wichtig ist: die beliebige Wiederholbarkeit.

Zur Erinnerung: Ziel der freien Wahl und des selbstbestimmten Arbeitstempos ist es, dass
es bei Schiilerlnnen zur Polarisierung der Aufmerksamkeit kommt. Dabei wird eine Ubung

so lange wiederholt bis der innere Durst gestillt ist™.

Eine mogliche Losung zur Fehlenden Selbstkontrolle des Materials ware zum Beispiel ein
Kontrollblatt in dem die haufigsten Fehler beschrieben werden und der Schiiler
aufgefordert wird die eigenen Arbeit auf diese zu korrigieren. Eine mogliche Kontrollfrage
ware hier: ,,Hast du bei jeder dritten Person ,,s* angeh&ngt?“ Die Korrektur der
Morphologie ist recht einfach. Schwieriger ist es eine erfolgreiche Korrektur der Phonetik

zu erzielen, beispielsweise in ,,He never watches TV* (stimmhaftes /z/).

2.4.2. Selbstkontrolle

Neben der Materialisierung von abstrakten Ideen ist eine andere VVorraussetzung des
Lehrmaterials nach Montessori, dass sich die Schiilerinnen zum grof3en Teil unabhangig
von der Lehrperson ausbilden kénnen. Das funktioniert indem die Lernmaterialien eine
immanente Fehlerkontrolle” vorweisen, wodurch die Lernenden ,,unabhéngig vom

Erwachsenen zu einer Beurteilung seiner Leistung“™

gelangt. Nachdem bereits ein Beispiel
aus der Hospitation kritisiert wurde, mochte ich auch noch ein positives Beispiel von
Selbstkontrolle im Fremdsprachenunterricht beschreiben. Es handelt sich dabei um eine
Selbstkontrolle mit Hilfe von Kluppen. Die beobachtete Ubung dient zum Erlernen der
Plural Endungen, es sind 10 Beispielsatze mit drei verschiedenen
Zuordnungsmaoglichkeiten: s/es/ies. Die Anleitung lautet:

»Klemme alle Kluppen an die richtige Stelle. Wenn du die Ubung beendet hast,
drehe das Blatt um, um die Lésung zu sehen. Wenn die Nummern auf den Kluppen
mit denen auf dem Blatt Ubereinstimmen hast du richtig gearbeitet. Wenn nicht,

™ \gl. Montessori 1976, S.146
" Fuchs 2003, S. 81
® 1bid.
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dann hast du einen Fehler gemacht. Nimm diese Kluppen hinunter und probiere es
noch einmal“’’.
Eine dhnliche VVorgehensweise ist auch bei anderen Grammatikthemen moglich und ist vor
allem fir kindsthetische Lerner, also fur Bewegungslerner, sehr forderlich. Fir eine zeitlich
beschrankte Vorbereitung tut es sicher auch ein einfaches Lésungsblatt. Die praktizierende
Padagogin Ines Sauter erklart mir im Gespréch, dass auch eine gegenseitige mindliche

Schiilerkontrolle sehr motivierend fir die Kinder sein kann’®.

Ebenso an der ,,Neuen Mittelschule Liefering“ in Salzburg notiere ich sehr kreative
Vorgehensweise zum autonomen Arbeiten mit Selbstkontrolle. Beispielsweise befindet sich
im Englischregal eine ,, Tin dictation* (ein Dosendiktat) zu Susan’s day, eine Aufgabe die
sehr gut auch im Anfangsunterricht im Spanisch verwendet werden kann (Ubung der

Reflexiven Verben, Uhrzeit). Die Angabe heif3t wie folgt:

1. Suche dir einen Text aus und lies ihn sorgféltig durch.

2. Dreh das Kértchen um und nimm die Satzstreifen heraus. Lege die Streifen so
untereinander auf, dass der Text wieder entsteht

-> Kontrolliere mit dem Originaltext!!!

3. Lege die Karte mit dem Text weg, nimm den 1. Streifen, lerne ihn auswendig und wirf
ihn in die Dose (,, Tin*). Dann schreibe diesen Satz auswendig in dein FA- Heft. Nimm
den ndchsten Streifen u.s.w. Lass nach jedem Satz eine Zeile frei!

4. Wenn du mit allen S&tzen fertig bist: Kontrolliere selber mit den Streifen und
verbessere falsch geschriebene Worter in der freien Zeile.

Zeige deinen Text deiner E-Lehrerin™

Wie die Beispiele der Angaben aus der Praxis veranschaulichen, sollen die Materiaien
selbsterklarend sein und ,,das Kind mit klaren und Giberschaubaren Aufgaben*

konfrontieren®.

Zwischenresiimee

Montessori Lernmaterialien veranschaulichen den zu lernenden Stoff durch eine
materialisierte Abstraktion und verfugen tber eine immanente Fehlerkontrolle. Diese
Selbstkontrolle kann in Kreativitadt und Ausfihrung variieren, wichtig ist, dass sich das

Kind selbststandig mit den Materialien beschaftigen kann und dass die Ubung beliebig

" Beobachtet am Montessoricampus Wien Hiitteldorf am 07.11.2012

"® Hospitation am 11.03. 2013

7 Beobachtet an der ,,Neuen Mittelschule Lieferin“ in Salzburg am 04.04.2013
% Fuchs 2003, S. 83
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wiederholbar ist. Claus Georg Krieger™ verfasst eine fast zweiseitige Liste mit Beispielen
von Materialien flr die Freiarbeit mit und ohne Selbstkontroliméglichkeiten, dazu gehoérten
beispielsweise das Kreuzwortratsel, Dominospiele, sowie Liicketexte, um nur einige zu
nennen. Weitere Anregungen fir die Gestaltung von Unterrichtsmaterialien fur die
Freiarbeit finden sich in Potthoffs Werk Grundlagen und Praxis zur Freiarbeit.

Alle beschriebenen Beispiele aus dem Fremdsprachenunterricht am Montessori Campus
Wien Hutteldorf und in der ,,Neuen Mittelschule Liefering” sind beliebig wiederholbar.
Das Wirfelspiel zu den Adverbs of Manner kann nach Belieben wiederholt werden und es
scheint nicht langweilig zu werden, da sich jedes Mal andere Beispiele ergeben. Auch die
Pluralibung mit den Kluppen kann wiederholt werden, jedoch nicht mit der gleichen
Variation sondern mit immer gleicher Losung. Letztendlich kann auch das Dosendiktat bei

Belieben wiederholt werden und verfugt auch tiber die Moglichkeit zur Selbstkontrolle.

Die Schilerlnnen lernen also indem sie sich mit dem Material auseinandersetzten. Eine
weitere wichtige Stitze des Lernprozesses in der Montessorierziehung ist auch die
gegenseitige Unterstlitzung der Schulerinnen untereinander. Die Schiilerinnen wahlen nicht
nur frei mit welchem Material sie sich beschaftigen mochten, sondern auch mit wem sie
arbeiten. Oft bilden sich daher im Unterrichtsalltag kleine Arbeitsgrippchen die immer
wieder gerne zusammen arbeiten. Andere lernen lieber alleine und fragen Mitschilerinnen
oder die Lehrperson bei Gelegenheit. Welche wichtige Funktion die Mitschiilerlnnen in der
Montessori-Pédagogik haben und in welcher Gruppenkonstellation das Lernen voneinander
am besten geschieht, beschreibt das nachste Unterkapitel.

2.5. Jahrgangsgemischte Gruppen

Es ist nicht wichtig, zu welcher Klasse man gehdrt, ob es die erste, die zweite oder die
dritte Gruppe ist, sondern die Tatsache ist wichtig, dass sie voneinander lernen und
dabei wachsen und sich entwickeln (Maria Montessori®?)

Eine Neuerung die den traditionellen Rahmen der Schule wie wir sie kennen spréangt, ist

Montessoris Forderung nach einer Schule ohne Jahrgangsklassen®. Die Reformpadagogin

8 2005, S.138-139
821089, S. 169
8 Montessori 1989, S. 159
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«84 und fordert, dass es einen Altersunterschied

spricht vom ,,Geheimnis der offenen Tiren
von mindestens drei Jahren innerhalb einer Lerngruppe geben muss®. Eine
Klassenkonstellation die bislang nur auf dem Land aufgrund von niedriger
Schulerinnenanzahl stattfindet, wird von Maria Montessori ganz bewusst gefordert. Das
heif3t, dass jungere sowohl die Klassenzimmer der &lteren betreten diirfen, sowie sich selbst
in einer Umgebung von Alteren und jiingeren Mitschiilerinnen begeben. Montessori®® leitet
dieses ideale Lernumfeld von der ursprunglichsten Institution unserer Gesellschaft ab: von
der Familie. Geschwister die zu verschiedenen Zeiten geboren sind, so Montessori®’, haben
naturlicherweise einen Altersunterschied und lernen in dieser Konstellation voneinander.
Welche Aufgabe die Lehrperson in dieser bunt gemischten Lernwelt hat, wird im néchsten
Kapitel genauer beschrieben.

2.6. Lehrerrolle

Das wissenschaftliche Labor, das natiirliche Feld, auf dem die Lehrerin beginnt
,.die Vorgange des inneren Lebens zu beobachten*, muf3 die Schule sein, in der sich
die Kinder frei und mit Hilfe des Entwicklungsmaterials entfalten. Ihr [Bezug auf
Lehrperson] Interesse wird entflammen, wenn sie die geistigen Phanomene der
Kinder ,,sieht*, und sie wird eine ausgeglichene Freude verspiren und den
unerséttlichen Wunsch, sie zu beobachten; dann wird sie sich ,,eingeweiht* fihlen.
Nun wird sie beginnen, ,,Lehrerin* zu werden.

(Maria Montessori®)

Als zukiinftige Lehrerin stellt sich mir die wesentliche Frage welche Aufgabe die
Lehrperson in der Montessori- Padagogik hat. Deshalb wird dieser Punkt hier auch
ausfuhrlicher beschrieben. In den vorhergehenden Kapiteln wurde bereits angedeutet, dass
der Lehrperson die Aufgabe zuféllt die vorbereitete Umgebung zu gestalten. Doch was

genau macht sie in dieser Lernumgebung?

Es wurde bereits erwéhnt, dass die Schillerinnen méglichst unabhéngig von der Lehrperson
agieren sollen. In den jahrgangsgemischten Gruppen bernehmen die Schilerinnen
untereinander Rolle des Lehrers und des Schiilers, sie erklaren und sie hoéren zu. Maria

Montessori Ubertrégt der Lehrerin die Rolle der unvoreingenommenen Beobachterin und

8 Montessori 1989, S. 165

% Ipid.

% Ehd., S. 165-169

8 Ipid.

8 1976, S. 134 Klammer hinzugefiigt
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meint sie ,,muf3 daran glauben, dass das Kind, das sie vor sich hat, seine wahre Natur

zeigen wird, wenn es eine Arbeit gefunden hat, die es anzieht“®.

Die Aktivitat soll beim Kind liegen —in der selbsttatigen Auseinandersetzung mit dem
Material. Fuchs® bezeichnet die Lehrperson recht passend als Bindestrichs zwischen
Material und Kind. Um diese Rolle erfolgreich erfiillen zu kénnen definiert Montessori®
die wichtigste Eigenschaft der Lehrperson als die Fahigkeit zu beobachten. lhre Grundidee
ist, dass die Padagogik, genauso wie andere Wissenschaften, ihr Subjekt genau beobachtet
um es zu studieren®’. Wenn also der Botaniker ein Blatt eines Baumes unter dem
Mikroskop betrachtet, so untersucht der Paddagoge in der Montessorischule das Kind.
Dieser genauen Beobachtung bedarf es sehr viel Geduld und Offenheit gegenuber dem
Kind als individuelle Kreatur®™. Montessori betont dabei die Haltung der Lehrerin oder des
Lehrers die Heranwachsenden vorurteilslos immer wieder aufs Neue zu beobachten um
somit Erkenntnis Gber ihre Lern- und Entwicklungsprozesse zu erhalten. Hierzu ein kurzes
Zitat Montessoris:

Die hochste Form der Demut ist bei den Wissenschaftlern die Bereitschaft, sich
selbst zu verleugnen, nicht nur in allen duBeren Dingen, sondern gerade in jenen
inneren Dingen wie geliebte Auffassungen und selbst gewonnenen
Uberzeugungen.®*
Um also als guter Bindestrich zwischen Material und Kind zu wirken muss die Pddagogin
oder der Pddagoge das Kind gut beobachten. Neben der Beobachtung besteht seine oder
ihre Aufgabe im ,,Erteilen kurzer und Kklarer Einfihrungslektionen in den richtigen
Gebrauch der Materialien“®. Diese Einfilhrungslektionen sind auf den Maximen
Biindigkeit, Einfachheit und Sachlichkeit® aufgebaut. Die Beobachtungen aus der Praxis
zeigen, dass die Lehrperson sehr wohl viele Aufgaben hat, welche vor allem aus dem
Fuhren von Listen und in der Erklarung zum Arbeitsmaterial bestehen. Eine weitere
Anforderung an eine Montessorilehrerin oder an einen Montessorilehrer ist auch ein
beschauliches Wesen. Montessori®’ spricht von anmutigen Damen die sich ,,ruhig unter den

eifrigen Kindern bewegen®.

8 [sicl] 1972, S. 249

% Fuchs 2003, S.83

1 Montessori 1976, S 125
2 hid., S. 124-125

B Ehd., S. 126

% Ehd., S. 128

% Fuchs 2003, S. 83

% Montessori 1913, S. 103
" Montessori 1989, S. 167
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Maria Montessori spezifiziert diese Rolle der Lehrperson und betont, dass der Lehrer oder

die Lehrerin eine kontrolliert zurtickhaltende Aufgabe hat und, dass seine oder ihre

Handlungen aus ,,peinlicher Wissenschaftlicher Neugierde*®

«99

und aus ,,unbedingter
Achtung fir die Erscheinung“™” geleitet werden sollen. Unter peinlicher Wissenschaftlicher
Neugierde versteht sich, dass die Lehrperson in einer Montessoriklasse vor allem
beobachten sollte um neue Erkenntnisse iber die Entwicklung der Kinder zu erhalten. Die
Tatigkeit soll also in Schulerhand liegen und die Lehrperson muss sich disziplinieren nicht

zu viel einzugreifen.

Eine genaue Beschreibung der Lehrerrolle findet sich in Montessoris Schrift Das kreative
Kind. In diesem Buch widmet Montessori ein detailliertes Kapitel der Frage nach dem
Auftrag und dem Verhalten der Lehrperson. Zuerst beschreibt sie die angestrebte
Lehrerhaltung und dann seine oder ihre Aufgabe in der vorbereiteten Umgebung. Der
Schulalltag lasst sich in drei Phasen aufspalten: zuerst die Umgebung vorbereiten, dann die
Auseinandersetzung mit dem noch nicht konzentrierten Kind und dann das optimierte
Verhalten gegeniiber dem konzentrierten Kind. Um einen Uberblick zu geben kénnen wir
hier festhalten, dass die Lehrerin in der Montessoriklasse die drei Aufgaben hat die
Umgebung vorzubereiten, das Interesse der Schiilerinnen zu gewinnen und wenn sie

konzentriert arbeiten hélt sich die Lehrerin zurtick und beobachtet.

2.6.1. Zur Umgebung

Die erste Aufgabe der Montessori-Pédagoginnen soll die Umgebung sein. Zur Umgebung
gehdren zum einen das Arbeitsmaterial und zum anderen auch die Erscheinung der
Lehrerin oder des Lehrers. Die erste Aufgabe besteht in der ,,Ordnung und Pflege des
Materials, damit es immer schon, leuchtend und im perfekte[n] Zustand ist und nichts fehlt,

damit dem Kind immer alles neu erscheint, vollstandig und bereit firr den Gebrauch*'%.

Ferner spricht Montessori auch die Wichtigkeit des Erscheinungsbildes der Lehrperson an,

welches ordentlich und gepflegt sein soll'®’. Sie betont die Bedeutsamkeit der

% Montessori 1972, S. 82
% Ibid.

100 Fpg., S. 250

101 1pid.
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Korpersprache: ,,Die Lehrerin soll ihre Bewegungen beobachten und diese so freundlich

und grazios wie moglich gestalten'%%,

In meiner teilnehmenden Beobachtung in Hitteldorf notierte ich mir, dass sich die
Padagoginnen Ines Sauter und Isabella Maus in langsamen und kontrollierten Schritten
bewegten. Ein interessanter Punkt erscheint mir die Diskussion Uber die Freundlichkeit der
Lehrerinnen gegentber den Schulerinnen. Es ist ein Merkmal, das ich in beiden Formen
des MCWH sowie in Liefering beobachtet habe. Um es in meinen eigenen Worten
auszudriicken, so erscheint mir, dass die Montessoripddagogin oder der
Montessoripadagoge, im Unterschied zu anderen Lehrerlnnen, stets bemdiht sind mit dem
Kind und nicht gegen das Kind zu arbeiten. Freundlichkeit sowie auch Respekt gegeniiber
den Heranwachsenden erscheint mir ein guter Grundsatz, doch zu viel Freundlichkeit, so

beobachtete ich, kann in der Sekundarstufe zum Problem werden.

Es ist hier schwer Verallgemeinerungen aufzustellen und ich méchte dazu vermerken, dass
jeder Tag in der Praxis ganz anders ausschaut. Ich konnte jedoch beobachten'®, dass die
freundliche Haltung gegentiber unkontrollierten Handlungen von Jugendlichen (schreien,
Gegenstande durch den Raum werfen, raufen) eine emotionale Belastung fiir die
Padagoginnen darstellen kann. Leichter erschien mir dies in der Altersstufe der Primarstufe
I1, wo ich immer wieder horte ,,Das schaffst du!“. Als ein Schiler im Sitzkreis immer
wieder aufféallig wurde ermahne ihn die Lehrerin mit der neutralen Aufforderung:,,Du

kannst dafiir sorgen, dass es nicht immer du bist, der ermahnt wird!*.

2.6.2. Zur Interessensgewinnung

Ist die Umgebung einmal ordentlich vorbereitet, liegt das Hauptaugenmerk der Lehrperson
darin das Interesse der Schilerinnen zu gewinnen. Dabei ist sie oder er in der eigenen
Person gefragt — nach Montessori soll die Lehrerin oder der Lehrer wie eine Flamme auf
die Schiilerlnnen wirken'®. Die Lehrperson soll mit ihrer Fréhlichkeit und Begeisterung
den Interessensfunken der Lernenden anzinden. Dabei steht anfanglich nicht unbedingt die

Bedeutsamkeit des Inhaltes im Vordergrund, sondern die Fahigkeit, die Kinder zu

192 Montessori 1972, S. 250
193 Hospitation an der Sekundarstufe 1 am 26.11.2012
104 \/gl. Montessori 1972, S. 251
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begeistern. Dabei spricht Montessori von Gedichten, Reimen, Liedern und Erzahlungen*®.
In diesem anfanglichen Stadium kann die Lehrperson noch, wenn notwendig, in die
Tatigkeit des Kindes eingreifen'®, was in dem nachsten Stadium als ein absolutes No- Go
gilt. Als Grenze des Freiheitsprinzips definiert Maria Montessori das Interesse der

Gemeinschaft'%’. Es stellt sich hier allerdings die Frage, wer dieses Interesse der
Gemeinschaft festlegt. Die Schulerinnen oder die Pddagoglinnen?

Gelenkt werden sollen laut Montessori jene Kinder, die andere stéren oder diese an ihren
Tétigkeit hindern. Montessori spricht von rohen und unmanierlichen Handlungen'®. In der
Praxis konnte ich beide Ansétze beobachten. Am Montessori Campus Wien Hutteldorf gibt
es eine Ratsversammlung, an der Schilerinnen demokratische Abldufe tiben kénnen. Was
in der Theorie sehr gut klingt, funktioniert in der Realitat nicht immer ohne Stolpersteine.
In einer Kleingruppe bespricht der Leiter der Sekundarstufe |1 den Ablauf der
Ratsversammlung und weist Schiiler zurecht, welche diese mit absichtlich irrelevanten
Einwénden immer wieder aufgehalten haben'®. Es ist also die Lehrperson, welche die
Grenze definiert. Auffallend war jedoch, wie dies geschah. Ganz ruhig wurde eingebracht:
»Ich finde das nicht okay*. Die Kleingruppen, auch Kerngruppe genannt, ist eine
Lehrergeleitete Gesprachsform, die in der Sekundarstufe am Montessori Campus Wien
Hutteldorf nach dem gemeinsamen Essen stattfindet um Anliegen der Schilerlnnen und der
Lehrerinnen zu besprechen. In der Freiarbeit soll die Lehrperson aber nicht im Mittelpunkt
stehen um die SchiilerInnen nicht in ihrer Konzentration zu stéren. In der Anfangsphase,
hingegen, gesteht Maria Montessori den Pddagoginnen zu: ,,den Lauf der stérenden
Aktivitat [zu] unterbrechen“™°. Prazise fiigt Montessori hinzu: ,,Die Unterbrechung kann in
irgendeinem Ausruf bestehen oder indem dem ungestiimen Kind eine besondere

Aufmerksamkeit gezeigt wird“'.

2.6.3. Zur Beobachtung

Dem dritten Stadium widmet Maria Montessori am meisten Interesse. Es handelt sich dabei

um das Herzstlick der Montessori-Padagogik, um die beobachtende Rolle der Lehrperson.

105 \/gl Montessori 1972, S. 251
105 1pid.

197 v/gl Montessori 1913, S. 81
%8 Epd., S. 82

199 Hospitation am 26.11.2012
19 Montessori 1972, S. 251

U Epg., S. 252
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Es geht dabei um das In Ruhe lassen wenn die Lernenden eine Phase der Konzentration
erreicht haben. Die Anforderung nicht einzugreifen erfordert in der Umsetzung eine hohe
Selbstdisziplin. Das Lernen lassen bildet eine zentrale Lehraufgabe in der Montessori-
Padagogik. Dazu braucht es zuerst die vorbereitete Umgebung und dann das Erfassen der

Aufmerksamkeit durch die Attraktivitat der Lernmaterialen und durch den Lehrerimpulses.

Sind die Schilerlnnen einmal in ihre Arbeit vertieft, ist es von duRerster Wichtigkeit sie
nicht zu unterbrechen. Maria Montessori unterstreicht diesen Punkt mit duRerstem
Nachdruck: Nicht eingreifen bedeutet in keiner Form eingreifen“!*2. Weiters meint sie:

Hier macht die Lehrerin oft Fehler. Das Kind, das bis zu einem bestimmten Moment
sehr gestort hat, konzentriert sich endlich auf eine Arbeit. Wenn die Lehrerin im
Vorbeigehen nur sagt: ,,Gut“ Das geniigt, damit das Unheil von neuem beginnt**®

Die Aufforderung Montessoris an die Lehrperson heilit also, das konzentrierte Kind zu
ignorieren: ,,Sobald die Konzentration beginnt, muf sie tun, als ob das Kind nicht
existiere“***. Dieser Appell kann besser von den Leserlnnen verstanden werden wenn an
die eigene Schulzeit zuriickgedacht wird. Montessori veranschaulicht diesen Punkt indem
sie sagt: ,,Schlief3lich passiert es uns auch, dass wir nicht mit einer Arbeit fortfahren
kénnen, wenn jemand kommt und zuschaut was wir tun“**®. Und ging es uns nicht allen so,
dass wir auf einmal nicht mehr weiter schreiben konnten wenn der Lehrer oder die Lehrerin
uber die Schulter schaute? Montessori spricht von der Praxis des Nichteingreifens als eine
Fahigkeit die gelibt und geschult werden kann. Das soll nattirlich nicht heiRen, dass die
Lehrperson apathisch durch den Raum geht: ,,Sie kann natdrlich schauen, was das Kind tut,

aber mit einem schnellen Blick, ohne dass sie es merken lasst“!*®,

Sogar wenn das Kind Schwierigkeiten begegnet, soll die Lehrerin nicht ohne weiteres oder
gar unaufgefordert eingreifen, weil so die Motivation des Kindes in Gefahr sei. Montessori
meint: ,,wenn ein anderes Kind auf Schwierigkeiten stof3t und die Lehrerin helfend
eingreift, wird es die Arbeit ihr Uberlassen und weggehen“*’. SchlieRlich liege das

Interesse nicht nur auf der Arbeit selbst, ,,sondern ofters auf dem Wunsch, die

12 Montessori 1972, S. 253
113 1hid.

4 sic!] Ibid.

15 1hid.

118 1hid.

U Epd., S. 252
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Schwierigkeiten zu tiberwinden“**®, Wenn dem Schiler oder der Schiilerin die Erfiillung
dieses Wunsches entzogen wird, so besteht die Gefahr, dass die gesamte Motivation die
Aufgabe zu I6sen abhandenkommt. Insofern soll die Lehrperson auch den méglichen
Konflikt Gber die Materialverteilung die Kinder selbst 16sen lassen. In der vorbereiteten
Umgebung gibt es jedes Materialset nur einmal. Neben der 6konomischen Voraussetzung,
dass das Material hochwertig sein soll, kommt hier die soziale Komponente hinzu und
zwar, dass die Schilerlnnen sich die soziale Kompetenz des Konfliktmanagement aneignen
indem sie sich Uber die Verwendung der Materialien einigen. Dartiber hinaus verschafft

diese Einmaligkeit des Materials eine Ordnung und verhilft den Schilerlnnen einen

besseren Uberblick zu behalten®®.

Zwischenresiimee

Es ist wichtig, dass die Lehrerin oder der Lehrer den intuitiven Wunsch des Helfens bei
Bedarf unterdriickt, denn unaufgeforderte Hilfe ist laut Montessori eine Unterbrechung und
hemmt die Eigenmotivation zum Lernen. Ein wichtiger Punkt ist hier, dass die Motivation
der Schiiler oft darin liegt die Herausforderung anzunehmen ein Problem zu l6sen und nicht
in der Bewaltigung der Aufgabe selbst. Es ist also von duferster Wichtigkeit die
Aufforderung zur Problemldsung aufrecht zu erhalten um die Motivation nicht zu
zerstoren. Allerdings ist Unterstiitzung dem Lehrer oder der Lehrerin nicht untersagt, sie ist
jedoch nur erwiinscht wenn sie direkt gefordert wird. Montessori zeichnet hier eine
Analogie, indem sie den Lehrer als Diener bezeichnet, und den Schuler als Herrscher:

Der Diener stort den Herrn nicht, wenn dieser allein ist; wenn dieser ihn jedoch ruft,
wird er kommen, um zu héren, was gewtnscht wird, und wird antworten: ,,Ja, mein
Herr.” Er bewundert, wenn man von ihm verlangt zu bewundern, und sagt: ,,Wie
schon!*, auch wenn er nichts Schones sieht. Wenn also ein Kind seine Arbeit mit
grolRer Konzentration durchfiihrt, miissen wir uns nicht einmischen, wenn es aber zu
verstehen gibt, daB es Beifall wiinscht, geben wir ihn groRziigig**°

Alles in allem hat der Lehrer oder die Lehrerin im Montessori-Unterricht eine ,,passive”
Rolle, was nicht heil3en soll, dass er oder sie nichts macht, aber, dass vor allem die
Aktivitat der Schilerinnen im Vordergrund steht. Im Vergleich zum Frontalunterricht wird
beispielsweise die Stimme des Lehrers oder der Lehrerin geschont. Er oder sie steht nicht
im Zentrum der Aufmerksamkeit, sondern die Téatigkeit der SchulerIinnen. Diese Tatigkeit

soll spontan motiviert sein und die Schulerinnen beschaftigen sich mit Arbeitsmittel die sie

118 Montessori 1972, S. 153
119 Klein-Landeck; Piitz 2012, S. 83

120 Isicl] Montessori 1972, S. 254
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in der vorbereiteten Umgebung vorfinden. Die Lehrperson gibt zwar Einfiihrungslektionen
wenn notwendig, ansonsten beschaftigt sie sich hauptséchlich mit der Beobachtung die

auch in Form von Datierung (Listenfuhrung) stattfindet.

Fur die Lehrerin oder den Lehrer heif3t dies also folgendes. Auf der positiven Seite steht die
Maoglichkeit sich mit individuellen Schilerlnnen oder Schillergruppen zu beschéftigen. Die
Montessori-Padagoglinnen missen nicht dem Anspruch gerecht werden, wie auf einer
Biihne durch ihre Person allein standig die Aufmerksamkeit der Schilerlnnen aufrecht zu
erhalten und zu kontrollieren. Diese Aufgabe bernimmt zum groBten Teil das Material mit
dem sich die SchilerInnen auseinandersetzten. Das bringt uns zum Nachteil fiir die
LehrerInnen der Montessori-Padagogik. Der hohe Anspruch der an das Material gelegt
wird, erfordert eine hohe, vom Unterricht ausgelagerte VVorbereitungszeit. Bei Befragung
der Sprachlehrerinnen am Montessori Campus Wien Hutteldorf gaben beide Pddagoginnen,
Ines Sauter und Stephanie Markovics, an 50 Prozent ihres Arbeitsaufwandes bestehe aus

121 In der Praxis

der Vorbereitung des Unterrichtsstoffes (Fortbildungen inkludierend)
heif3t es also flr Lehrpersonen einerseits eine erhdhte VVorbereitungszeit, andererseits eine
maogliche Entlastung, da nicht die Lehrperson, sondern die Auseinandersetzung zwischen

Material und Kind im Mittelpunkt des Geschehens steht.

3.) Charakteristika der Montessori-Piadagogik fiir Jugendliche

Auf dem Geist dieser Jungen und Méadchen ruht unsere ganze Hoffnung des Fortschritts fur
die Zukunft'??

Wie im einleitenden Zitat illustriert, schreibt Maria Montessori den Jugendlichen eine nicht
unwichtige Rolle in der Gesellschaft zu. Es scheint mir ein interessanter Aspekt, dass die
Jugendlichen im heutigen Diskurs oft mehr als Problem und weniger als Hoffnungstréger
gesehen werden. Montessori hingegen betont das Potential das in den Jugendlichen steckt,
und strebt eine Erziehung zum Frieden an. Dabei betont sie, dass eine Verbesserung der

Gesellschaft von der Erziehung des Einzelnen ausgeht'?.

12! Gesprach am MCWH am 07.11.2012
122 Maria Montessori, 1966, S. 108
123 \/gl Montessori 1913, S.92
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In ihrer Schrift Von der Kindheit zur Jugend beschreibt die Padagogin eine vollkommen
neue Konzeption von Schule, in der Arbeitswelt und Lernen verschrankt werden. Es liegt
ihr gleichermal3en am Herzen, dass Jugendliche zur Selbsttatigkeit gefordert werden, sowie
dass auf die Sensibilitat dieses Alters Rucksicht genommen wird. Das Modell der
Jugenderziehung betitelt Montessori ,,Erdkindplan®; wie sie zu diesem etwas seltsam

klingenden Titel kommt wird in diesem Kapitel beschrieben.

In der Einleitung zum Werk Von der Kindheit zur Jugend betont der Herausgeber Paul
Oswald, dass Montessori eine Entlohnung der Arbeit von Jugendlichen nicht aus
6konomischen Griinden fiir wichtig erachtet, sondern aus padagogischen Griinden'*. Das
Gehalt habe die Aufgabe der Wertschéatzung der Arbeit der Jugendlichen. Das
Selbstwertgefiihl soll gestarkt werden, was gerade in der Pubertatskrise sehr wichtig ist'?.
Nach Montessori, brauche der Mensch Kopf und Hande'?. Sie fordert daher, dass die
Jugendlichen auf dem Land arbeiten um zu einem tieferen Verstandnis der menschlichen
Kultur zu gelangen®®’. Dabei geht es nicht nur um ein Verstandnis, sondern auch um eine
soziale Integration. Dazu meint Margaret Stephenson?® im Heranwachsenden Kolloguium
in Ohio:

Zusammenarbeit mit dem Land, Zusammenarbeit im Handel, und Zusammenarbeit

im kulturellen Leben der landlichen Gesellschaft riihren physisch die Dinge an, die

wahrend der zweiten Phase studiert wurden, und geben dem Heranwachsenden die
Madglichkeit seinen Platz in der Gesellschaft zu finden.

Montessori geht davon aus, dass es ein Irrtum ist, dass die Verbindung von theoretischem
und praktischem Wissen die Lernenden tberfordern wirde. Ganz im Gegenteil meint sie,

denn es sei ,,viel ermidender, nur die Halfte der Anlagen zu gebrauchen, mit denen die

Natur uns ausgestattet hat*%.

Bislang wurden die Grundpfeiler der Montessori-Padagogik kosmische Erziehung,
veréndertes Disziplinverstandnis, freie Wahl, vorbereiteten Umgebung, Montessori-
Materialien sowie die jahrgangsgemischten Lerngruppen und die beobachtende Lehrerrolle
besprochen. Auch die Jugenderziehung steht unter der Weltanschauung der kosmischen

Erziehung. Daher wird hier zuerst die Jugenderziehung unter dem Anspruch der

124 Zu Arbeitsprojekten (occupation project) siehe Kahn 2005, S. 88
125 v/Ig. Paul Oswald in Montessori 1966, S. 18

126 Montessori 1966, S. 95

127 v/gl. Paul Oswald in Montessori 1966, S. 17-18

1281996, zitiert in Kahn 2005, S.80-81

129 Montessori 1966, S. 39
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kosmischen Erziehung diskutiert und danach genauer auf die anderen Merkmale der
Jugenderziehung eingegangen. Soviel soll hier schon vorweg genommen werden: fur die

Jugendlichen fordert Maria Montessori eine Erziehung auf dem Land.

3.1. Kosmische Erziehung in der Sekundarstufe

Es ist ein einfacher Denkschritt eine Schule am Land mit der Weltanschauung der
kosmischen Erziehung in Verbindung zu bringen. Montessori betont: ,,Einzelheiten lehren

bedeutet Verwirrung stiften. Die Beziehung unter den Dingen herstellen bedeutet
Erkenntnisse vermitteln“*®°, Daher kritisiert sie den Stundenkanon auch in der Oberstufe
als geistige Hetze und fordert stattdessen ein praktisches Arbeiten***. Ihre Kritik an die
Regelschule formuliert sie wie folgt:

In jeder Stunde wechseln Lehrer und Unterrichtsstoff; sie wechseln ohne jeden
sinnvollen Zusammenhang. Man kann sich in einer Stunde nicht voéllig auf einen
neuen Gedanken umstellen. Hat man sich aber darauf eingestellt, kommt sogleich
ein anderer Studienrat, der ein anders Fach lehrt. Und in dieser geistigen Hetze lauft
diese schwierige Periode des menschlichen Lebens ab. Man beschrankt sich darauf,
Wissensstoff zu vermitteln, viel Wissensstoff, eine Menge Gegenstande zu
beriihren, aber alle mit der gleichen Oberflachlichkeit.**

Welche Art von Lernen sie sich stattdessen wiinscht wird in folgendem Zitat, eine
Erzahlung ihres Sohnes, recht deutlich. Zur Erinnerung: bis jetzt haben wir die kosmische
Erziehung als universale Verbundenheit definiert. In unserer globalisierten Welt ist es
sicherlich nicht von Nachteil den Heranwachsenden ein weltumspannendes Denken zu
vermitteln. Umgelegt auf den Unterricht besagt die kosmische Erziehung, dass eine strikte
Trennung der Facher wenig erwiinschenswert ist. Vergleichen wir dazu Montessoris
Blickwinkel auf eine einfache Kartoffel.

Ich erinnere mich, dass sie einmal Kartoffeln schalte und diese dabei tiefgriindig
anblickte, als ob sie ihr etwas wichtiges zu erkennen geben konnten. Sie fuhr in
ihrer Beschéftigung fort und Uberlegte dabei laut, wie der Mensch wohl
urspriinglich den Wert der Kartoffelpflanze entdeckt haben mochte, die auf3erlich
doch nur ein Kraut mit unbedeutenden kleinen Bliten und ekligen Friichten ist. Was
bewog ihn wohl zu weiterer Priifung? Aufgrund welcher List des Zufalls entdeckte
er, dass ihre Brauchbarkeit fiir seine eigenen Zwecke nicht in dem Teil der Pflanze
lag, der Uber der Erdoberfl&che in Erscheinung trat, sondern in der unter der Erde
verborgenen Wurzel? Wie mochte er gelernt haben, dass dieser Teil nicht giftig,
sondern essbar war? Kartoffelpflanzen kamen allem Anschein nach aus der Neuen

130 Montessori 1988, S. 126
131 Montessori 1966, S.93
32 Isic!] Ebd., S.97
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Welt. Wie mochten sie tberall in Westeuropa eingefihrt, Gbernommen und
angebaut worden sein?**

Ziel der Ubung soll es hier nicht sein die Leserinnen mit Zitaten zu tiberhaufen. Diese
dienen jedoch zum vertieften Verstandnis um die Uberlegung nach einem interdisziplinaren
Ansatz auch auf den Fremdsprachenunterricht umzulegen. Der gemeinsame Européische
Referenzrahmen (kurz GERS) fordert eine Trennung von Kompetenzen und Sachwissen. In
der Matura soll kunftig nur noch die Sprachkompetenz der Schilerinnen getestet werden,
und nicht mehr ihre VVorbereitung in verschiedenen Wissensgebieten die mit der
Fremdsprache zusammen hangen (zum Beispiel ,,Australia® im Englischunterricht). Maria
Montessori wirde diesen Trend wahrscheinlich revidieren wollen. In der Hospitation am

Montessori Campus Wien Hiitteldorf"**

notiere ich wie die Spanischlehrerin den
Schulerinnen den Auftrag gibt ein Spanisch sprechendes Land vorzustellen. Dabei
bekommen sie einen Aufgabezettel der die verschiedenen Aspekte eines Landes in einem
Kreisschema darstellt (Geografie, Kultur, Sprache etc.). Die Idee dazu finde ich ganz gut,
die materielle VVorbereitung jedoch recht sparlich, da der Angabezettel auf Deutsch

formuliert ist und keine weiteren Anregungen angebracht werden.

3.2. Montessori-Materialien fiir die Sekundarstufe

Michael Alexander Kargel veranschaulicht in seiner Diplomarbeit zur kosmischen
Erziehung in der Sekundarstufe wie eine themenbezogene Freiarbeit ausschauen kann*®.
Sein Beispiel ist zum Thema Europa. Daher habe ich Kargels Unterrichtssequenz als
Vorlage verwendet um eine eigene ,,kosmische* Lehreinzeit zu erstellen. Das Verbinden
von Sachinhalten und Fremdsprachenmaterial erscheint mir als eine Option das volle
Potential innerhalb einer Fremdspracheneinheit auszuschépfen, da so gleichzeitig auf zwei
Ebenen gelernt wird. Daruber hinaus kann das Interesse an bestimmten Themen die

Motivation fur das Fremdsprachenlernen fordern.

Als Fremdsprachenlehrerinnen missen wir unsere Schilerlnnen zwar auf eine Sachinhalt
freie Matura vorbereiten, der Weg dorthin bleibt jedoch uns selbst tiberlassen und l&asst

durchaus Raum fir einzelne, interdisziplinare Einheiten. Daher kann Kargel’s Modell zum

133 Mario Montessori in Montessori 1988, S. 171
34 Hospitationam MCWH am 14.02.2013

135 Kargel 2003, S. 86-89
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Geografieunterricht auch fur einen Themenschwerpunkt im Fremdsprachenunterricht
herangezogen werden, zum Beispiel zu Mexiko und Lateinamerika, ein Thema, dass auch
in Lehrwerken zum Anfangsunterricht zu finden ist (z.B. el nuevo curso en vivo Al). So
kann gleichzeitig ein freier Unterricht gestaltet werden mit offenen Inhalten, sowie auch
mit einzelnen Aufgaben aus dem Lehrbuch, die im Vorhinein von den Lehrbuchautoren
schon auf den Lehrplan abgestimmt sind. Mein Vorschlag zu Unterrichtsmaterialien ist im

Anhang zu finden.

Fiir die Freiarbeit in der Sekundarstufe schlagt Kargel**® folgende Techniken vor: LUK,
Trimino, Montessori- Stecktafeln, Zuordnungsspiel, diverse Formen von Puzzles, diverse
Arbeitsblatter. Verwendet habe ich den VVorschlag des Trimino Spiels, sowie die Stecktafel
mit einer Landkarte von Lateinamerika, zu finden im Umschlag des el nuevo curso en vivo
Al, sowie auch Arbeitsblatter aus dem selbigen Lehrwerk und des Arbeitsbuchs Caminos.
Das Trimino ,,besteht aus vielen Dreiecken, die dann zu einem Sechseck zusammengesetzt

werden mussen. Pro Dreieck stehen drei L&nder bzw. Hauptstadte, die dann richtig
zugeordnet werden sollen.“**” Die MONTESSORI- Stecktafel ,,besteht aus einer Holztafel
mit den Landern Europas [hier Lateinamerika]. Dazu gibt es verschiedenfarbige Féhnchen:
rot fir die Namen der Lander, griin fiir die Hauptstadte und jeweilige Landesflaggen'*®,
Statt Holz kann auch Schaumstoff verwendet werden. In meiner Lehreinheit wird also eine
Verbindung von Fremdsprache zur Geografie gezogen, und durch die Verwendung von
kulturellem Material auch zu Politik, Geschichte und Poesie (vgl. Anhang, Arbeit mit dem

Song Latinoamerica von der puerto-ricanischen Band Calle 13).

Geleitet wird die Freiarbeit in der 2. Klasse Hauptschule nach Kargel durch einen kreativen

Arbeitsplan auf dem die Schiilerlnnen bereits erledigte Aufgaben anmalen**®. Die von mir
erstellten Materialien kénnen mit und ohne Arbeitsplan verwendet werden.

Wir kdnnen also festhalten, dass der kosmische Unterricht nach Montessori fur den
Fremdsprachenunterricht die Mdglichkeit eines fachertbergreifenden Unterrichts offen

hélt. Dariiber hinaus sollen Jugendliche, nach Montessori, nicht nur in einen Theorie

136 9003, S. 86-87
37 Kargel 2003, S.87
138 1hid.

¥ Epd., S. 89
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bezogenen Unterricht eingebunden sein, sondern auch selbst praktisch Arbeiten. Daher

wird nun der Erdkindplan in aller Kiirze dargestellt.

3.3. Vorbereitete Umgebung im Jugendalter: das Land

Fur die Jugendzeit winscht sich Maria Montessori einen Lernraum der sich wortwortlich
zu einem Lebensraum ausweitet. Die Heranwachsenden sollen auf einer Schule am Land
leben und in diesem Umfeld lernen. Diese Schule betitelt Montessori ,,Erfahrungsschule

«140 (aus dem Franzosischen von Ecole experimentale de vie sociale).

des sozialen Lebens
Zu Beginn des Kapitels mochte ich kurz erlautern, warum Maria Montessori bei der
Erziehung von Jugendlichen von ,,Erdkindern (L’Enfant a la terre) spricht. Der Begriff
Erdkind ist im Zusammenhang mit der Kultur zu verstehen. Montessori fordert ,,den
Jugendlichen mit der augenblicklichen Kultur in Beziehung [zu] setzten, indem man ihm

eine umfassende Bildung vermittelt, und ebenfalls mit dem Mittel der Erfahrung“**.

Der Begriff der Kultur, aus dem Lateinischen Cultura stammend, beschreibt eine
Bebauung, Pflege und im weiteren Sinne auch eine Ausbildung. Wenn wir heute von
kultivieren sprechen beziehen wir uns meist auf die Bedeutung des Wortes von
»bearbeiten”. Dieses Verstandnis von Kultur, im Sinne von Bearbeiten, ist auf den
Agrikulturbegriff zurtickzufuhren. Der Mensch unterscheidet sich zum ersten Mal vom
Tierreich durch das kultivieren des Landes, geschichtlich gesehen in dem Moment als die
Nomaden sesshaft geworden sind und das Land bestellten. Die Idee Montessoris ist
demzufolge eine Schule, in der sich die Heranwachsenden im urspriinglichsten Sinne mit
ihrer Umgebung integrieren — daher spricht Maria Montessori von Erdkindern — Kinder
der Erde und der Kultur.

Das Lernziel des Erdkindplanes ist es also, dass sich die Kinder mit der Kultur beschaftigen
die sie umgibt, und zwar im Sinne der Agrikultur, in der Bearbeitung und Bewirtschaftung

der Erde. Ubersetzt in das heutige Bildungssystem heil3t das, dass die Oberstufenerziehung

149 Montessori 1966, S. 99
W Epd., S. 112

37



auf einer Landschule stattfinden sollte. ,,Erdkind*“ kann auch zum vereinfachten

Verstandnis durch ,,Landkind“!*? ersetzt werden.

Fur die Integration in die Gesellschaft miissen nach Montessoris Erdkindplan die
Jugendlichen auch in die urspriinglichen Kulturpraktiken eingewiesen werden. Montessori
spricht schon von Fachlehrerinnen die die Schilerinnen auf das Abschlussexamen
vorbereiten’*?, Zusétzlich sollen Fachlehrer der Landwirtschaft an der Schule mitwirken*.
Wie genau der Unterricht mit den Fachlehrerinnen dann ausschauen soll wird von ihr nicht

«145

definiert. Sie hélt lediglich fest, dass sie nach den ,,Methoden des Hauses*" ™ arbeiten

sollen.

3.4. Zur Freien Wahl und Disziplinierung im Jugendalter

Aus dem vorhergehenden Zitat kénnen wir also annehmen, dass sich Montessori auch fur
Jugendliche eine Art freie Wahl fordert. Sie meint Lernen soll nicht mit Zwang und
Miissen*® verbunden sein, sondern durch ihr eigenes Interesse gelenkt werden. Wie genau
der Unterricht jedoch mit den Fachlehrerinnen ausschauen soll wird nicht klar definiert.

Montessori beschreibt nur, dass die Schilerinnen einen Arbeitsplan mit den Bildungszielen

der Oberstufe vorfinden; dieser soll direktiv, jedoch nicht verpflichtend sein®*’.

In Bezug auf die freie Wahl soll eine Differenzierung zu der Erziehung von Kindern
vorgenommen werden. Montessori meint:

Die Umgebung muf3 ,,die freie Wahl* erleichtern. Aber es mul vermieden werden,
dass das Kind Zeit und Energie nutzlos verliert, indem es ungewissen und
unbestimmten Vorlieben nachgeht.**
Wahrend Montessori in der Kleinkinderziehung voll und ganz auf den Wunsch des Lernens
der Kinder vertraut, ist aus den Jugendschriften eine Aufforderung nach vermehrter
Steuerung herauszulesen. In der didaktischen Umsetzung kann also ein Arbeitsplan auch

padagogisch akzeptiert werden da er auf die Bedurfnisse des Jugendalters abgestimmt ist.

%2 Epd., S. 115
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144 1bid.
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Es gibt also in der Montessori-Padagogik einen klaren Bruch zwischen Erziehung im
Kindesalter zu der im Jugendalter. Die Notwendige Einschrankung der Freiheit bei
Jugendlichen, welche von Montessori hier angedeutet wird, stimmt mit den Ansichten des
Entwicklungspsychologen Hall Gberein:

Wahrend die Erziehung in jungeren Jahren nach Halls Meinung nur Schaden
anrichten kann, wenn sie mehr will, als den natirlichen Gang der Entwicklung zu
unterstitzen, so ist mit der Adoleszens die Erziehung aufgerufen, das zu vollenden
und Weiltg)rzutreiben, was durch Entwicklung als Rekapitulation'*® bis dahin erreicht
wurde.

In anderen Worten bedeutet dies, dass bestimmte Grenzen und Regeln notwendig sind, um
das zielgerichtete Lernen und Handeln zu gewahrleisten. Regeln sollen sowie das Erklaren

«I151 sain. Montessori erkennt einerseits das

eines Sachverhaltes ,,ausreichend und notwendig
verdnderte Bedurfnis der Jugendlichen nach Beschaftigung, andererseits aber auch nach
Einsamkeit und Ruhe®®. Ebenso betonen Seitz und Hallwachs™>® die Adoleszenz als eine

Phase des Ausruhens.

3.5. Zur Umsetzung der Uberlegungen

Einerseits sind aus dem ,,Erdkindplan® veranderte erzieherische MaRnahmen
herauszulesen, die sich an die Bedurfnisse der Jugendlichen anpassen. Zusammengefasst,
brauchen sie vermehrt Steuerung, aber gleichzeitig eine Akzeptanz auf ihr Bedirfnis nach
Ruhe und Ruckzugsgebiet. Die wirkliche Umsetzung einer Erziehung auf dem Land ist ein
schwer realisierbares VVorhaben, und méglicherweise zeitlich Gberholt. Denn wie soll man

alle Jugendliche von Wien plétzlich aufs Land bringen?

Nichts desto trotz geben Montessoris Uberlegungen sicherlich Denkschritte dahingehend,
dass es fiir Jugendliche durchaus forderlich sein kann auf dem Land zu lernen. Auch wenn
es im Schulalltag nicht immer umsetzbar ist, so gibt es jedoch die Mdglichkeit die

Schulwochen dafiir zu nutzen. Ohne hier Werbung machen zu wollen, kann ich erwéhnen,

19 Re ka-pi-tu-la-ti'on, die; -,-en kurze, zusammenfassende Wiederholung
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dass es Organisationen gibt, die solche Schulwochen organisieren (Naturerlebnisse,

soziales Lernen, Sport und Abenteuer™®*

). Wahrend der Bearbeitung meiner Diplomarbeit
kam mir das Prospekt zuféllig unter die Augen und aufgrund Montessoris Aufforderung

nach einem Lernen am Land blatterte ich interessiert darin.

Wie gesagt, im reguléren Schulsystem scheint eine vollkommene Umsetzung des
»Erdkindplans® als sehr schwer vorstellbar, umso interessanter ist es die Ansétze der
Umsetzung am privaten Montessori Campus Wien Hutteldorf zu beobachten. Im
Hospitationsteil dieser Arbeit ist die Ausbildung nach dem ,,Erdkindplan® am Montessori
Campus Wien Hutteldorf beschrieben. Dort wird die Jugenderziehung nach Montessori in
kleiner aber moglichst authentischer Form praktiziert; unter anderem durch den Anbau und

Verkauf von Honig und sonstigen Gutern.

Dariber hinaus wird seit den spéten 70 Jahren in Huntsburg Ohio an der Umsetzung des
Erdkindplans gearbeitet'*. Seit 2000 ist die Schule am Land erdffnet'*®. David Kahn, der
das Erdkinder- Projekt in Huntsburg seit 1998 betreut™’, meint es geht darum, den jungen
Menschen ,,jetzt so realitdtsnah wie moglich, zum Kind aller Zeiten zu machen, ihn den
Prozess der Zivilisation erfahren zu lassen“**®. Dort findet auch die Ausbildung fiir
Jugendpédagoglnnen statt, im Gesprach mit der MCWH Leitung stellt sich jedoch heraus,
dass solch eine Ausbildung recht kostspielig ist. Trotzdem kann hier fiir interessierte
Padagoglnnen auf diese Mdglichkeit hingewiesen werden.

Ludwig et al. haben genau zu dieser Art Schule, zur ,,Erfahrungsschule des sozialen
Lebens®, einen Sammelband mit dem Namen Sozialerziehung in der Montessori-
Padagogik veroffentlicht, den ich bei dieser Gelegenheit gern an interessierte
Padagoglnnen weiterempfehlen mdchte. Hier wird auch die Realisation der Erdkindschule
in Huntsburg genauer beschrieben. Da diese Diplomarbeit den Fokus auf den
fremdsprachlichen Unterricht legt, werden interessierte LeserIinnen darauf hingewiesen
generelle Schultechnische Uberlegungen und Ausfithrungen zur Umsetzung in diesem

Sammelwerk nachzulesen. Es bleiben jedoch die Fragen nach der Lehrerrolle im

B4 http://www.jufa.eu/schule-programme/aktuelle-angebote/
1% Kahn 2005, S. 77
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Jugendalter. Wie sollen die Paddagoglnnen mit den neuen Anforderungen die sich im

Jugendalter stellen umgehen?

3.6. Neue Herausforderungen an die Pddagoginnen

Es ist gut nachvollziehbar, dass soziale Integration in diesem Alter stattfinden sollte. Doch
wissen wir auch, dass sich Jugendliche gern einmal gegen diese strduben, und eine eigene
Subkultur entwickeln. Es ist aber nicht so, dass Montessori die Herausforderungen dieses
Alters verleugnet, sie spricht einige Probleme auch direkt an. Montessori sieht jedoch die
Jugendlichen nicht unter dem negativen Blickwinkel der immer wahrenden ,,schlimmen
Jugend heutzutage®, sondern vielmehr als Gefangene ihrer Entwicklungsstufe. Unter
diesem Gesichtspunkt bendtigen sie ganz spezieller Aufmerksamkeit und bendtigen einen

159

geeigneten Umgang. Montessori spricht von einer zweifachen Sensibilitdt™" und von

heftigen Gemiitsbewegungen™®°

. Mit geeignetem Umgang ist hier gemeint, dass die
Jugendlichen in einer sehr sensiblen Phase ihres Lebens sind, in der einerseits
Behutsamkeit und andererseits klare Richtlinien bendétigt werden. Dazu ein Auszug aus
Montessoris Schrift zum Erdkindplan:

Diese zwei neuen Bedurfnisse des Jugendlichen — beschiitzt zu sein wahrend der
empfindlichen Periode des physischen Uberganges und in den Stand versetzt zu
sein, die Rolle des Menschen, die er in der Gesellschaft spielen wird, zu begreifen —
lassen zwei Probleme von gleicher Wichtigkeit auftauchen, die die Erziehung in
diesem Alter betreffen'®

Jugendliche wollen also einerseits ein Teil der Gesellschaft werden und andererseits
brauchen sie viel Behutsamkeit. Der Sekundarstufenleiter am Montessori Campus Wien
Hutteldorf, Robert Klune®?, spricht daher von ,,Baby-Erwachsenen“ und bezieht sich dabei
auf Montessoris Begriff ,,neo-nato®, auf Deutsch ,,Neu-Geborene“*®*. Montessori meint zur
Entwicklung im Jugendalter: ,,Die Umwandlung ist beachtlich (...) Man wird wahrhaftig
«164

zum zweiten mal geboren (...) Das Individuum wird zu einem sozialen Neugeborenen

Der Erdkind-P&dagoge und Autor Peter Gebhardt-Seele vermerkt hierzu, dass die heutigen

159 Montessori 1966, S. 93

180 Epd., S. 97

161 Epd., S. 93

162 Hospitation am 26.11.2012
163 Gebhardt-Seele 2005, S.67
164 Montessori 1966, S. 98
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neurologischen Forschungen in erstaunlicher Weise mit Montessoris Sicht

tibereinstimmen®® und verweist dabei auf einen Bericht von Barbara Strauch.

3.6.1. Exkurs: Vergleich zur neurologischen Forschung

Die amerikanische Autorin Strauch Barbara verfasst ein Buch zur Hirnforschung bei
Jugendlichen, der deutsche Titel heilst Warum sie so seltsam sind. Sie halt fest: ,,Bei
Jugendlichen (...) davon sind heute die meisten Fachleute Uberzeugt, spielt sich im Gehirn ein
fast ebenso tief greifender Wandel ab wie wéhrend den entscheidenden Entwicklungsphasen
der frithen Kindheit“'°® Dieses Ergebnis koinzidiert mit Montessoris Entwicklungsmodel, in
dem sie beide Entwicklungsstufen besonders hervorhebt'®’. Strauchs Konklusion ist
einschneidend: ,, Teenager durfen tatséchlich ein bisschen verriickt sein. Allerdings folgt die

Verrlicktheit einem vorgegebenen Plan: Junge Leute sind zum Verrickt sein programmiert.*

Strauch erklart: ,,Der Stirnlappen gehort zu den letzten Bereichen die in den stabilen

ausgewachsenen Zustand iibergehen“*®® Der Stirnlappen kann am besten mit der Rolle des
Vorstandschefs oder Aufpassers des Gehirns definiert werden, Strauch meint ,,dieser

Abschnitt hilft uns vorauszuplanen, Impulsen zu widerstehen.*®® Daher meint Barbara
Strauch, dass Jugendliche zum verriickt sein vorprogrammiert sind, da dieser Bereich sich erst

im Ubergang ins Erwachsenenleben stabilisiert.

Fur Lehrerlnnen im Schulalltag bedeutet diese neurologische Erkenntnis ein Einstellen auf
Lernende mit sich wandelnden Gehirnen. Im aktuellen Diskurs wird oft von den Hormonen
gesprochen, doch nicht nur die Hormone spielen in dieser Entwicklungsstufe eine
entscheidende Rolle. Eine bessere Auffassungsgabe der Forschung hilft wahrscheinlich
mehr Geduld und Verstandnis fir diese Entwicklungsstufe aufzubringen. Barbara Strauch
meint ,,das Gehirn ist keineswegs nur Zaungast der hormonellen Kapriolen, sondern macht

seinerseits eine dramatische Wandlung durch!"

185 Gebhardt-Seele 2005, S. 67
188 Strauch 2003, S. 10

187 ygl. Kahn, S 77

168 Strauch 2003, S. 30

169 | pid

170 strauch 2003, S. 19
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Einerseits ist das jugendliche Gehirn verletzlich und hat seine endgtltige Form noch nicht
gefunden'™, andererseits ist es ein Wunderwerk denn es ist zum ersten Mal in der Lage
»unsere kompliziertesten, abstraktesten Begriffe, wie etwa Ehrlichkeit und Gerechtigkeit zu
begreifen“'"2. Dariiber hinaus erklart Strauch:,,In der normalen Entwicklung des Gehirns
gibt es chaotische Phasen, aber auch Genauigkeit und Leidenschaft nehmen zu“*"*. Kurzum
es ist eine Zeit unendlich scheinender Schwierigkeiten, aber auch der unbegrenzten
Madglichkeiten der Persdnlichkeitsentwicklung und Talentférderung.

Die neurobiologische Erklarung dazu ist, dass Wissenschaftler in jugendlichen Gehirnen
einen Uberschwang (exuberance) feststellten'’*. Ferner erklart Strauch: ,,Viele Jahre lang
gehorte es zu den festen Glaubenssatzen der Gehirnforschung, dass der Uberschwang
weitgehend auf die Frithphase der Gehirnentwicklung beschrénkt sei®. Jetzt stellten
Neurologen aber fest dass sich auch im Jugendalter die graue Substanz, also die &ul3ere
Schicht des Gehirns, verdickte und dann erheblich diinner wurde”. Daher meint Gebhardt-
Seele dass die neurologischen Befunde die Annahmen Montessoris bestatigen, welche
sowohl das friihkindliche Alter, wie auch das Jugendalter in Verbindung brachte. Barbara
Strauch fasst zusammen, dass wir in solchen Phasen des Uberschwangs, welche bei Babys
und bei Jugendgehirnen stattfinden, besonders aufnahmefahig sind fiir neue Féahigkeiten

und Informationen, vor allem fir solche die dem Uberleben dienen®’®.

Vergleichen wir dazu den aktuellen Diskurs zur Wichtigkeit der Forderung der
verschiedenen Entwicklungsstufe im Osterreichischen Bildungssystem. *”’. Der Buch
Autor Andreas Salcher hebt in der Podiumsdiskussion zur ,,LehrerIinnenbildung NEU*
hervor, dass die frihkindliche Ausbildung, vor allem im Fremdspracherwerb, sehr
essentiell sei. Lutz-Helmut Schon, seit Jahreswende der neue Leiter der
Lehrerinnenbildung ergénzt hierzu, dass auch in der Oberstufe sehr viel Interesse zerstort

werden kdnne.

Daraus ergibt sich sowohl auf die frihkindliche sowie auf die jugendliche Erziehung ein

besonderes Augenmerk zu legen. Fir die Jugendlichen heif3t es einer doppelte

"L Strauch 2003, S. 20

2 Epd., S. 20-21

'3 Epd. 2003, S. 21

" ebd., S. 29

%5 Ipid.

178 Ipid.

"7 podiumsdiskussion zur Lehrerlnnenbildung Neu am 20.03.2013
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Herausforderung gerecht zu werden: einerseits die Defizite bzw. Schwierigkeiten der

Entwicklungsstufe zu Gberwinden und gleichzeitig das aufkommende Interesse und die
Begeisterung flr gewisse Gebiete zu fordern. Die Jugendlichen stellen also gleichzeitig
eine Herausforderung fur die Padagoglnnen dar und stellen die Hoffnungstréager fiir die

Zukunft wie das einleitende Zitat Montessoris verdeutlicht.

Zwischenresiimee

In Konklusion lasst sich sagen, dass die Montessori-Padagogen die Jugendlichen in ihrem
Lernprozess am Land unterstiitzen sollen. Dabei missen sie auf die doppelte Sensibilitét
der Heranwachsenden Ruicksicht nehmen, welche gleichzeitig wie ein Kleinkind geschitzt,
sowie auch als integrativer Teil der Gesellschaft akzeptiert werden wollen. Uberhaupt steht
fir Montessori bei dieser Altersstufe die Vorbereitung fir das gesellschaftliche Leben im
Vordergrund'’®. Maria Montessori bemangelt, dass sich die Regelschule nur auf die
Vermittlung von Wissen fokussiert ist und dabei die Jugendlichen ,,ohne jede vorherige

Vorbereitung“*"

in die Gesellschaft entlésst. In der Erdkindpraxis am Montessori Campus
Wien Hutteldorf ist diese Vorbereitung auf das Leben nach der Schule dahingehend
ersichtlich, dass die Heranwachsenden lernen Verantwortung zu tibernehmen indem sie flr

einander kochen und fiir die Haushaltskasse mitverantwortlich sind.

Unbeantwortet bleibt hier jedoch welche Art der Arbeit im Fremdsprachenunterricht
stattfinden soll. Montessori fordert in ihrem Erdkindplan, dass ,,das Kind fern von seinem

gewohnten Milieu, seiner Familie (...) im SchoRe der Natur“*® lebt. Aufgrund dieses

Wunsches nach Unabhangigkeit'®* lasst sich schlieBen, dass Montessori wahrscheinlich
einen kulturellen Schileraustausch in einer Gastfamilie oder Gastinstitution befiirworten

wirde. Was aber wenn dazu die finanziellen Mittel nicht ausreichen? Mit welchen Mitteln

sollen die Sprachlehrerinnen im Unterricht arbeiten?

Auf diese Frage gibt es keine klare Antwort, nur Vermutungen. Eine Mogliche Auslegung
der Erdkindtheorie ist, dass sich Jugendliche in der Ausiibung von Projekten selbst
realisieren mochten. Michael Alexander Kargel zieht in seiner Diplomarbeit folgende

Konklusion:

178 Montessori 1966, S.101
17 | bid.

180 Epd., S. 102

81 Epd., S. 101
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Ab der Pubertét lasst auch die Bereitschaft zur klassischen Form der
materialbezogenen Freiarbeit nach. Fir die Jugendlichen sind dann
gemeinschaftliche und themenbezogene Aufgaben von grolierer Wichtigkeit. Im
projektorientierten Arbeiten lassen sich diese Bedurfnisse gut unterbringen. Durch
die zunehmend komplexere Aufgabenstellungen und Themenbereiche wird auch der
Anspruch an den Lehrer groRer. Dies ist sicherlich eine Erschwernis im
Sekundarstufenbereich, da es nur wenig Erfahrungswerte gibt und viel der
Kreativitat des Lehrers tberlassen ist. AuRerdem erschwert der aufgeteilte
Fachunterricht mit unterschiedlichen Lehrern ein projektorientiertes Arbeiten.*®

Im Zuge des aktuellen Diskurses zur Ganztagesschule schwebt mir jedoch folgendes
Wunschbild vor. Die ausgedehnte Zeit am Nachmittag wirde sich hervorragend dafir
anbieten, projektorientierte Arbeiten in einer offeneren Lernumgebung, zu gestalten. Ich
befurchte jedoch, dass von Staat und Elternhaus bald der Anspruch auf die Lehrerschaft
kommen wird ihren Sprésslingen in der Nachmittagszeit eine kostenlose Nachhilfe in den
Problemféchern anzubieten. Aus Sicht der Montessoripadagogik halte ich dies jedoch fiir
wenig sinnvoll. Viel eher wiirde ich mir ein Lernen der Schiilerlnnen untereinander*®
winschen, in Klassengemischten Lerngruppen, wie dies von Montessori gefordert wird.
Dies scheint mir vor allem im Fremdsprachenunterricht eine sehr fruchtbare Praxis, da die
Lernenden in der Fremdsprache, vor allem am Anfang, eine groRe Lernkurve machen. So
versteht der ndchste Jahrgang bereits um einiges mehr an Grammatik und VVokabular.
Daruiber hinaus konnte die Freiheit dieser Nachmittagszeit interdisziplindre und

interessensoffene Projekte verwendet werden.

Zu ersterem Punkt gibt es bereits eine Umsetzung am deutschen Internatsgymnasium

Schloss Hagerhof in Bad Honnef am Rhein. Der Kollege Kargel bezieht sich dabei auf

Mesterjahn-Knebel'®*

und beschreibt, dass in ,,einem Patensystem &ltere Schiiler
Arbeitsgemeinschaften tibernehmen und in die Hausaufgabenbetreuung bzw. Nachhilfe
jiingerer Kinder eingebunden sind“*®>. Wie ein Projekt orientierter Unterricht in der
Sekundarstufe ausschauen kann wird im Bericht zum Montessori Campus Wien Hutteldorf

beschrieben.

182 Kargel 2003, S. 33

183 Montessori1989, S. 169

184 \/gl. Meisterjahn-Knebel (2000) ,,Gundula: Montessori-Padagogik in der weiterfiihrenden Schule —
Maéglichkeit der Umsetzung des Erdkindplans®, in: Winkels, Theo (Hrsg.): Montessori- Padagogik — konkret.
Praxisorientierte Aspekte und schulische Konzeptionen, S.180-184

185 Kargel 2003, S.33
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Fur das Fremdsprachenlernen schwebt mir schon langer die Realisierung eines
Sprachencafé Projekts vor, was mit Kargels Anforderung fiir einen Projektorientierten
Unterricht in der Sekundarstufe einhergeht. Im Hinblick auf die Realisierung des
Erdkindplans spricht auch er von der Verwirklichung von Schiilercafes'®. Wie die
Umsetzungsmaoglichkeiten der Montessori-Pédagogik fir den Sprachunterricht aussehen
kdnnen werden im nachsten Kapitel beschrieben. Dabei werden die von mir beobachteten

Daten zusammengefasst, angefangen von der Kleinkinderziehung bis zur Sekundarstufe |.

4.) Hospitationskapitel

Hintergrundwissen ist hilfreich, aber nicht ausreichend. Daher wird anschlieend an die
Theorie die Montessori-Padagogik aus der Praxis beschrieben, mit dem Fokus auf dem
Fremdsprachenunterricht. Letztendlich habe ich mich dazu entschlossen Beobachtungen
nicht nur am privat finanzierten Montessori Campus Wien Hitteldorf zu machen, sondern
auch an einer 6ffentlichen Institution, namentlich an der ,,Neuen Mittelschule Liefering* in
Salzburg™®’. Dartiber hinaus habe ich auch einen kurzen Einblick in die fremdsprachliche
Kleinkinderziehung bekommen, welche hier einleitend beschrieben wird im Kapitel zum

Montessori- Kindergarten ,, The Children’s House*.

Die Realisierung der Montessori-Methode am Montessori Campus Wien Htteldorf l&sst
sehr viele Uberlegungen der Theorie in die Praxis einflieBen. Mein erster Eindruck der
Schule war ein sehr attraktiver; es ist dort eine sehr positive Lehr- und Lernumwelt
aufzufinden. Ein Blick auf die Zahlen der Schulgebuhren verrét jedoch, dass diese Art von
Bildung in Wien der Elite vorbehalten ist. Die Schilerinnen der Sekundarstufe | am
Montessori Campus Wien Hiitteldorf, beziehungsweise ihre Eltern, bezahlen einen
monatlichen Schulbeitrag von 507 €'%. Zwar ist das gemeinsame Mittagessen inkludiert,
doch der Schulbetrag stellt ganz klar eine unerfiillbare Hiirde dar fir viele 6konomisch
weniger gut gestellte Familien, vor allem mit mehreren Kindern. Dies war keinen Falls die
Absicht von Maria Montessori, denn ihre Bewegung entstand aus der Not zur

Kinderbetreuung im Arbeiterviertel San Lorenzo in Rom*®°.

186 H
Ibid.
187 pie Unterrichtsbeobachtungen starteten im November 2012 und endeten am April 2013

188 http://www.montessori-verein.at/: Organisatorisches
189 Kargel 2003, S. 12
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Im Folgenden wird nun versucht das Geschehen im Fremdsprachunterricht darzustellen.
Eine Isolation ist aufgrund des ganzheitlichen Erziehungscharakters der Montessori-
Padagogik wenig sinnvoll, daher wird sowohl das Geschehen im Unterricht dargestellt,
sowie auch die Klassenkultur und Schulkultur.

4.1. Montessori- Kindergarten , The Children’s House*“

Aufgrund des Aufbaus von der klassischen Montessori-Theorie aus dem Kleinkindbereich
zum Modell der Jugenderziehung hielt ich es flr sinnvoll auch einen kurzen Einblick in die
Montessori- Praxis im Kleinkindbereich zu erhalten. In der Theorie, sowie in der Praxis, ist
es ein einschlagiges Paradigma in der Erziehung nach Montessori, dass die Kinder so friih
als moglich in die Kulturpraktiken unserer Gesellschaft eingefuhrt werden. In diesem
Zusammenhang ist auch das wohl beriihmteste Montessori-Zitat zu verstehen. Montessori
meint, dass die Kinder die wesentlichen Bedurfnisse ihrer Entwicklung offenbart haben in
dem diese sie aufforderten: ,Hilf mir, es ganz allein zu machen!“**’. Dahingehend lernen
die dreijahrigen Kinder in den Montessori Kinderhdusern das ,,Staubwischen, Trocknen,
Aufraumen, Tischdecken, bei Tisch servieren, Abwaschen usw.“'** Montessori erganzt:
»Diese Ubungen sind Teil der Erziehungsmethode und nicht von der sozialen Lage der
Schiiler abhangig.“*** In anderen Worten, reiche Kinder lernen genauso wie armere, die
alltaglichen Aufgaben zu Gibernehmen.

Aus Neugierde Uber diese Technik habe ich mich entschlossen auch an einem Montessori
Kindergarten zu hospitieren. Im zweiundzwanzigsten Bezirk gibt es ein Kindergarten mit
dem Namen ,, The Children’s House* der nicht nur nach Montessori erzieht sondern auch
einen durchgangig englischsprachigen Unterricht bietet. Dort konnte ich beobachten® wie
die 1913 beschriebene Selbsttatige Erziehung zum Schreib- und Rechenerwerb auch
Jahrhundert spéter noch von Aktualitat zeugt. Das Alphabet ist in Holzbuchstaben auf der
Wand befestigt und am Boden gibt es Holzkisten mit mehreren F&chern mit Buchstaben

aus Seidenpapier'®*. Die Kinder ,,schreiben* ihre ersten Worte in dem sie die Buchstaben

1% Montessori 1966, S. 102

¥ bid.

192 | bid.

193 Hospitation am 14. Marz 2013

194 v/gl. Montessori 1913, S. 248
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auf kleinen Teppichen auslegen'®. Ich konzentriere mich hauptsachlich auf den
Schreiberwerb, doch rund um mich beobachte ich auch wie andere Kinder damit
beschéftigt sind mit Miniaturbesen zu kehren und die Tische mit kleinen Blumen in kleinen

Vasen zu beschmiicken.

Am meisten fasziniert mich wie zwei schatzungsweise dreijahrige Kinder eine grofie
Holzplatte balancieren und so das Arbeitsmaterial in Teamarbeit wieder an die richtige
Stelle zurtickbringen. In Analogie zu den Aufgaben des alltaglichen Lebens im
Kleinkindbereich erklart Montessori auch den Zweck eines gemeinsamen Wohnens auf
dem Land flr die Jugenderziehung.

Genauso wie die Kinder in unseren Elementarschulen gelernt haben, ihre Sachen
zusammenzulegen, zu ndhen und aufzurdumen, mussen diese Schiler lernen,
beschadigte Dinge zu reparieren, eine Maschine in Ordnung zu bringen oder ein
M@bel aufzustellen, eine Fensterscheibe zu erneuern, ein SchloB zu reparieren usw.*®

Zwar diente diese Hospitation nicht zur Beschreibung des Unterrichts meiner Zielgruppe
des Spanischunterrichts, es war jedoch eine wertvolle Beobachtung aus zweierlei Griinden.
Zum einen konnte ich die wesentlichen Charakteristika der Montessori-Methode fur die
Jugendlichen in Vergleich zur Kleinkinderziehung besser verstehen. Zum anderen wurde
mir die Wichtigkeit der Beobachtung und Feststellung der Entwicklungsstufe in der

Montessori-Pédagogik bewusst.

Unterrichten nach Montessori heifl3t die Heranwachsenden als wissenschaftliches Objekt zu
betrachten und sie nach ihren Bediirfnissen zu durchforschen'®’; unabhéngig von jeglicher

198

Voreingenommenheit™". Aus dieser Erkenntnis heraus schafft der Montessori-Pédagoge

oder die Montessori-Padagogin ein Erziehungsumfeld. Eine der grundlegenden
Erkenntnisse Montessoris fur die Erziehung im Kleinkindbereich, so erklért Christiane
Salvenmoser'®, Leiterin der Montessori-Akademie, war es dass Kinder gar nicht in einer
»Ersatzwelt” spielen wollen, sich jedoch liebend gern mit realen Aufgaben beschaftigen
wie putzen, kochen und Gartenarbeit. Aus diesem Blickwinkel betrachtet wére es eine
Verschwendung des Potentials dieser Altersstufe, die Kinder mit Nachahmungsspielzeug

zu beschaftigen. Um das Interesse an der Teilnahme an alltdglichen Aufgaben zu fordern

1% Hospitation am 14. Mérz 2013

1% Montessori 1966, S. 120

97 Montessori 1976, S. 125

1% Epd., S. 129

199 |nformationsabend in Hiitteldorf am 17.01.2013
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braucht ein Montessori-Padagoge oder eine Montessori-Padagogin vor allem Geduld®® und
das dazu passende Material. Daher stellt die vorbereitete Umgebung in Montessori-
Kindergarten diese Gegenstande bereit, angepasst in Grélle und Form an die Bedirfnisse
der Kinder (z.B. kleiner Besen). Manche Eltern empfinden es vielleicht als groRen Druck
auf die Erziehung im Kindergarten, die Kleinsten bereits mit alltadglichen Aufgaben und
Kulturtechniken zu konfrontieren welche in der Regel erst in der Schule ihren Platz haben.
Montessori hingegen zieht auf Grund ihrer Beobachtungen den Schluss, dass es im
Interesse dieser Entwicklungsstufe liegt diese Fahigkeiten zu lernen, gestitzt durch
Entwicklungsmaterialien (z.B. bewegliches Alphabet, Rechenketten aus Holzperlen). Ich
hoffe, dass dem Leser oder der Leserin in Zukunft daher besser verstandlich welcher
Bildungsauftrag hinter der Aussage ,,Hilf mir es alleine zu tun!“?°* oder wie dfters gehort
»Hilf mir, es selbst zu tun!* steckt. Die Schule soll die Kinder nicht mit Wissen fittern,

sondern Hunger nach Wissen machen.

4.2. Montessori- Schule ,Montessori Campus Wien Hiitteldorf“

Die erste Herausforderung zu meiner Forschungsfrage zu den Moglichkeiten der
Montessori-Pédagogik fur den Fremdsprachenunterricht in Spanisch lag darin eine Schule
zu finden, die nach Montessori auch tber die Primarstufe hinaus arbeitet. Alsbald
begegnete ich durch Recherche im Internet den bereits 6fters erwéhnten Montessori
Campus Wien Hutteldorf. Ich notierte, dass hier der Erdkindplan umgesetzt wiirde. Darauf
hin setzte ich mich mit den Padagoglnnen dort in Verbindung und bat um eine
teilnehmende Beobachtung fiir meine Diplomarbeit. Die Lehrenden dort teilten mir mit,
dass sie in der Sekundarstufe jahrgangsgemischt unterrichten, tibersetzt ins Regelsystem
sind das Schulerlnnen aus der dritten und vierten Klasse Mittelschule/Unterstufe und aus
der ersten Klasse Oberstufe?®?. Zu meiner positiven Uberraschung wurde mir auch
berichtetet, dass die Jugendlichen dort Spanisch als zweite lebende Fremdsprache lernen

und mein Interesse war geweckt.

Meine Unterrichtsbeobachtung wurde geleitet durch die Fragen: ,,Wie findet dort

Fremdsprachenunterricht statt?*, ,,Welche innovativen Methoden werden im

200 \/gl. Montessori 1976, S.126

201 Montessori 1988, S.139

22 Hier soll noch vermerkt werden dass die erste Klasse Oberstufe allerdings noch im Pilotprojekt
jahrgangsisoliert arbeitet.
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Fremdsprachenunterricht verwendet?* und ,,Wird auch der Fremdsprachenunterricht nach
Montessori-Methode gestaltet, sprich gibt es eine Selektionsfreiheit in vorbereiteter

Umgebung?*

Meine erste Feststellung war es, dass es am Montessori Campus Wien Hutteldorf einen
wesentlichen Unterschied im Fremdsprachenlernen zwischen Primarstufe und
Sekundarstufe gibt. Kurzum in der Primarstufe ist der Unterricht den Charakteristika der
Montessori-Padagogik ahnlicher. In der Sekundarstufe jedoch findet der
Fremdsprachenunterricht nicht in der Freiarbeit statt. Zur Erklarung: meine
Hospitationstermine waren organisatorisch so gelegt, dass ich zuerst das
Unterrichtsgeschehen in der Primarstufe beobachtete und dann zwei Wochen spéter in der
Sekundarstufe. Nichts desto trotz mdchte ich mit der Sekundarstufe beginnen, da sich der
Unterricht hier mit Jugendlichen beschaftigt, also meiner Zielgruppe. Ferner konnte ich
auch hier, nach genauerer Beobachtung in mehreren Hospitationstagen, einige interessante

Ansatze flr den Fremdsprachenunterricht festhalten.

Dariber hinaus sind die darauf folgenden Hospitationsberichte der Primarstufen in
Hatteldorf und in der ,,Neuen Mittelschule Liefering” in Salzburg sehr wesentlich, da dort
der Fremdsprachenunterricht in die Freiarbeit (ohne und mit Wochenplan) integriert ist.

4.2.1. Wie der Schulalltag an der Sekundarstufe I aussieht

Wahrend die Sprachvermittlung bei den jlingeren Schilerinnen in den Alltag der freien
Arbeit eingebunden ist, findet er in der Sekundarstufe 1 in ,,gebtindeltem Unterricht* statt.
Also ganz normal. ,,Geblindelter Unterricht* ist ein Euphemismus der gern von
Montessori-Padagogen verwendet wird, um den strukturierten Unterricht zu umschreiben.
Es handelt sich also um eine Unterrichtsform in der die Lehrperson frontal zu den
Schilerlnnen agiert und eine Wissen vermittelnde Interaktion stattfindet. Der Unterschied
zwischen Frontalunterricht in der Regelschule und dem gebiindelten Unterricht am
MCWH?% ist, dass auf mehrere 50-Minuten Einheiten verzichtet wird und stattdessen auf
wenigere, groliere Unterrichtseinheiten gebaut wird. In anderen Worten, es wird auf
Qualitat statt auf Quantitat gesetzt. Der Unterricht findet in Einheiten von 65 Minuten statt,

mit Freirdumen dazwischen.

203 Abkiirzung fiir Montessori Campus Wien Hiitteldorf, von nun an verwendet
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Ein Bonus in der Tagesstruktur gibt’s fur Morgenmuffel: Die Schulerinnen trudeln zwar
schon ab 08:00 ein, der Unterricht beginnt jedoch erst um 08:30. Vergleichen Sie dazu den
Stundenplan am Ende des Kapitels auf Seite 57. Der Tag ist in vier Unterrichtsblocke
strukturiert. Die ersten beiden Bldcke sind gebiindelte Einheiten von jeweils einer Stunde
und funf Minuten. In meinen Aufzeichnungen habe ich dazu vermerkt, dass auf
Pinktlichkeit im Unterrichtsalltag nicht allzu viel Wert gelegt wird. Der Beginn der Stunde
wird nicht durch ein Lauten geregelt, sondern durch das Eintreffen der Lehrperson die den
Unterricht er6ffnet. Auch spater ankommende Lehrpersonen oder Schiillerinnen werden

meist toleriert.

Der erste Block dauert von 08:30 bis 09:35. Im ersten sowie auch im darauf folgenden
Block sind die Schilerlnnen in Lerngruppen aufgeteilt. Dabei sind die zwei Jahrgénge der
7 und 8 Schulstufen komplett durchgemischt und die 9 Klasse wird dieses Jahr extra
unterrichtet. Der Leiter erklart mir, dass sie diese Form einmal genau beobachten um
herauszufinden ob es die ideale Lernform ist. In den darauf folgenden Bltcken, in denen es
um soziale und praktische Arbeiten geht, werden dann die Gruppen vollig neu durchmischt.

In den mehr oder weniger altershomogenen (9. Klasse) und leistungshomogenen Gruppen
(schnellere und langsamere Lerner der 7. und 8. Klassen) haben die Heranwachsenden
dann den fachspezifischen Unterricht in Fachern wie Mathematik, Deutsch, Englisch oder
Spanisch. Nach einem kurzen Einschub von offenem Betrieb von 09:35-09:45 folgt dann
die n&chste Unterrichtseinheit von einer guten vollen Stunde. Wie der Name bereits
andeutet, konnen die SchiilerInnen in diesen zehn Minuten selber entscheiden was sie
machen mdchten: einige arbeiten an Hauslibungen oder an fertig zu stellenden Aufgaben,
andere schwatzen und machen offensichtlich Pause. Das selbe gilt fiir die langere offene
Phase von 10.50-11.20.

Mein erster Eindruck was den Fremdsprachenunterricht betrifft ist fast enttduschend, oder
zumindest erntichternd. Wéhrend die Schulkultur sehr unterschiedlich zu mir bekannten
Schulen ist, konnte ich im Spanischunterricht nicht allzu viele Neuerungen erkennen. Der
MCWH als Ganzes gleicht wohl eher einem Lebensraum als einem blofRen Lernraum, denn
gleich nach einer kleinen Garderobe komme ich in eine offene Schulkiche. Dahinter

befinden sich die Unterrichtsrdume ,,Salon®, ,,Cave* und ,,Atelier*. In Absprache mit der
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Lehrkraft begebe ich mich auf meinen Beobachtungsplatz im ,,Atelier”, flr den
Spanischunterricht. Die Lehrerin, eine Muttersprachlerin mit Montessori-Ausbildung, ist
zwar einverstanden, ich fuhle mich aber leider nicht wirklich dazu eingeladen in ihrem

Unterricht zu hospitieren.

An meinem ersten Hospitationstag®®* arbeiten die Schillerinnen in differenzierten Gruppen
zu den Themen Personenbeschreibung und Familie. Zur Personenbeschreibung gefallt mir
die Technik, ein Cartoon von sich selbst zu malen, mit einer Beschreibung auf Spanisch.
Sogar Stunden und Tage spater beobachte ich wie sich einige Schiilerinnen in den
Freirdumen im ,,offenen Betrieb“ (vgl. Stundenplan Montag auf S.57) sehr kreativ zu ihren
Darstellungen ausdriicken. Es kann also fast als interdisziplindrer Ansatz beschrieben
werden, da Kunstunterricht mit Sprachlernen verbunden wird. Allerdings gibt es hier keine
freie Wahl der Arbeitsaufgaben, diese werden von der Lehrperson bestimmt.

An einem anderen Tag®®

begleite ich die Schilerinnen, die im Spanischunterricht den
Disney Film ,Tarzan‘ anschauen, ohne Unterbrechung. Ein Mangel scheint mir hier die
fehlende didaktische Ausbildung der Lehrkraft zur Sprachenlehrerin. Wie so oft besteht
hier die Annahme, dass die Eigenschaft ,MuttersprachlerIn‘ zu sein alleine ausreicht, um
eine Fremdsprache unterrichten zu kdnnen. Die Spanischlehrerin hat zwar eine Montessori-
Ausbildung, weil also theoretisch iber die Padagogik Bescheid, aber ihr mangelt es hier
anscheinend an geeignete Unterrichtstechniken fiir den Fremdsprachenunterricht (Wie

arbeitet man mit Medien etc.).

Als Lehramtsstudentin weil3 ich aus mehreren Didaktikkursen, dass das Zeigen eines Filmes
ohne Unterbrechungen didaktisch alles andere als wertvoll ist! Erst am Ende der Stunde
werden, wohl aus Mangel an Alternativen, ausgewéhlte Szenen mehrmals gezeigt. Dabei
entscheiden die Schilerinnen was sie sehen wollen, offen bleibt, ob dies in padagogischer
Absicht zur freien Wahl, oder nur wegen mangelnder Vorbereitung geschieht? Erst jetzt,
bei der Arbeit mit kurzen Filmteilen, unterlegt mit spanischen Untertiteln (zuvor mit
Englischen Untertitel unterlegt!), nehmen Schilerlnnen einzelne Ausdriicke auf. Meine
Kritik mag hier etwas harsch erscheinen, aber mein Ziel ist es ja eigentlich, aus der
Beobachtung der Montessori-Pédagogik neue Mdglichkeiten sowie auch

Grenzen flr den Fremdsprachenunterricht zu definieren. Eine Grenze ist es daher passende

24 Hospitation am 26.11. 2012
205 Hospitation am 22.02.2013
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Lehrkrafte fur die Sekundarstufe zu finden die sowohl eine Montessori-Ausbildung sowie
auch eine universitare Ausbildung haben welche sie in der Fremdsprachendidaktik
befahigt.

Erst nach genauerer Bobachtung konnte ich auch Maglichkeiten fir den
Fremdsprachenunterricht feststellen. Insbesondere wurde mir bewusst, dass der
Englischunterricht auf unterschiedlichsten Ebenen ablauft. Beispielsweise wird der
naturwissenschaftliche Unterricht von dem Muttersprachler Jeremy?® abgehalten, der mit
den SchulerInnen fast ausnahmslos Englisch spricht. Diese Art von Unterricht féllt in das
didaktische Konzept des Content and Language Integrated Learning. Um den Fluss der
Beschreibung des Schulalltages nicht komplett zu unterbrechen wird erst in der Ergdnzung
erklart, was die Mdéglichkeiten des Content and Language Integrated Learning sind und

wie diese Unterrichtsform in der Ausfiihrung ausschaut.

Nach den zwei geblindelten Einheiten findet ein Leerraum von einer halben Stunde statt,
welcher laut der leitenden P&dagogin, Doris Dintner, sehr wichtig, und sehr spannend ist.
Folgendes kann ich beobachten: Zwischen zwei Klassenzimmern befindet sich ein Lese-
und Klavierraum. Dort tiben ein paar motivierte Schilerinnen auf den Tasten. Ein anderes
Raumchen beherbergt ein Terrarium mit zwei Schlangen, ein Schiiler erklart mir wie sie
die Schlangen pflegen und futtern (mit M&usen, welche in einem anderen Gehege gehalten
werden). Alles ist verschachtelt und klein. Einerseits scheinen die Schulerlnnen heiter und
zufrieden, andererseits wirken die in die Hohe treibenden Heranwachsenden fast zu grof3
fur die freundlich, holzig-bunte Umgebung. Nach Montessori bewegen sich die Kinder
kontrolliert in der vorbereiteten Umgebung und lernen sich selbst besser zu kontrollieren
um keinen Larm zu machen. Den Jugendlichen macht es aber sichtlich Freude tber die

Holzstufen zu stampfen, die zum hintersten Klassenzimmer flhren.

Nach dem offenen Betrieb findet der dritte Block vor dem gemeinsamen Mittagessen statt.
Im dritten Block gibt es nicht mehr nur drei, sondern vier Kleingruppen. Eine wichtige
Gruppe fiir die gesamte Sekundarstufe bildet das Kochteam. Dieses Arbeitsteam bereitet
das Essen fiir 36 Mitschulerinnen und die Lehrpersonen vor. Das Kochteam wird vom
Sekundarstufenleiter begleitet und wenn maglich von einer zweiten padagogischen

Hilfskraft. Dabei Ubernehmen die Schiilerinnen selbst die Rolle des Kiichenchefs und

26 Hier kann noch ein zwischenmenschlicher Unterschied zur Regelschule vermerkt werden: alle Schiilerinnen
sind mit den Lehrpersonen per du
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andere Aufgaben. Die Aufgaben umspannen auch das Einkaufen der Zutaten und das
Einschatzen der Mengen. Wem welche Rolle zuféllt ist auf einer Liste festgehalten. Die
Schilerinnen kénnen auch untereinander ausmachen wenn sie eine Rolle tauschen
madchten. Ich beobachte in einem Kerngruppengesprach wie zwei Mitschiilerinnen die
Rollen tauschen, da jemand den Kiichenchef lieber abgeben mdchte. Es ist also ein
stdndiges Ringen zwischen Rahmenbedingungen und festgeschriebenen Regeln und

Freiheit durch die Ubernahme von Verantwortung.

Montessori-Pédagogik bedeutet in der Theorie eine Freiheit der Lehr- und Lernzielen,
orientiert an den Entwicklungsbedurfnissen der Lernenden. In der Praxis werden diese den
Vorgaben der Gesellschaft angepasst, was in der Regel vom Lehrplan festgehalten wird.
Eine Montessori-Schule ist eine Schule die durch mehr Freiheit ausgezeichnet ist als eine
Regelschule, das Bild von einem chaotisch oder gar anarchischem Klassenzimmer soll hier
jedoch aufgehoben werden. Nach meinen Beobachtungen ist jedenfalls diese Montessori-
Schule eine Institution von unendlich vielen Listen und Beschriftungen. Alles ist klar

markiert, jeder und alles hat seinen genauen Platz und Aufgabe.

Neben dem Kochen gibt es im dritten Block flr eine Gruppe eine Spracheinheit und fiir
zwei Gruppen Freiarbeit. Wéhrend dieses dritten Blockes beobachte ich auch den
Anfangsunterricht in Franzésisch, der einen kommunikativen Ansatz verfolgt und mit
sinnlichen didaktischen Materialien arbeitet. Die Sprachlehrerin, Doris Dintner, bringt ein
Tablett mit Obst in den Kleingruppenunterricht und sie ibt mit den Schulerlnnen Fragen,
Zahlen und Farben im Zusammenhang mit den mitgebrachten Friichten.

In der parallel stattfindenden Freiarbeit erledigen die SchilerInnen ihre Liste von
Aufgaben, den so genannten ,Smile-Blocken®. Unterstitzt werden sie von betreuenden
Padagoglnnen und von zahlreichen Nachschlagwerken. Da ich mich auf den
Fremdsprachenunterricht konzentrierte, war es mir leider nicht méglich solch eine Einheit
zu beobachten. Viel zu beobachten gébe es wahrscheinlich gar nicht, die Kinder betétigen

sich an ihren Aufgaben.

Das Mittagessen ist kein eigener Block, z&hlt jedoch zu den wesentlichen Grundpfeilern
des Tagesablaufes. Damit die Kiiche und der Essbereich nicht in vollkommenes Chaos

sturzt, l1auft alles nach genauem Ritual ab: Zuerst wird das Essen beschrieben, sowie die
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genaue Ration pro Person festgelegt, anschlieRend wird der Mittagstisch durch das
Vorlesen eines Gedichtes eréffnet. Nach dem Erklingen des Gongs begeben sich die
Schilerlnnen tischweise zum Buffet. Wéhrend des Essens sind die Jugendlichen auf zwei
Rdume aufgeteilt. In einem Raum befindet sich der ,English-Table* an dem die
Schilerlnnen Englisch sprechen miissen. Manch einer oder eine ist dabei sehr engagiert

und motiviert, andere werden Ofters verwarnt.

Nach dem Mittagessen begeben sich die Schilerlnnen in so genannte ,,Kerngruppen®. In
diesen Kleingruppen werden sie von einem Padagogen oder einer Padagogin betreut und
besprechen anfallende Angelegenheiten. Im Vergleich zur Regelschule &hnelt es vielleicht
einer Klassenvorstandsstunde; Schiilerinnen kdnnen aussprechen wenn sie ein Problem mit
einem anderen Lehrer haben oder mit einem Unterrichtsfach. Auch gruppendynamische
Prozesse werden getibt, wie etwa die zuvor erwahnte Umverteilung der Rollen auf Wunsch
der SchiilerInnen. Es geht auch darum, dass Schilerinnen sich selbst einschatzen lernen

und einmal spiiren welche Position sie in einem Team einnehmen.

Ein Beispiel dazu: Die Aufgabe ist es, dass die Heranwachsenden einen Meterstab,
angehalten nur mit den Fingerspitzen, von einem Tisch zum anderen bewegen. Dabei
miussen sie sich gegenseitig absprechen und kontrollieren. Einer Schlerin fallt die Aufgabe
zu den Prozess zu beobachten und die Rollen zu definieren welche die anderen bei dieser
Aufgabe tibernehmen. Wer tibernimmt das Kommando? Wer gehorcht? Wer nicht?

Nach dieser kurzen Gruppenzeit, in der auch mal gesungen wird, beginnt der letzte Block,
der Nachmittagsunterricht. Der letzte Block, der wahrscheinlich am ehesten dem
»Erdkindplan® entspricht, nennt sich Planstudienzeit. In unterschiedlichen Blocken
beschéftigen sich Schilerlnnen in neu zusammengesetzten Gruppen mit verschiedenen
naturwissenschaftlichen oder geschichtlichen Themen. Das Motto heif3t hier ,Learning by
Doing* was mit Montessoris Aufforderung zur ,Integration von Kopf und Handarbeit* in
Einklang steht. Sie meint: ,,Menschen, die Hande, aber keinen Kopf haben, und Menschen,
die einen Kopf, aber keine Hande haben, sind in der modernen Gesellschaft in gleicher

Weise fehl am Platz?"’.

27 Montessori 1988, S. 131
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Ich konnte beobachten wie Schulerinnen historische Szenen nachspielten, sowie an einem
anderen Tag wie ein Gartenhaus oder ein Hochbeet gebaut wurde. Der Ablauf des
szenischen Geschichte Erz&hlens wird im Anschluss genauer beschrieben. Ich mdchte hier
jedoch zuerst mit der Beschreibung der ,Chores’ fortfahren da die Beschreibung der
Planstudienzeit mehr Raum bedarf. In ihr wird sowohl der kosmische Ansatz, als auch eine
lerntechnisch fordernder Strategie (Loci-Methode) realisiert. Dieser wird in der Erganzung

beschrieben und diskutiert.

AnschlieBend an die Planstudienzeit wird der Tag mit den ,Chores‘, zu Deutsch, ,die
Hausarbeit* abgeschlossen. Diese befolgen den Appell Montessoris die Jugendlichen in die
Gesellschaft einzufiihren in dem sie Lernen selbststandig Hausarbeiten zu Gibernehmen.
Montessori bezieht sich dabei auf das amerikanische System ,,Self-Help“?*® durch welche
sich weniger betuchte Studenten das Studium leisten kdnnen indem sie an der Institution

selbst mitarbeiten.

Den Jugendlichen am MCWH sind unterschiedliche Arbeiten zugewiesen, wie das Sdubern
der Klassenzimmer oder das Abrechnen und Uberpriifen der Haushaltskasse. Nach
Montessori sollte die Erdkindschule eine Internatsschule am Land sein. Der Montessori
Campus befindet sich zwar am Stadtrand Wiens, die Schillerinnen begeben sich jedoch
danach auf ihren Heimweg. Ich beobachte nur wie ein Lehrer einmalig an der Schule
ubernachtet, aufgrund des weiten Pendlerweges. Es ist also schon eine Institution in der
mehr Flexibilitat und mehr Wohnlichkeit herrscht. Mann stelle sich vor eine Lehrperson

Ubernachtet an einer dsterreichischen Regelschule!

Was der Montessori Campus Wien Hutteldorf jedoch schon verwirklicht ist die
Aufforderung nach einem eigenen Geschéft. Die selbst hergestellten Produkte (Honig,
Seife, Karten etc.) werden am Weihnachtsmarkt Spittelberg verkauft. Nach Montessori
sollte eine Erdkindschule auch ein eigenes Gasthaus beherbergen®®. Wihrend die
Sekundarstufe des MCWH diese Anforderung zwar nicht direkt erfiillte, nutzte der
Sekundarstufenleiter die Gelegenheit meines Besuches fir ein beispielhaftes Abrechnen
und natdrlich auch fir die Aufrechterhaltung der Haushaltsokonomie. Fir mein
Mittagessen wurden mir 3 Euro verrechnet und die zustandigen Schilerlnnen mussten mir

eine Rechnung fir diesen Betrag schreiben und in die Einnahmen der Haushaltskassa

208 \/gl. Montessori 1966, $101
2% Montessori 1988, S. 142
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verbuchen. Im Kleinen angefangen war es also eine reale Lernsituation, wie im wirklichen
Geschaftsleben. Vor allem dieser letzte Block des Schultages steht unter dem

Wohl bertihmtesten Montessori-Gedanke: ,,Hilf mir, es allein zu tun!?%°

Da Montessori auch auf die Leibespflege?* und den Selbstausdruck®*?

einen grofRen Wert
legt steht der Mittwoch unter diesem Motto. Die Schillerinnen werden verschiedene
sportliche Aktivitaten und Présentationen machen. Diesen Tag konnte ich jedoch leider

nicht mehr begleiten.

STUNDENPLAN MONTAG?®

08.30-09.35
Spanisch (Atelier)
Englisch (Salon)
Mathe (Cave)

09.35-09:45 Offener Betrieb

09:45-10:50
Deutsch (Atelier)
Spanisch (Salon)
Englisch (Cave)

10.50-11.20 Offener Betrieb

11.20-12.25
Spanisch 9. Stufe
Franzosisch

Freie Arbeit
Kochen

12.30-13.00 Mittagessen

13.00-13.30 Mentorzeit/ Kerngruppenzeit

13.30-15.00 Planstudienzeit

15.00-15:30 Chores

Ergdnzung zu ,Content and Language Integrated Learning”

Die Anglistin Christiane Dalton-Puffer veréffentlicht in lhrem Artikel Gber CLIL die
Resultate von durchgefuihrten empirischen Forschungen, und beschreibt die Prozesse die in
solch einem Unterricht stattfinden. Der Gedanke eines sach- und sprachverbindenden
Unterrichts ist zurtickzufiihren auf Vygotsky’s Idee von Kognition durch soziale

Interaktion?',

219 Montessori 1988, S.139

21 ygl. Studien- und Arbeitsplan in Montessori 1966, S.110

22 ygl. ebd., S. 112

213 Alle anderen Tage schauen dhnlich aus, nur Mittwoch ist Tag des Ausdrucks, vgl Montessori 1966, S.112-113
214 \/ygotsky 1978 in Dalton-Puffer 2008, S. 145
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Dalton-Puffer nennt in ihren Forschungsergebnissen folgende Resultate: Als erstens soll die
héaufig genannte Angst aus dem Weg gerdumt werden, dass CLIL zu ,,imperfect
understanding“?** filhrt. Die Anglistin erlautert hierzu ,,Generally speaking research results
are, however positive, with most studies making the observation that CLIL learners possess
the same amount of knowledge as their peers who were taught in the L1“?*°, Weiters bezieht
sie sich auf die Ergebnisse von Kolleglnnen: ,,VVollmer and associates have also argued that

linguistic problems, rather than leading to task abandonment, often prompt intensified mental

construction activity“?’.

Im GrolRen und Ganzen ist sie der Meinung, dass das Auseinandersetzten mit einer
Fremdsprache zu einen tieferen Verstandnis der Materie fiihrt. Doch es gibt auch negative
Resultate in einigen Unterrichtsfachern®®. Im Bezug auf die zu lernende Zweitsprache meint
Dalton- Puffer dass CLIL sowohl Vorteile als auch Nachteile flr den Spracherwerb mit sich
bringt. Einerseits verspricht er ,,increasing exposure, increasing practice, increasing language

«219

competence*“™, andererseits birgt diese Art von Unterricht auch Gefahren. Dalton-Puffer

bezieht sich diesbeziiglich konkret auf Schreibdefizite?®. Die Konsequenz ist, dass als

Ergéanzung speziell auf diese Schwachstellen hingearbeitet werden muss, im Konkreten auf

syntactic complexity in their utterances?*,

Im Fall des Montessori Campus Wien Hutteldorf ist diese Sorge nicht wirklich relevant, da
die Schilerlnnen Englisch nicht ausschlief3lich in CLIL erwerben, sondern zusatzlich zum
gebundelten Englischunterricht in einem englischsprachigen Science Unterricht arbeiten,
sowie auch der Nachmittagsunterricht, die ,,Planstudienzeit”, teilweise vom Englisch

sprechenden Padagogen James geftihrt wird.

Nachdem die Begriindung fir und auch die Widerspriiche gegen CLIL geklart wurden, stellt
sich flr PraktikerInnen die wichtige Frage, wie so eine Unterrichtsform gestaltet wird und wie

213 Hajer 2000 in Dalton-Puffer 2008, S. 142

218 Dalton-Puffer 2008, S. 142

217 |pid.

218 yigl Washburn 1997, Nyholm 2002 zitiert in Dalton-Puffer, S. 142
219 Dalton-Puffer 2008, S. 140

20 Epd,, S. 144

221 5ylvén 2004 in Dalton-Puffer 2008, S.144
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Lernende mit sprachlichen Problemen umgehen? Lassen wir die Beobachtungen aus der

Praxis sprechen.

Bereits vor Unterrichtsbeginn bemerke ich was heute auf dem Plan des Science Unterrichts
steht. Auf dem ,,Freework reminder* steht, dass die SchulerIinnen heute ,,Presentations for
Poster/Powerpoint” vorbereiten sollen. Daher beginnt der Lehrer die Stunde auch mit einem

lassigen: ,,Dear fellow students, you know exactly what will happen this lesson, enjoy!*.

Zum Unterrichtsmaterial kann gesagt werden, dass deutsche Schulbticher verwendet werden,
aus den Fachern Physik und Biologie. Der Pddagoge James erklart mir im Gespréch das dies
den Vorteil hat, dem Osterreichischen Lehrplan gerecht zu werden®. Die Schiiler diirfen
zwar das Thema selbst nach Interesse aussuchen, die Auswahl ist jedoch beschrénkt auf
Themen der Schulbticher. Zur Sprache bemerke ich, dass der Lehrer ausschlie3lich in

Englisch mit den Kindern spricht und er erkléart mir, dass sie auf Englisch und auf Deutsch
antworten durfen. Die Begrindung dazu ist, dass sich ein mangelndes Interesse an der Sprache
nicht hemmend auf das Fach auswirken soll. Dies geht wiederum einher mit Dalton- Puffers

Annahme, dass die Schiilerinnen im CLIL gleich viel Fachwissen haben als andere®?.

Zum Thema Hemmungen kann ich hier positiv bemerken, dass die Kinder am Montessori
Campus Hutteldorf, die sehr frith mit Muttersprachlerinnen in Verbindung kommen viele
Hemmungen im Sprechen der Fremdsprache verlieren. Im Laufe der Stunde beobachte ich,
wie ein Schiler auf Englisch antwortet und sich dabei des Code switching bedient, wenn ihm
Vokabeln fehlen. Code switching heiRt, dass Sprecher in einem flieRenden Ubergang von
einer Sprache zur anderen wechseln. Oft geschieht dies auch unbewusst, beobachten Sie
beispielsweise mal in der U-Bahn wie Sprecherlnnen mit Migrationshintergrund mitten im in

der Muttersprache gefiihrten Gesprach Deutsche Worter verwenden. Das ist Code switching!

Fur die Evaluation des CLIL heift das, dass ein Mangel an sprachlichen Kenntnissen nicht
unbedingt die Kommunikation auf fachlicher Ebene hemmt. Der Anlass der inhaltlichen
Diskussion kann sogar dafiir anregend sein, sprachliche Strukturen auszutesten, an welche

sich die Sprecher vielleicht im reguldaren Englischunterricht gar nicht heranwagen wiurden.

222 Aych Kaufmann 1977, S.231 definiert fiir seinen erprobten Fremdsprachenunterricht das Lehrbuch, sowie das
Hinarbeiten auf Priifungen, als eine Grenze zur Steuerung in einem durch grof3e Freiheit ausgezeichnetem
Lernumfeld

228 \/gl # Dalton-Puffer 2008, S. 142
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Auch wenn der Unterricht am MCWHDnur in begrenzter Form als ,Content and Language
Integrated Learning* beschrieben werden kann, da der Gebrauch von Englisch nicht
zwingend ist, passiert doch etwas ganz wichtiges fur den Sprachlernprozess: Schulerinnen
trauen sich zu sprechen und verlieren ihre Hemmungen. Dalton- Puffers Konklusion korreliert
mit meiner Beobachtung. Sie meint:

After a certain amount of time spent in CLIL lessons the learners seem to lose their

inhibitions to use the foreign language spontaneously for face-to-face interaction.?*
Die Ergebnisse auf die sich Dalton-Puffer bezieht erinnern an die VVorbesprechung mit der
Leiterin der Primarstufe 11, Mag. Birgit Ratiniek??>. Die Leiterin erklarte mir, dass die
Schilerlnnen durch den friihen zweisprachigen Unterricht mit Muttersprachlerinnen sich ganz
ungehemmt in der Fremdsprache ausdriicken. Wie der Unterricht mit Muttersprachlerinnen
aussieht wird im n&chsten Kapitel zur Hospitation an der Primarstufe Il beschrieben. Wahrend
in der Forschung nichts darauf hinweist, dass es sich dabei unbedingt um
MuttersprachlerInnen handeln muss, bestétigt Dalton-Puffer diese unbefangene Anwendung

der Sprache.

Ergdnzung zur Planstudienzeit

Wahrend der Spanischunterricht an der Sekundarstufe I in recht traditioneller Schulform
stattfindet, sprich hauptséchlich lehrerzentriert in gebundenen Einheiten, konnte ich neben
dem Englischsprachigen Science Unterricht auch einen innovativen und fachertiibergreifenden
Unterricht am Nachmittag beobachten. Dieser fand im Rahmen der sogenannten
,Planstudienzeit® von 13.30 bis 15.00 statt. Solch eine Einheit méchte ich hier genauer
beschreiben. Bereits am Vormittag wurde mir von einer Padagogin erklart??®, dass der
aktuelle Fokus der Planstudienzeit auf Geschichte liegt. Im Moment werden die Franzdsische

Revolution und die Napoleonischen Kriege behandelt.

Féacherlbergreifender Unterricht ist eine oft gehdrte Aufforderung im padagogischen Diskurs.
Wie dieser im Konkreten ausschauen kann, habe ich in der Planstudienzeit beobachtet. Wenn

es in der Praxis darum geht Zusammenhange zu verstehen und interdisziplinér zu

224 Dalton-Puffer 2008, S.144
225 Hospitation am 07.11.2012
226 Mag. Doris Dintner, Hospitation am 26.11.2012
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unterrichten, spricht die Montessori-Padagogik vom kosmischen Ansatz?*’. Ich verstehe daher
den kosmischen Ansatz als einen interdisziplindren Ansatz, wie er auch von Ingeborg Becker-
Textor beschrieben wird*?. In diesem Zusammenhang, mochte ich die Urspriinge der
,kosmischen Theorie’ am Ende des Kapitels noch genauer erldutern sowie auch kritisch

betrachten.

In der kosmischen Planstudienzeit beobachte ich folgende VVorgehensweise: die Schiilerinnen
teilen sich unter der Betreuung von drei P4dagoglnnen in neue Gruppen auf und zerstreuen
sich auf dem Campus Gebiet. Eine Gruppe lauft zum Spielplatz, eine andere trifft sich im
Schulgarten und eine bleibt in der groiten Schulklasse. Jede Gruppe hat ein Thema und die
Aufgabe ist es dieses, unter der Leitung eines Experten darzustellen. Die geschichtlichen
Abschnitte sind: Beginn der Franzosischen Revolution mit dem ,Sturm auf die Bastille*
,Wiener Kongress‘ und ,Napoleonische Kriege‘. So wird in der Planstudienzeit das Fach

Geschichte mit den Disziplinen Darstellendes Spiel und sogar Englisch kombiniert.

Beobachtet habe ich die Gruppe ,Napoleonische Kriege in Europa‘, geleitet von einem
englischsprachigen Padagogen. Der Ablauf 1auft folgendermalien ab: auf einem Stlick
Wiese wird Europa mit Holzpaletten und Holzbrettern skizziert; fir England wird ein
bereits bestehender Mast verwendet, um die Isoliertheit der Insel zu verdeutlichen. Hier
erkennen wir auch in gewisser Weise die im ersten Kapitel besprochene materialisierte
Abstraktion (vgl. Kapitel 2.4.1.).

Als ich dazu stol3e, haben die Schilerlnnen bereits Rollen angenommen, zum Beispiel der
Konig von England, Napoleon, die Preuf3en, die Russen etc. Nach einer Erzéhlung auf
Englisch (CLIL!) bewegen sich die Schiilerinnen auf dem skizzierten Europa und stellen so
die Kriege dar, die im Anschluss an die Franzdsische Revolution unter der Fiihrung
Napoleons folgen. Mit einem Seil wird die sich stets neu bildende Grenze Frankreichs

markiert.

Nach Einiibung des Spiels eilt die Gruppe zum Spielplatz, um zum vorher besprochenen
Zeitpunkt bei der dortigen Auffiihrung zu sein. Flr hospitierende Besucher heif3t dies, gutes

Schuhwerk um auf dem Waldweg nicht auszurutschen! Am Spielplatz eingetroffen werden

221 Vgl. http://www.montessori-verein.at/ (05.12.2012) ,Interdisziplinar (wir sagen ,.kosmisch*)’
?28Becker-Textor 2000, S. 32
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von den Jugendlichen die Ursachen und die Motivation flr den Sturm auf die Bastille
dargestellt. Folgende Rollen werden imitiert: der Konig, ein Adliger, ein Geistlicher, die
Bauern, ein Handwerker und die Gefangenen. Mit theatralischem Talent und viel Humor
Uberzeugt ein von Arbeit bucklig gewordener Handwerker das Publikum. Gut zum Ausdruck
kommt, dass die stets hoher werdenden Anforderungen des Adels flr das Volk nicht mehr
tragbar sind. Zusammen mit den ausgebeuteten Bauern wird der Sturm auf die Bastille
organisiert und der Konig enthauptet. Ich bin begeistert davon, dass nicht nur Geschichte
gelernt wird, sondern einige Schiler auch die Mdglichkeit haben, ihr schauspielerisches

Talent zu verwirklichen.

Beim zweiten Spiel, das von mir in der VVorbereitung beobachtet wurde, ging es weniger um
das theatralische Talent, als darum die geschichtlichen Abldufe der napoleonischen Kriege
bildlich zu erfassen und auch die Motivationen und Konsequenzen dieser zu erkennen.
Préasentiert wurde in Englischer Sprache, wobei die SchiilerInnen in ihren Rollen meist

Deutsch sprachen.

Das letzte Spiel fand drinnen statt und beschrieb den Wiener Kongress. Mit bereits
eingeschrankter Aufmerksamkeit, jedoch mit kreativen Kostiimen wird auch dieser
dargestellt. Wieder nehmen die Schiilerinnen selbst die verschiedenen, Entscheidung

tragenden Rollen ein.

Interessant ist bei allen Darstellungen, dass geschichtliche Information mit Orten verbunden
werden, was mit unserer Gedachtnisstruktur und unsere Fahigkeit, Informationen zu
speichern, korreliert. Michael Meisenzahl spricht in seinem Artikel ,,A Memory Like an
Elephant. Die Gedéchtnisleistung verbessern“ von der Loci- Methode??*. Bei dieser werden
Informationen mit Orten verbunden. Im Konkreten beschreibt Meisenzahl diese Memotechnik
so, dass Informationen, die in einer Reihenfolge gelernt werden, in verschiedenen Orten des
Schulhauses verteilt werden®*. Bei einem raumlichen Ablaufen dieser zeigt sich vor allem

auch bei lernschwachen Schiilerinnen ein Lernerfolg®®*

. Meisenzahl sagt ,,die Loci-Technik
schafft so Variablen, die mit verschiedenen Inhalten belegt werden kénnen“?*. Im Fall der

Planstudienzeit waren die Variablen der Spielplatz, der Rasen mit Holzpaletten und das

229 Meisenzahl 2012, S. 42
230 |hid.
21 |bid.
22 |hid.

62



Klassenzimmer. Diese wurden mit den Inhalten ,,Sturm auf die Bastille®, ,,Napoleonische
Kriege*, und ,,Wiener Kongress* belegt. Selbst Monate nach der Hospitation sind mir diese
Darstellungen und die dazugehérigen Orte noch sehr bildhaft im Gedéchtnis. Der Vorteil fur
das Gedachtnis ist also, dass wir uns Bilder besser merken als reine Textinformation und

233

somit Lerninhalte geordnet und ,,encodiert” werden“*>. Montessori berichtet in ihrem Buch

Kosmische Erziehung, wie ihre Methode von dem friihen Pddagogen Comenius inspiriert

wurde, der statt mit Texten erstmals auch mit Bildern arbeitete?®*,

Diese Art von Unterricht ist zwar aufwendig, kann aber fir die Gedachtnisstruktur sehr
hilfreich sein. Es wird immer Schilerinnen geben die alles sehr leicht lernen, aber auch
welche die sich schwerer tun. Ohne die Talente einiger Schiler zu ignorieren ist es nattrlich
immer wichtig alle mit ins Boot zu holen, indem Gedéchtnis férdernde Strategien fur den

Unterricht verwendet werden.

Ein interdisziplindrer Ansatz ist also aus mehreren Grinden wiinschenswert: einerseits
werden so mehrere Inhalte scheinbar gleichzeitig gelernt, wie in diesem Fall Englisch
(rezeptiv) sowie Schauspiel und Geschichte. Aus diesem Blickwinkel betrachtet ist es ein
zeiteffizientes Lernen. In eineinhalb Stunden (von 13.30-15.00) werden so drei verschiedene
Fécher gelibt. Die Urspriinge dieses interdisziplindren Ansatzes der Montessori-Padagogik

liegen bei der kosmischen Erziehung beziehungsweise bei der kosmischen Theorie.

Ausgewdhlte Kritik

Die kosmische Theorie wurde bereits in den Kapiteln 2.1. und 3.1. besprochen. Trotzdem soll
hier abschlieRend noch der Ursprung dieser Weltanschauung analysiert werden um
ausgewahlte Kritik auszuiiben. Die Kosmische Theorie besagt, dass die Aufgabe des
einzelnen Lebens darin besteht ,,einen EinfluR auf die Umgebung auszutiben und ein

bestimmtes Ziel in ihr zu erreichen®. Im Vergleich zur Tierwelt spricht sie davon, dass

jedes Lebewesen dazu beitragt nicht nur sein eigenes Uberleben zu sichern, sondern auch zur

Harmonie im Haushalt Erde beitragt.”®

233 Meisenzahl 2012, S. 42

234 Montessori 1988, S. 117

2% [sjc!] Montessori 1979, S.133
26 |pid.
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Diese Grundséatze wurden bereits im Theoriekapitel zur Kosmischen Erziehung erlautert,

237 der Lernenden. Was noch fehlt ist

genauso die Wichtigkeit der personlichen Verbundenheit
die kritische Beleuchtung von Montessoris Verstandnis in Bezug auf das Zusammenwirken
zwischen Mensch und Umwelt. Wahrend es aus heutiger Sicht selbstverstandlich ist, dass
Tiere und Pflanzen sich positiv beeinflussen, ist die positive Auswirkung des menschlichen
Schaffens auf die Umwelt mehr als umstritten. Maria Montessori, die im letzten Jahrhundert
lebte, spricht jedoch ganz natlrlich von einer Hierarchie die den Menschen weit Uber Tiere
und Pflanzen stellt. Worte von Uberlegenheit und die Betonung auf die positiven Wirkungen
des Menschen auf die Umwelt stellen den manipulierenden Einfluss des Menschlichen
Wirkens sehr unkritisch dar:

Wo immer der Mensch voriiberging, wurden die Blumen schoner, die Pflanzen fruchtbarer, die
Urwalder wurden Forste, und die Wasser wurden verteilt. Selbst was auf der Erde durch
Millionen von Jahren verbrannt wurde, sowie Kohle, kam zuriick auf die Oberflache, indem es
der Atmosphére ihre wesentlichen Elemente wiedergab. Ungenutzte Energien im Ather
wurden 2\ggrwertet; in der Erde lagernde chemische Substanzen wurden zu neuen Verbindungen
benutzt.

Montessori ist nicht in der Lage den zerstorerischen Charakter der menschlichen
Manipulation der Natur wahrzunehmen und verherrlicht diese mit positiv konnotierten
Worten wie verteilen, wiedergeben, benutzten. Im nachsten Zitat erkennt sie zwar, dass der
Mensch eine ,,verdndernde Funktion“ auf die Umwelt hat, spricht aber in diesem Sinne von
einer Verzauberung. Dies findet naturlich lange vor dem naturwissenschaftlichen Diskurs
statt, der die negativen Auswirkungen der Kohlendioxidverbrennung auf die Atmosphare
bestétigt, sprich den Klimawandel. Montessori hingegen meint sehr unkritisch:

Es springt unmittelbar ins Auge, dass der Mensch eine ,,verdndernde Funktion“ auf die Natur
ausubt. Vom Beginn der Zeiten an arbeitet er, und er fahrt dem ersten Anschein nach fort, fur
sein eigenes Wohl zu arbeiten; aber indem er auf der Erde lebt, lebt er als eine Spur seiner

ganzen Existenz und seines verzaubernden Pfades.?*

Es erscheint mir hier wichtig ein klares Bild zu Montessori zu geben in dem ihre eigentlichen
Schriften analysiert werden. Diese Theorie wird in der heutigen Praxis — so hoffe ich
zumindest — nicht mehr wortlich so gesehen. Die Montessori Padagogik wird durch ihre
Klassifizierung als alternative Schulform gern auch mit einer 6kologisch nachhaltigen
Lebensform in Zusammenhang gebracht. Dies geht auf die Bedeutung von ,,alternativ* als

umweltfreundliche Lebensform®®® zuriick und stimmt in der Praxis auch groRten Teils

287 Kortschack-Gummer 2005, S. 18

238 Montessori 1979, S. 134

*9ebd., S. 134

0 puden: (unter anderem) Vorstellungen von anderen, als menschen- und umweltfreundlicher empfundenen
Formen des [Zusammen]lebens zu verwirklichen sucht
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uberein. Zumindest am Montessori Campus Wien Hutteldorf wird grolRen Wert darauf gelegt
die Heranwachsenden ,,griin“ zu erziehen, oder zumindest ,,griin* zu erndhren. Alle
Lebensmittel stammen, wenn méglich aus biologischer Landwirtschaft®**. Umso
uberraschender war es fur mich diese unkritischen Worte Montessoris zu lesen. Neben ihrer
Unreflektiertheit einer nachhaltigen Landwirtschaft zeigen die vorhergehenden Zitate jedoch
Montessoris Liebe zur Menschlichen Schopfung®? auf der letztendlich auch das Vertrauen
beruht welche sie in die Kinder legt. Das Stichwort Kinder bringt mich zur Beschreibung der
Primarstufe Il am MCWH.

4.2.2 Wie der Schulalltag an der Primarstufe II aussieht

Die Beschreibung eines Tages an der Primarstufe 11 dient dazu, die institutionellen
Rahmenbedingungen festzuhalten in denen Freiarbeit stattfindet. Die Rahmenbedingungen
sind bereits in den Charakteristika der Montessori-Padagogik umrissen und bestehen im
Konkreten aus einer R&umlichkeit mit viel Platz und Ordnung fir das Materialangebot der
verschiedenen Disziplinen. Um die Freiarbeit im Fremdsprachenunterricht darzustellen,
wird eine komplette Einheit am Beispiel der Present Progressive dargestellt und an den
Spanischunterricht adaptiert (Gerundio). Fir interessierte DidaktikerInnen ist im Appendix

eine selbst zusammengestellte freie Lerneinheit zur Befehlsform im Spanischen zu finden.

Zuerst soll hier der Ablauf und das Schulleben beschrieben werden. Ganz normal, wie an
jeder anderen Schule, beginnt der Unterricht um 08.00. Anders als in normalen
Mittelschulen gliedert sich der Tag hier nicht in einem wechselnden Facherkanon, sondern
in einem durchgehenden Gesamtunterricht. Heute beginnt der Tag in einem Sitzkreis.
Bénke und Tische in Reih und Glied gibt es hier nicht. Alles dreht sich um den Kreis in der
Mitte. Die Arbeit findet in Arbeitsecken statt oder auch auf Arbeitsteppichen. Fir Englisch,
gibt es, wie auch fir die anderen Fécher, ein Englischregal. Genauso gibt es ein
Biologieregal mit anatomischen Modellen, sowie ein Geschichtsregal mit speziellen

Buchern und Figuren.

URL: http://www.duden.de/rechtschreibung/alternativ

! Eine Ausnahme war asiatisches Wok-Gemdise, ansonsten bekam ich biologischen Spinat mit Spiegelei aus
Freilandhaltung sowie Kaiserschmarren und Gemisesuppe serviert

22 ygl. Zitat ,,Gebt Gott, was Gottes ist, und dem Menschen, was dem Menschen ist“ in Montessori 1988, S. 29
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Am Morgen wird zusammen mit den Kindern Organisatorisches besprochen. Die Frage ist
ob und wie die Kinder am Friedenslauf teilnehmen mochten. Die Gruppe beschliel3t, dass
alle, die mitmachen wollen geschlossen hingehen. Dabei wollen sie das Bonsai-Schul- T-
Shirt tragen (vgl. Abbildung 3).

Shirtat ppnildung 3%

Nach dem Morgensitzkreis beginnt der Unterricht. Ohne Einleiten und Steuerung sucht sich
jedes Kind selbststandig sein oder ihr Arbeitsmaterial und entscheidet tiber den
Arbeitsplatz. Das Hauptklassenzimmer ist an ein Nebenzimmer angeschlossen, in dem sich
hauptséchlich Mathematikmaterialien finden. Es ist den Schilerinnen nicht nur frei

uberlassen wo sie arbeiten, sondern auch wie (Sitzhaltung, liegend, etc.).

Anregungen kommen von der Mitte des Teppichs (Arbeitsauftrdge) und direkt von den
Padagoginnen. Neben Frau Maus unterstiitzt Ines Sauter, studierte Anglistin und
Absolventin der Montessori-Ausbildung, die Klasse. Ich beobachte also, wie sie den

Kindern in der Freiarbeit eine Fremdsprache beibringt.

Fremdsprachenlernen in der Freiarbeit

Im Folgenden wird beschrieben, wie Ines Sauter die Kinder in der Freiarbeit Englisch
lehrt und welche Techniken sie dabei verwendet. Zuerst begleitet sie einen einzelnen
Schiiller zum Thema der Present Progressive. Der Schiler kennt bereits das Past Simple,
und jetzt wird in einer Minilektion die Verwendung der neuen Zeit erklart. Die
Forschungsfrage dieses Hospitationstages lautet: ,,Welche Formen der Selbstkontrolle
finden wir im Fremdsprachenmaterial?*, daher zuerst eine Erlduterung zum Material.
Zusammen tragen Padagogin und Kind einen Teppich und eine Holzkiste mit einfolierten
Wortkarten herbei.

Die Fremdsprache wird in das zu lernende Sprachenmaterial zergliedert, wie dies Maria

Montessori bei der Alphabetisierung in der Erstsprache fordert***. Die Personalpronomen,

243 http://www.printshirt.at/images/bild1.jpg
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Verbformen von sein, und die ing-Form werden den Schilerlnnen in drei verschiedenen
Farben auf Kartchen prasentiert (z.B.: We/are/playing football). Nach der Erklarung zur
Anwendung bilden die Schulerinnen selbststandig Satze mit der neuen Zeitform. Diese
Visualisierung von Strukturen ist vor allem fir schwachere Lerner von Vorteil, so Michael

Meisenzahl, selbst Lehrer an einer Mittelschule in Nordbayern und Autor des Artikels ,,A

Memory Like an Elephant. Die Gedachtnisleistung verbessern“%.

Meisenzahl beschreibt in seinem Artikel mehrere Strategien, die helfen, die
Gedéachtnisleistung im Fremdsprachenunterricht zu verbessern. Eine davon wurde bereits
erwahnt, die Loci-Methode, eine Mnemotechnik die Inhalte mit einem Ort verbindet. Unter
anderem spricht er auch davon Strukturen zu visualisieren®®. Er sagt, dass Merksétze wie
»He, she, it — dass ,s” muss mit* zwar hilfreich zum Merken seien, dies aber nicht fir alle

Schilerlnnen ausreiche, um es auch in der Anwendung richtig zu machen.

Seine Aufforderung Strukturen zu visualisieren zeigt er am Beispiel des oft vergessenen
Prafix der dritten Person Singular: Satze werden an die Tafel geschrieben, bei denen die
Subjekte durch Wortkarten der Personalpronomen ersetzt werden kdnnen®’. Um ein paar
Beispiele zu nennen: “My mother loves driving the car” oder “Children run across the
playground” Uberklebt werden dann die Subjekte und es kommt zu: “She loves driving the
car und so weiter. Die Erkenntnis ist folgende: ,,Kann ich die handelnde Person durch he,

she, it ersetzen kommt das s mit.“

Ahnlich wie bei Meisenzahl, werden bei der beobachteten Hospitation die verschiedenen
Teile der Struktur des Present Progressive Satzes visualisiert, indem sie farblich untermalt
werden. Die Verwendung von unterschiedlichen Farben und Symbolen kennen die
Schilerlnnen bereits aus der Anwendung von Materialien im Deutschunterricht. Fur jede
Wortgruppe, wie etwa Subjekt, Pradikat oder gar Konjunktion, gibt es ein eigenes Symbol
(vgl. Abbildung 4). Diese Strategie wird von Ines Sauter in den Sprachunterricht tibersetzt,

indem sie die Farben der Wortgruppen beibehalt. Die unterschiedlichen Farben wie etwa

24 Montessori 1913, S. 244

5 Meisenzahl 2012, S. S. 41 in Der Fremdsprachliche Unterricht English.
8 1bid.

#72012,S. 41
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Rot flr das Verb sollen den Schiilern helfen, sich die Struktur einzuprégen. Dieselben

Farben werden bei anderen Grammatikiibungen verwendet**.

248 Beobachtet am Beispiel zur Going to Futer und zum Adverb of Manner am 26.11.2012
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Abbildung 4: Satz mit Wortartensymbolen®*°

Mit diesen Mitteln kann die Grammatik in der Fremdsprache stufenweise gelernt werden.
Es bleibt jedoch die Frage in welchem Kontext die Montessorischdiler lernen diese
Redemittel anzuwenden. Nach dem neuen Referenzrahmen fiir Fremdsprachensoll
Grammatik immer nur eine Stiitze sein, um kommunikative Situationen besser zu
bewaltigen, niemals ein Selbstzweck. Diese Angelegenheit wird im n&chsten Kapitel

besprochen.

Die Frage nach der Kommunikativen Kompetenz

Die betreuende Padagogin, Ines Sauter, erklart mir, dass sie am Montessori Campus Wien
Hatteldorf in der Primarstufe Il folgendes Fremdsprachenerwerbsmodell haben: In der
Freiarbeit lernen sie hauptsachlich die verschiedenen Grammatikparadigmen?®®°, fur mehr
sei keine Zeit. Aullerdem eigne sich die Freiarbeit nur maRig fur den kommunikativen
Austausch. In der Freiarbeit soll nur in leisem Flisterton gesprochen werden. Die
individuelle Freiheit endet in der Montessori-Padagogik dort, wo der Respekt fir die
anderen Arbeitenden anfangt.”>* Daher besteht aus Riicksicht auf andere Arbeitende Kinder
die Aufforderung im Flisterton zu sprechen, was sich allerdings nur magRig fir die
Aneignung von Intonationsmuster und der Phonetik einer Fremdsprache eignet.

Aus dieser Uberlegung heraus treffen sich die Kinder mindestens einmal in der Woche mit
englischsprachigen Betreuern. Durchschnittlich ist jedes Kind 3 Stunden in solch einer
Kleingruppe. Dort lernen die Kinder spielerisch, wie sie gelernte Grammatik anwenden. Es

folgt eine Beschreibung zu solch einer Lerneinheit zur Present Progressive.

249 YRL: http://www.montessori-shop.de/anleitungen/wortarten-schablonen-127.php (10.04.2013)

%0 \/olIstandige Darstellung des Systems. Zum Beispiel ein Konjugationsparadigma:
Ich gehe

Du gehst

Er, sie geht...

! Freie Arbeit im Fremdsprachenunterricht kann auch anders ausschauen und fiir die miindliche Kompetenz
forderlich sein, vergleichen Sie dazu Kaufmann 1977, insh. 233
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Ihrem Akzent nach kommt die Lehrerin aus Australien. Sie arbeitet mit einer Kleingruppe
von 7 Schulerlnnen. Die Kinder sitzen am Boden auf einem Teppich und die Lehrerin steht
beim Flipchart. Es ist also, trotz Gemadtlichkeitsfaktor des Teppichs, eine klassisch frontale

Konstellation.

Als Einstieg wird das Grammatikparadigma der Present Progressive vorgestellt bzw.
wiederholt und gleich danach geht es an die Anwendung. Heute wird Scharade gespielt.
Bei diesem Spiel geht es darum etwas pantomimisch darzustellen und zu erraten. Zur
Vorbereitung nennen die Lernenden so viele Verben des Englischen wie sie kennen. Diese
werden auf das Flipchart in der Gerundivform geschrieben (im Spanischen wére das
bailando, comiendo, bebiendo). AnschlieRRend spielen die Kinder die Verben nach. Eine
Gruppe stellt dar, die anderen raten. Wichtig ist dabei, dass sie eine Frage stellen missen
und nur wenn die Frage richtig formuliert ist, gilt sie. Die Frage soll heiRen: ,,Are you
dancing? . Und die Antwort muss heil3en: ,,Yes we are (dancing)* oder ,,No, we are not

(dancing)“.

Um die unterschiedlichen Verbformen zu den Personalpronomen zu tiben, l&sst die
Lehrerin die Darstellungsformen variieren. Das heil3t, einmal prasentiert eine Person
alleine, um den Mitspielern die erste Person Einzahl zu entlocken, dann présentiert ein
Team und einer muss Antwort geben und dabei die Dritte Person Einzahl anwenden: ,,Is

he/she dancing?“. ,,Yes, he/she is.” oder ,,No he/she isn’t".

Die Ausflihrung einer Scharade macht nicht nur Spa8 und schult die Schilerinnen in ihren
schauspielerischen Fahigkeiten, sondern lasst die Lernenden auch in kommunikativen
Situationen die gelernte Form erproben. Hier mdchte ich jedoch flr Praktizierende dieser
Methoden ein kleines Warnschild aufstellen. Leider ist nicht allen SchilerInnen bewusst
was es heil3t, etwas pantomimisch darzustellen. Diese Erfahrung habe ich in meinem
Padagogischen Praktikum in Wiener Neustadt gemacht. Zum Thema Krankheiten lieRen
ein Kollege und ich die SchiilerInnen die Krankheitsbilder (headache, stomachache)
pantomimisch darstellen, wie dies auch das Buch Friends vorschlagt. In der Praxis habe ich
erlebt wie ein Schiiler gegen einen Kasten schlug um ,,headache* darzustellen. Naturlich
muss dies nicht der Fall sein, es ist jedoch in der Praxis wichtig zu beachten, dass
Schilerlnnen die eine strenge Praxis des Frontalunterrichts gewohnt sind, oft mit einer

neuen Freiheit nicht umzugehen wissen. Die Lésung? Wahrscheinlich ist es geschickt eine
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schrittweise Annaherung an offenere Unterrichtsformen anzustreben, vor allem ist es
essentiell die Schulerlnnen ganz genau wissen zu lassen was nun zu tun ist und wie der
Ablauf ausschaut. Wichtig ist es hier festzuhalten, dass Freiarbeit nicht nur in ihrer reinen
Form in einer streng nach Montessori gerichteten Schule stattfinden kann. Es besteht auch
die Mdglichkeit, und auf diese werde ich in Zukunft wohl zuruckgreifen mussen,
Freiarbeitseinheiten innerhalb eines reguléren Schulsystems anzubieten. Wie dies
ausschauen kann wird in ndchstem Kapitel dargestellt, welches die
Hospitationsbeobachtungen an der ,,Neuen Mittelschule Liefering* in Salzburg dargestellt.
Offen bleibt jedoch ob es auch an der Oberstufe mdglich ist, da es sich ja um eine

Mittelschule?®? handelt.

4.3. Montessori-Schule ,Neue Mittelschule Liefering“

Um meine Untersuchung zu vervollstdndigen habe ich mir die Frage gestellt ob
Fremdsprachenunterricht nach den Grundgedanken Montessoris auch an einer 6ffentlichen
Schule méglich ist. Auf Empfehlung der Hitteldorf P4dagogin Ines Sauter, habe ich mich
dazu entschlossen auch die Neue Mittelschule Liefering in Salzburg anzuschauen. Bereits vor
25 Jahren wurden aus Elterninitiative das Montessori Programm von der Volksschule auf die
Hauptschule verlangert. Heute heif3t die Schule Neue Mittelschule und fihrt ausschlie3lich
Montessori Klassen.

h*3 und Untersuchung des Fremdsprachenunterrichts, heift meine

Nach zweitdgigem Besuc
Antwort: ja, es ist auch moglich an 6ffentlichen Schulen Sprachen in der Freiarbeit zu lehren,
zumindest in der Unterstufe. Die strukturellen Unterschiede zum Montessori Campus Wien

Hutteldorf werden im Folgenden beschrieben.

Wahrend es am Montessori Campus Wien Hutteldorf jahrgangsgemischte Klassen gibt,
werden hier die Klassen jahrgangsgemal gefihrt. Ferner ist die Schulhauskultur eine andere.
Wie in allen Regelschulen gibt es auch hier ganz normal eine Tafel, Banke und Sessel die
nach vorne oder schrdg gerichtet sind. Ich sehe keine am Boden arbeitenden Schiilergruppen

wie dies in der Primarstufe 11 am MCWH der Fall war. Im Unterschied zu reguléren

2 Egr nicht Osterreicher: neuer Name fiir die Hauptschule, altersgemaR aquivalent zur Unterstufe im
Gymnasium
%5 04.04.2013-05.04.2013
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Frontalunterrichtsklassen in anderen Schulen gibt es im Klassenzimmer jedoch

facherspezifische Regale mit didaktischen Materialien.

Zusétzlich zur raumlichen Gestaltung der Klasse, gibt es auch eine Verédnderung im Ausmal}
der Freiarbeit. Die Schulorganisation in Liefering hat folgendes Modell realisiert: Vom
reguléren Facherkanon werden 10 Stunden in der Woche der Freiarbeit nach Montessori
gewidmet. Drei Freiarbeitsstunden sind gebunden, das heif3t es ist ein isolierter, oder fast
»unkosmischer* Unterricht in dem die Schiler die Aufgaben aus dem Pensum frei wahlen
konnen, jedoch auf ein Unterrichtsfach beschrankt sind. Aus pragmatischer Sicht ist das die
Stunde wo der Fachlehrer oder die Fachlehrerin anwesend ist um betreffende Anmerkungen

und Erklarungen zu geben.

Auch wenn ,,unkosmisch* wesentlich unsympathischer klingt als interdisziplinér, war die
Beobachtung solch eines Unterrichts sehr lehrreich fur mich als zukinftige Spanisch- und
Englischlehrerin. In dieser Form ist es ohne weiteres moglich auch an einer Regelschule im
dffentlichen Bereich nach Montessori zu lehren. Auch Baurmann®* spricht von dieser
isolierten Form als Einstieg der Freiarbeit im Regelunterricht.

4.3.1. Wie der Schulalltag in der 1b aussieht

Die betreuende Englischlehrerin der 1b, Anneliese GraB, arbeitet mit Wochenplénen, die sich
uber mehrere Wochen erstrecken. Der Plan besteht aus Pflichtaufgaben die entweder durch
Selbstkontrolle abgehackt werden oder durch die Kontrolle der Lehrerin. AnschlieBend daran
gibt es Zusatzaufgaben firr Schiilerinnen die schneller arbeiten®®. Ein derartiger Plan
behandelt ein Themenbereich, das aktuelle Beispiel in der 1b Klasse ist die Uhrzeit und der
Tagesablauf, Themen auf A1 Niveau nach dem Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen.

Freiarbeitsmaterialien

Aufgrund der zentralen Stellung des Materials in der Montessori-Padagogik wird hier viel
Raum verwendet um Freiarbeitsmaterialien fir den Fremdsprachenunterricht zu prasentieren.

Im Folgenden werden acht verschiedene Freiarbeitsmaterialien prasentiert die in Lieferin im

242001, S. 66
2% Hospitation am 04.04.2013: * Zusatzaufgaben: Diese Aufgaben sollst du erledigen, wenn du noch Zeit hast
bis zum Abgabetermin und dich intensiver mit Englisch beschaftigen kannst.
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Zusammenspiel mit dem Wochenplan angewendet werden. Alle Materialien sind in einem
geordneten Regal vorzufinden. Eine Anderung im Detail ist, dass die Kastchen oder Kérbchen
in denen das Material verstaut ist hier hauptsachlich aus Plastik sind, wéhrend diese am
privaten MCWH ausschlieBlich aus Holz waren.

1. Tin dictation zu Susan’s day

Dieses Material wurde bereits im Kapitel 2.1.4. unter dem Punkt Selbstkontrolle
besprochen. Ein Dosendiktat eignet sich hervorragend fir ein selbststandiges Arbeiten mit
Selbstkontrolle. Allerdings handelt es sich dabei hauptsachlich um ein Kopieren und
eintben von vorgegebenen Strukturen, eine eigenstandige Produktion wird nicht gefordert.

2. Board game: Tell the time!

Ein produktiveres Material ist das Brettspiel zur Zeitangabe. Es ist ein einfaches Wurfelspiel
mit Stationen an denen eine Uhr aufgemalt ist und die Schilerlnnen die Zeit sagen miissen.
Auch hierzu gibt es ein Losungszettel mit den richtigen Losungen flr die einzelnen Stationen
auf dem Spielbrett.

3. Card game
Auf zweiseitigen Spielekarten befindet sich je ein Bild einer Uhr und dann die Zeitangabe.

Die Schilerlnnen sehen die Uhr, sagen die Zeit und tberprifen sich dann selbst in dem sie die

Karte umdrehen.

Q¢’s two o elock

4. Dialogues

Einfolierte Schnipsel missen von den Schilerinnen in die richtige Reihenfolge gebracht
werden. Selbstkontrolle findet anhand einer aufgezeichneten Schlange statt, die sich auf der

Rickseite befindet. Die Angabe lautet:
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Anleitung
1. PARTNERARBEIT
2. Bringe den Dialog in die richtige Reihenfolge
3. Kaontrolliere, indem du die Karten umdrehst!
4. Schreib den Dialog in dein Heft.
5. Lerne den Dialog auswendig (eventuell mit Partnerin)

5. Wordfield Cards

Die Wordfield Cards geben einen Uberblick zu einem Wortschatzbereich. Auf einer Seite in
der Zielsprache illustriert auf der Riickseite tbersetzt auf Deutsch (hier Uhrzeit).
Ich beobachte wie die Schiler in Teamarbeit mit den Wordfield Cards arbeiten, jemand sagt

die Phrase auf Deutsch, der andere auf Englisch®®°.
6. Phrases
Fur die Vorbereitung dieses Materials werden die deutschen Kartchen zusammengepickt und

die Englischen Kartchen lose dazugelegt. Das heil3t es ist eine Zuordnungstibung der Phrasen

von der Muttersprache in die Zielsprache. Das ganze schaut dann im Ausschnitt so aus:

Nach Uhrzeit fragen What’s the time?

Sagen, wie spat es ist It’s quarter past eight.

Die Angabe lautet:

Lege die deutschen Satze auf bzw. falte sie auseinander. Ordne die englischen Phrasen den
deutschen Sétzen zu. Dreh die englischen Kértchen um (SELBSTKONTROLLE):
(Verandere die Worter in den Wolken. Lerne zu jeder deutschen mindestens eine englische
Phrase. * Lerne alle englischen Phrasen) Schreib alles in dein Heft.

7. Ubungsmdppchen (mit Folienstift)

Dartiber hinaus gibt es eine Grammatik Mappchen im A3 Format mit Ubungen zum Plural.
Die Arbeitszettel befinden sich in Klarsichthillen und sind mit Folienstift ausfillbar.

Der Aufbau besteht aus einer Regel, einem Ubungsblatt und dann ca. fiinf Beispielen. Zum
Beispiel: RegelmaRige Mehrzahl. Regel: Endet das Hauptwort in einem Zischlaut (= -s, -sh, -

ch, -x, -z), wird —es angehangt. Ubungsbeispiel: one class = two

6 Dass diese Art der Partnerkontrolle in der Freiarbeit gut funktioniert wurde bereits von Ines Sauter,
Padagogin am MCWH, erwahnt
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8. Computergestlitzte Aufgaben

Neben den handfesten und sinnlichen Materialien im Regal besteht ein Teil des Wochenplans
aus der Aufgabe gewisse Units am Computer abzuarbeiten. Dabei verwendet die Lehrerin die
You & Me CD, auch zu aktuelleren Lehrwerken gibt es zumindest fiir den Englischunterricht
passende CD ROMS. Ob es dies fiir Spanischlehrwerke gibt ist noch zu tberprifen. In der
Theorie eignet sich Computer gestltzter Unterricht sehr gut fiir offene Unterrichtsformen.
Andreas Miiller-Hartmann®’ meint ,,der Einsatz computergestiitzter Kommunikation fuhrt oft
zwingend zu einer Abkehr vom Frontalunterricht (...) hin zu offeneren Unterrichtsformen®.
Fur die Oberstufe und fir einen zeitgerechten Fremdsprachenunterricht ist hier auch ein
virtueller Austausch mit realen Personen der Zielsprache denkbar. Im Englisch Unterricht ist
auch ein Austausch mit anderen Lernenden denkbar, da sich die Anwendung des Englischen
nicht nur auf die Kommunikation mit Muttersprachlerinnen beschrénkt, sondern zunehmend

auf den Austausch mit anderen Lingua Franka Sprechern ausweitet®®.

In der Praxis ergaben sich aufgrund der Abhéangigkeit von technischen Gerate folgende
Probleme: einige Kopfhorer funktionierten nicht, es gab zu wenig CDs, fir einige
Schilerlnnen ergab sich die Schwierigkeit auf der Tastatur die passenden Sonderzeichen zu
finden, wie z.B. das Apostroph. Der positive Aspekt der Freiarbeit ist, dass sie erlaubt einige
Schilerinnen zuriick in die Klasse zu schicken und auf die nachste Freiarbeitseinheit zu
vertrosten, denn die Schilerinnen haben ohnehin noch weitere Aufgaben auf ihrem
Arbeitsplan und wissen daher was sie tun konnen. Waren dieselben technischen Probleme in
einer Klasse aufgetreten in der fur alle Schilerlnnen gleichzeitig dieselbe Arbeit vorgesehen

ist, so waren einige Schulerinnen ohne Beschaftigung gewesen.

Neben den veranderten Materialien (nicht nur Lehr- und Ubungsbuch) mit denen in den
Freiarbeitsstunden gearbeitet wird, macht sich der Montessori- Geist auch in der
Schulorganisation spiirbar. Etwa zwei Mal im Semester nehmen die Klassensprecherlnnen in
einem Schulerparlament teil, wo Anliegen der Mitschilerinnen diskutiert werden. Wichtig ist
hier, dass Bedurfnisse der Kinder ernst genommen werden. Die Regeln sind nicht immer
kompromisslos von oben herab bestimmt. So wurde beispielsweise das Kaugummi kauen in

Liefering, unter bestimmten Einschrankungen (keine Blasen im Unterricht) erlaubt, nachdem

27 Muller-Hartmann 2003, S. 270

28 \/gl. Seidlhofer 2009: Understanding English as a Lingua Franca. Die Applied Linguistik unterstreicht die
Funktion des Englischen als internationale Kommunikationssprache als Ausfilhrung des Englischen ,,in it’s own
right* und betont daher die Schulung dieser alternativen Anwendung in den Sprachunterricht
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es in einem Pilotenprojekt zweimal ausprobiert wurde. Beim ersten Mal, so erklart Frau Grafd
ist der Antrag nicht durch gekommen, doch bei zweiter positiver Testung wurde dem
Anliegen der Schiilerschaft nachgegeben. Das erscheint mir ein ganz wesentliches Merkmal

29 wie die Schiilerlnnen mit

der Montessori-Praxis: Schilerlnnen ernst nehmen. Ich beobachte
den Padagoglnnen aktuelle Anliegen im Sitzkreis besprechen die im néchsten

Schilerparlament besprochen werden sollen.

Die ,,Gesprachsleitung” Gbernimmt dabei ein Stofftier, welches gegenseitig zugeworfen wird
um zu zeigen wer gerade Sprecher in der Gruppe ist. Fir ein Kind mit Sonderpadagogischem
Forderbedarf (Autismus) ist diese Regel jedoch nicht ganz verstandlich und es wird immer
wieder von Padagoglnnen zum Zuhdren aufgefordert. Eine Integrationsklasse stellt unter
diesem Gesichtspunkt natrlich eine Herausforderung dar, es ist jedoch trotzdem schén zu
beobachten, dass alle Schiiler der Klassengemeinschaft angehéren was durch die Semiotik des

Sitzkreises verstarkt symbolisiert wird.

4.4. Fazit der Hospitationsbeobachtungen

Der Groliteil der Hospitation fand am Montessori Campus Wien Hutteldorf statt, wo ich
sowohl die Arbeit in der Sekundarstufe | als auch die Arbeit in der Primarstufe |1
beobachtete. Es war mir jedoch ein personliches Anliegen zu untersuchen was innerhalb
der begrenzten Ressourcen des Offentlichen Schulsystems mdglich ist. Deshalb weitete ich
meine Hospitation auf die 6ffentliche ,,Neue Mittelschule Liefering* in Salzburg aus.
Nichts desto trotz lassen sich aus den Beobachtungen an der Privatschule viele Ideen
gewinnen, wie Unterricht aussehen kann. Sollte der Unterricht in Zukunft alsbald
flachendeckend an Ganztagesschulen stattfinden, so kénnen die Praktiken der
Planstudienzeit fiir die Nachmittagsbetreuung inspirierend sein. Diese sehen vor, dass
Schilerinnen sich sowohl in der Gruppe erfahren, als auch tiber verschiedene ,,kosmische*
Themen lernen. Dabei sind die Schiilerlnnen wenn moglich an der frischen Luft?®’. Diese
Art von Lernen steht unter dem Anspruch des obig beschriebenen Erdkindplans fir die

Erziehung von Jugendlichen.

9 Hospitation am 05.02.2013
260 \/gl. Montessori 1966, S. 103
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Die Direktorin der ,,Neuen Mittelschule Liefering“ in Salzburg ist auch Dozentin zur
Montessori-Pédagogik und fasst zusammen, dass es in der kosmischen Erziehung darum gehe
,Vorgange in der Natur bildlich oder szenisch darzustellen“?®*. Da sich die Bildung der
Jugendlichen nicht mehr nur auf die Naturwissenschaft bezieht, sondern das Interesse vor
allem auf den Abl4ufen und Mechanismen der menschlichen Gesellschaft liegt?®?, kénnen so
auch geschichtliche Abldufe szenisch dargestellt werden. Der Hospitationsbericht Gber die
Sekundarstufe I am Montessori Campus Wien Huitteldorf beschreibt, wie die Schilerlnnen am
Nachmittag in Kleingruppen Teile der Geschichte szenisch darstellen. VVor allem die
Vorfuhrung zur Franzésischen Revolution war fiir mich sehr eindrucksvoll, da einige
Schilerlnnen auch ein groRartiges schauspielerisches Talent bewiesen (vgl. Ergdnzung zur
Planstudienzeit S.60-63). Welche Resultate lassen sich jedoch fur den

Fremdsprachenunterricht schlieRen?

Hier féallt mein Blick vor allem auf die beobachteten Primarstufen, da dort der Unterricht in
wirklicher Freiarbeit stattfindet in der die Kinder, wie dies Montessori fordert, selbst wéhlen
dirfen. In der Sekundarstufe konnte keine klassische Freiarbeit mit Arbeitsecken beobachtet
werden, die Schulerinnen haben jedoch vermehrt freie Wahl iber die Arbeitsthemen,
teilweise auch innerhalb eines Content and Language Integrated Learning. Dieses wird in der
Erganzung im Kapitel Gber die Sekundarstufe beschrieben (vgl. S. 57-60).

Aus der Analyse der Beobachtungen lassen sich folgende Schlusse fir die Praxis des

Fremdsprachenunterrichts nach Montessori fur die Primarstufe ziehen:

Ein grundlegendes Kriterium der Montessori-Pédagogik ist, dass der Unterricht ,,vom

Kinde aus“?®

gestaltet wird. Nicht das Lehrbuch, sondern das Interesse des Kindes ist
entscheidend fiir die Wahl des Lernstoffes. In der Praxis kann die Form der
Selektionsfreiheit in der vorbereiteten Umgebung in verschiedenen Formen erfolgen. Wenn
die institutionellen Rahmenbedingungen dies erlauben, so ist die Wahl ganz frei zwischen
den verschiedenen Aufgabenbereichen der unterschiedlichen Facher, gegebenenfalls durch
Anregungen der Lehrerin leicht ,,manipulierbar. Solch eine Praxis findet in der

Primarstufe Il am Montessori Campus Wien Hutteldorf statt.

261 Gesprach im Zuge der Hospitation am 04.04.2013
%2 ygl. Montessori 1966, S 92: bis 12 Jahre beschaftigen sich Kinder mit der Natur, danach tiberwiegend mit der

Gesellschaft
%3 ygl. Krieger 2005 zum gemeinsamen Nenner der Reformpadagogik, S.112
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Die Kinder finden in verschiedenen Lernbereichen Regale und Materialien vor, mit denen
sie sich selbststandig auseinandersetzten. Gesteuert sind sie durch ihr eigenes Interesse, von
den zu erledigenden Aufgaben auf einer Wandtafel und in der Mitte des Raumes, sowie
von Anregungen der betreuenden Padagoginnen. Rundum ist ihnen frei tberlassen, wo sie
sich flr die Arbeit hin platzieren und mit wem sie arbeiten. So ergibt sich mir in meiner
Beobachtung ein ungewohntes Bild von Kindern, die am Boden liegen und arbeiten, andere
bevorzugen das tbliche Arbeiten am Schreibtisch. Dartber hinaus ist ihnen wie gesagt

auch die Sozialform frei gestellt, sowie das Arbeitstempo.

Genau hier weist der Frontalunterricht einer seiner grofiten Schwéchen auf: es ist flr die
Lehrperson fast unmoglich ein geeignetes Tempo fiir alle lernenden Schilerinnen
vorzulegen. Eine Mdglichkeit der Montessori-Pédagogik fur den Fremdsprachenunterricht
ist also ein Differenzieren in Lerntempo, Lernstoff (eingeschrénkt durch die vorbereitete
Umgebung) und die Sozialform. Zusatzlich findet ein soziales Lernen und ein Lernen

voneinander®®

statt. Das Ziel der jahrgangsgemischten Gruppen ist, dass die Schilerinnen
miteinander lernen in dem sie in die Rollen des Lehrers und des Schiilers schliipfen. Die
Lehrerin oder der Lehrer selbst geben jedoch die klassische Lehrerposition auf und
libernehmen stattdessen eine Beobachterrolle?®. Die Erklarungen seitens der Lehrperson
beschranken sich auf das Erteilen von kurzen Einfuhrungslektionen und die Anleitung zu
den Materialien®®®. Eine der Hauptaufgaben der Lehrperson ist neben dem Beobachten und
den Einflihrungslektionen das Vorbereiten der Lernumgebung. Nach den
Englischpadagoginnen der Primarstufe Il des MCWH umfasst die Gestaltung der

vorbereiteten Umgebung 50 Prozent ihres Arbeitsbereiches®®’.

Was aber, wenn gewisse Schuler die weniger beliebten Facher vernachlassigen und daher
Defizite entstehen in Bezug auf die Schulnorm (Lehrplan)? Hier tritt am Montessori
Campus Wien Hutteldorf das wahrscheinlich wichtigste Handwerkzeug der Lehrerinnen in
Kraft: ein Beobachtungsbogen mit den zu erledigenden Aufgaben. Daher wurde einleitend
erwéhnt, dass die Lehrerinnen ,,manipulierend* auf die Schilerinnen wirken, da sie schon

Anregungen und Aufforderungen machen, damit die Schilerlnnen das vom Lehrplan

264 vgl. Montessori 1989, S. 169
255 Montessori 1976, S. 124-125
266 Fychs 2003, S. 83

%7 Gesprach am 07.11.2012
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vorgeschriebene Pensum erreichen. Dies erfordert allerdings grof3e Sorgfalt von Seiten der

Lehrerinnen und geniigend Lehrpersonal.

Die Rahmenbedingungen der Freiarbeit bilden eine weitere Einschrankung fiir den
Fremdsprachenunterricht. Es besteht die Aufforderung nur in Flusterton®®® untereinander zu
sprechen. Diese Regel ist im Interesse der Gemeinschaft notwendig um ein
funktionierendes Arbeitsklima zu erhalten. Es bildet jedoch auch eine Grenze in der
Funktionalitat der Montessori-Padagogik fir den Fremdsprachenunterricht. Diese
Kommunikationshaltung ist wenig forderlich fir das Erlernen einer neuen Phonetik und
Intonation in einer Sprache®®. Daher wird am MCWH zusétzlichen zum Lernen in der
Freiarbeit, kommunikativer Englischunterricht mit Muttersprachlerinnen und

Muttersprachler angeboten. Was heil3t das also?

Das heilit, die gelernte Grammatik und das gelibte Vokabular wird in kommunikativen
Ubungen angewendet. Von mir wurde beobachtet wie die Schiilerinnen durch das Spiel
Scharade die Formen des Present Progressive erwarben (vgl. Die Frage nach der
Kommunikativen Kompetenz, S.68). Im Schnitt, so Ines Sauter verbringt jedes Kind
mindestens drei Stunden pro Woche in dieser Fremdsprachenumgebung. Auch an der
,»,Neuen Mittelschule Liefering” findet ein dhnliches Fremdsprachenlernen statt. Englisch
ist teilweise in die Freiarbeit integriert, findet aber auch in gebundenen Einheiten statt,
zwar nicht mit Muttersprachlerinnen aber mit der Englischlehrerin und anderen geschulten

Padagoglnnen.

Es lasst sich also zusammenfassen, dass die Schilerlnnen in der Freiarbeit die Grammatik
und das Vokabular erlernen und dann in den gebundenen Stunden mit den
Muttersprachlerlnnen/Lehrerinnen anwenden. Ist diese Trennung zwischen
Grammatikunterricht und Kommunikation, die in den beobachteten Montessori-Schulen

vorherrscht, gut fur das Erlernen von Fremdsprachen?

Bei dieser Frage scheiden sich die Geister. Die aktuellen DidaktikerInnen auf der
Universitat Wien fordern einen Grammatikunterricht, der in die Kommunikation integriert

ist. Wie genau das dann ausschauen soll, konnte mir noch keiner beantworten. Eine

268 Hospitation am MCWH und in Liefering
%9 |Ines Sauter im Gesprach am 11.03.2013
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Trennung zwischen bewusstem ,,Lernen® und einem ,,Erwerben* in der Fremdsprache wird
jedoch von Stephen Krashen in seinem Natural Approach definiert. Brigitte Ortner erkléart:

In seiner Spracherwerbstheorie, mit der er sowohl L2-Erwerb zu erklaren als auch
Bedingungen und Voraussetzungen fir gelungenen L2-Erwerb in gesteuerten
Kontexten festzuschreiben sucht, unterscheidet er zwischen Lernen und Erwerben als
zwei ganzlich verschiedenen Prozessen. Erwerben ist demnach ein in wesentlichen
Teilen unbewusster, weder vom Lehrenden noch vom Lernenden steuerbarer Prozess.
Lernen hingegen bezeichnet in Krashens L2-Erwerbstheorie das bewusste Wissen uber
die L2-Strukturen, die Kenntnis ihrer Regeln, ihrer Grammatik?"

Am Montessori Campus Wien Hutteldorf findet genau diese Trennung zwischen bewusstem
Lernen (Freiarbeit) und unbewusstem Erwerben (Content and Language Integrated Learning,
kommunikative Einheiten mit Muttersprachlerinnen) statt. Nachdem hier der Unterricht am
privaten Montessori Campus Wien Huitteldorf in der Primarstufe bereits beschrieben wurde,
soll nun kurz das Unterrichtsgeschehen an der ,,Neuen Mittelschule Liefering*

zusammengefasst werden.

Der groRRe Unterschied ist zum einen, dass nur ein Teil der Unterrichtsstunden an die
Freiarbeit ,,abgegeben werden®’* und zum anderen, dass der Unterricht nicht in
jahrgangsgemischten Gruppen stattfindet. Nach strengen Montessorikriterien wirde die
Schule daher wahrscheinlich nicht als Montessori- Institution gelten. Maria Montessori meint,
dass dieses Kriterium so ausschlaggebend sei, dass sich ,,beim Zusammensetzen aller Kinder
des gleichen Alters kein Erfolg einstellen wirde, und es wirde unmdglich sein, unsere

Methode anzuwenden“?2.

Trotz dieser Diskrepanz zwischen Theorie und Praxis waren die Erweiterung der
Beobachtung auf die ,,Neue Mittelschule Liefering* sehr wertvoll da dort die
Alternativpadagogik nicht einer Elite vorbehalten ist. Ganz im Gegenheil, die ,,Neue
Mittelschule Liefering* befindet sich in einem Randbezirk von Salzburg und ist der Beweis
fur eine Erweiterung der Moglichkeiten im Fremdsprachenunterricht auch im 6ffentlichen
Bereich. Abgesehen von den organisatorischen Einschrankungen findet hier eine
Differenzierung in Lerntempo statt und die Sozialform darf frei gewahlt werden. Auch die

Aufgabe ist innerhalb der Vorgaben des Wochenplans wahlbar. Der Rahmen in dem die

2% Ortner 1998, S. 74
27t 5. + 6. Schulstufe: 9 FA — Stunden; 7. + 8. Schulstufe: 10 FA — Stunden

22 Montessori 1989, S. 165
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Schilerlnnen die zu erledigenden Aufgaben wéhlen kdnnen ist jedoch wesentlich kleiner als

am privaten Montessori Campus Wien Hiuitteldorf.

Wahrend die Kinder am MCWH drei Jahre Zeit haben in denen die Lehrerlnnen sorgféltig
Liste fuhren, ist der Rahmen an der 6ffentlichen Montessori Schule in Salzburg im
Englischunterricht auf ca. zwei Wochen beschrénkt. Jedoch erfolgt hier auch eine innere
Differenzierung im Hinblick auf die unterschiedlichen Lernvoraussetzungen der Kinder. Es
gib einen Wochenplan fiir Kinder mit sonderpadagogischem Forderbedarf und einen fir
Kinder ohne Forderbedarf. Diese innere Differenzierung ist vor allem fr Schilerinnen mit
Lernschwéchen essentiell. So kann im Fremdsprachenunterricht mittels individuell
angepassten Arbeitsplanen eine Unterscheidung statt finden. Individuell angepasst ist hier
vielleicht sogar optimistisch ausgedruckt, da nur in zwei Gruppen unterschieden wird; auch
die Wahl ist starker eingeschrankt. Trotzdem ist die Differenzierung und Wahlfreiheit um

einiges groRer als im reguléren Frontalunterricht.

In Hinblick auf die Funktion der Lehrperson heif3t das Arbeiten mit Wochenplanen, dass sie
einen Teil ihrer Steuerungsfunktion an den Wochenplan abgibt, da dort das zu erledigende
Pensum definiert ist. Zusatzlich zum Arbeitsplan gibt es auch hier eine Art der vorbereiteten
Umgebung. Die Lehrerin bereitet nicht nur den Wochenplan vor, sondern gestaltet auch
kreative Materialien dazu die sie im Englischregal platziert (vgl. 4.3.1.).

Fazit ist, dass hier fur die Lehrperson ein grof3er Teil der Arbeit ausgelagert wird auf die
Vorbereitung und Gestaltung der Materialien. Im Gegenzug muss sie wahrend des Unterrichts
daflr nicht ununterbrochen im Mittelpunkt stehen und kann sich einzelnen Schilergruppen
widmen. Vor allem fir die Stimme ist das in der Praxis ein wesentlicher Vorteil, eine
maogliche Belastung die nicht unterschatzt werden darf. Dartiber hinaus soll sich die
Lehrperson der Aufgabe des Beobachtens widmen, ein Grundpfeiler der Montessori-

273 Auch aus Schilersicht

Padagogik den die italienische Arztin mit Nachdruck hervorhebt
scheint das Auswahlen aus einem vorbereiteten Regal wesentlich attraktiver als das

kompromisslose Erfiillen von vorgegebenen Aufgaben.

Trotz der présentierten Moglichkeiten bildet die Struktur des 6sterreichischen Schulsystems
eine wesentliche Grenze fiir die Montessori-Praxis. Wie bereits vorhin erwéhnt, ist es Maria

2% yigl. Montessori 1972, S. 251-252
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Montessori ein wichtiges Anliegen, dass SchulerInnen voneinander lernen. Schillergruppen
sollen daher heterogen sein, sie beschreibt vor allem, dass mindestens drei verschiedene
Jahrgangsstufen in einer Klasse sein sollen. Die Idee dahinter ist, dass die Kinder voneinander

lernen, beim Erklaren sowie beim Zuhdoren.

Die frithe Segregation im Osterreichischen Schulsystem in Mittelschule und Gymnasium
verhindert das Bilden einer heterogenen Lerngruppe und die Schiilerinnen sind also sogar auf

zwei Ebenen homogen: im Alter und in den Lernvoraussetzungen. Diese Trennung erschwert

das Lernen voneinander, was fir Montessori so wesentlich ist®’*

. Aus dem Gesprach mit Dipl.
Pad. Angelika Koppenwallner, Direktorin der ,,Neuen Mittelschule Liefering®, ergibt sich,
dass der Montessori-Boom der 90er Jahre eine Flaute erlebt und die Eltern nunmehr weniger
Begeisterung zeigen ihre Kinder aus padagogischer Uberzeugung in die ,,Neue Mittelschule
Liefering* zu schicken. Stattdessen senden die meisten Eltern ihre Kinder — wenn dies der

Notendurchschnitt erlaubt — auf das Gymnasium.

Erzieherische Aspekte wie eine gesunde Sozialisierung und Erziehung spielen anscheinend
eine weniger wichtige Rolle als die Anforderungen der Leistungsgesellschaft. Daher, so die
Direktorin, &nderte sich in den letzten Jahren der Klientel der Schule, was die Arbeit der
Padagoglnnen erschwerte. Heute schicken vor allem Eltern von Kindern mit padagogischem
Forderbedarf die Kinder explizit in die Mittelschule Liefering, meist so die Direktorin sind es

aber drtlich motivierte Anmeldungen?®”.

Nichts desto trotz, beobachtete ich ein harmonisch wirkendes Arbeitsumfeld, und ohne die
Leistungen der Schilerinnen vergleichend evaluierend zu kénnen, nehme ich wahr, dass sie
sehr wohl die Fremdsprache erlernen. Es kann hier sogar auch die Méglichkeit erwahnt
werden, dass die Montessori-Erziehung der ,,Neuen Mittelschule* speziell fir die Kinder mit
padagogischem Forderbedarf hilfreich ist, da sie in Tempo und Arbeitsinhalt differenziert.
Nichts desto trotz wird insgesamt das Lernen voneinander nicht wirklich gefordert, da ich
einerseits eine private Montessori-Schule mit Kindern mit aus 6konomisch hochgestellten

276

Familien beobachte“’, und andererseits eine Montessori-Schule mit Kindern aus einem

™ vgl. Montessori 1989, S.169

2> Gesprach im Zuge der Hospitation am 05.05.2013

278 Einige davon sind auch die Kinder der am Campus arbeitenden LehrerInnen. Ich nehme an es gibt spezielle
Abkommen fiir Angestellte, oder ist es die Uberzeugung?
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Randbezirk, viele davon haben eine andere Erstsprache als Deutsch?””. In beiden Schulen
beobachte ich jedoch ein Lernumfeld, das sich mir sowohl aus sicht der Lehrperson, als auch
fur die Kinder als angenehm présentiert. Und sollte es letztendlich nicht immer das Ziel der

Padagogik sein, dass die Schulerlnnen gern zur Schule gehen?

5.) Zusammenfassung

Diese Diplomarbeit untersuchte die ,,Mdglichkeiten und Grenzen der Montessori-Padagogik
fur den Fremdsprachenunterricht”. Dabei wurde zuerst die Theorie an Hand von Maria
Montessoris Schriften und Sekundarliteratur erarbeitet und eine Erklarung zu wesentlichen
Elementen ihrer P&ddagogik gegeben. Danach wurden die Hospitationsbeobachtungen aus der

Praxis nach diesen Kriterien analysiert.

Neben Peter Petersen, Célestin Freinet und anderen Reformpédagoglinnen des zwanzigsten
Jahrhunderts verfolgt auch die italienische Arztin Maria Montessori eine Erziehung die von
den Bedurfnissen der Kinder geleitet wird. Dies hat in der Praxis des Unterrichts tiefgreifende

strukturelle Veranderungen zur Folge.

Ich habe die grundlegenden Maxime der Montessoripadagogik unter den Schlisselbegriffen
kosmische Erziehung, neues Disziplinverstandnis, freie Wahl in einer vorbereiteten
Umgebung, Anforderungen an das Material, jahrgangsgemischte Gruppen und einer
verénderten Lehrerrolle zusammen gefasst. Kurzum, fordert die Erziehung nach Montessori,
dass die SchiilerInnen das Unterrichtsmaterial frei nach ihren Entwicklungsbedirfnissen
waéhlen dirfen. Dabei unterstitzt sie nicht nur die Lehrperson und die unterschiedlich alten
MitschiilerInnen, sondern auch das Material selbst. Diese Art der Ausbildung steht unter dem
Paradigma der kosmischen Erziehung, welche die Verbindung der verschiedenen

Unterrichtsfacher fordert, in modernen Worten, einen interdisziplindren Unterricht.

Da sich die Forschungsfrage auf den Fremdsprachenunterricht bezieht, wurde auch untersucht
welche Art von Unterricht sich Maria Montessori fur die Jugendlichen wiinscht, da sie die
Hauptzielgruppe des Spanischunterrichts bilden. Die italienische Arztin fordert fiir diese

Altersgruppe eine Erziehung auf dem Land, eine ,,Erfahrungsschule des sozialen Lebens*®.

" Annahme aufgrund der vielen Informationsbroschiiren zu Deutsch als Zweitsprache, die ich vor dem
Konferenzzimmer und im Konferenzzimmer sehe
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Nach Erklarung der Theorie werden diese Grundbegriffe als Analysewerkzeug verwendet um
die Praxis an Montessori Institutionen zu betrachten. Anhand meines teilnehmenden
Tagebuches fihrte ich Notizen von November 2012 bis April 2013 am Montessori Campus
Wien Hitteldorf und an der Neuen Mittelschule Liefering in Salzburg. Darlber hinaus auch im

Kinderkarten The Children’s House, diese Institution wird aber nur am Rand erwahnt.

Die Ergebnisse zeigen sowohl Mdéglichkeiten als auch Grenzen fur die Anwendung der
Montessoripadagogik im Fremdsprachenunterricht. Einerseits wurde der Englischunterricht
erfolgreich in die Freiarbeit der Primarstufen in Hutteldorf und Liefering integriert, jedoch mit
zusétzlichen kommunikativen ,,gebundenen® Einheiten. Andererseits fand der Spanisch und

Englischunterricht bei der Erziehung von Jugendlichen nur in ,,gebundenen* Einheiten statt.

Gebundener Unterricht ist ein Euphemismus der gern von Montessori-Padagoginnen fr
frontal gesteuerten Unterricht verwendet wird. Erst ein genauerer Blick auf die Praxis an der
Sekundarstufe, welche nur am Montessori Campus in Htteldorf gefthrt wird, zeigt wie dort
der Sprachunterricht auf mehreren Ebenen stattfindet und in die anderen Schulfacher und
Praktiken integriert ist. Das heif3t er findet kosmisch, sprich, interdisziplinar statt. Dies erfolgt
im englischsprachigen Science Unterricht, genauso wie am Mittagstisch und in den

Nachmittagseinheiten, die wenn maoglich draufRen stattfinden.

Ein weiteres Ergebnis der Analyse ist, dass die Montessori-Padagogik sowohl im privaten als
auch im offentlichen Bildungsbereich anwendbar ist, jedoch in unterschiedlichen
Ausfiihrungen. Wéhrend die Schilerlnnen in der Primarstufe in Hutteldorf den gesamten
Vormittag in der Freiarbeit verbringen, ist es in der 6ffentlichen Mittelschule in Liefering nur

ein Teil des Unterrichtalltages der Freiarbeit gewidmet.

6.) Ausblick

Ich mdéchte die letzten Seiten dieser Arbeit nutzen um die besprochenen Konzepte und
Praktiken in einem gesamtpédagogischen Kontext zu sehen. In anderen Worten, ich mdchte
die Montessori-Padagogik mit dem aktuellen padagogischen Diskurs zur Freiarbeit

verknipfen.
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Im Endeffekt dreht sich bei der Analyse der Freiarbeit nach Montessori alles um die Variable
»Freiheit”. Im aktuellen Diskurs der freien Arbeit, der durch eine Vielzahl von Begriffen wie
Lernzirkel, Lernstral3e etc. verwirrend erscheint, ist es hilfreich sich grundlegende Kriterien
zur Bewertung der Formen zuzulegen. Auf eine Wertung soll hier verzichtet werden, denn die
Grenzen des Spielraumes fir den Fremdsprachenunterricht und andere Unterrichtsformen
bildet ganz Kklar der zu erfiillende Lehrplan. Daher ist es zu einfach zu sagen, dass mehr
Freiheit immer zwingend besser ist. Meine Devise lautet ,,Die Mischung macht’s!* und es
liegt im Endeffekt an der Lehrperson, angepasst an die institutionellen Rahmenbedingungen,

die richtige/n Unterrichtsform/en zu finden.

Bonsch?’® unterscheidet zwischen selbstbestimmten und selbstverantwortlichem Lernen. Die
Montessori- Paddagogik kann ersterem Kriterium zugeordnet werden und hat einen grof3en
Grad an Offenheit. Ist die Variable von Freiheit also groR, besteht der Vorteil oder die
Mdglichkeit, dass Schulerlnnen nach ihrem Interesse agieren und es so nach Montessori zu
einer erhohten Konzentration und demzufolge zu einem intensiveren Lernen kommt. Ist die
Wahl der Inhalte und Aufgaben komplett frei, so besteht der Nachteil, dass das Lernen

womadglich nicht den Anforderungen des Lehrplans entspricht.

Eine mogliche Kompromisslosung ist dahingehen ein selbstverantwortliches Lernen, in dem
die Aufgabenstellung zwar nicht nach bloBem Schiilerinteresse stattfindet, jedoch zumindest
eine Differenzierung von Lerntempo und der sozialer Arbeitsform erfolgt. Ein Beispiel wére

hier der Unterricht nach einem Wochenplan, wie er in Liefering stattfindet.

Baurmann?’® gibt einen sehr schonen Uberblick zur Freiarbeit im Fremdsprachenunterricht
in dem er die verschiedenen Formen von freiem Unterricht definiert. Auf seinen Artikel soll
bei dieser Gelegenheit mit einer wohlwollenden Empfehlung hingewiesen werden. Eine
maogliche Antwort auf die eingehende Forschungsfrage wie es moglich ist gleichzeitig die
individuelle Entwicklung der Heranwachsenden zu férdern und dem Lehrplan gerecht zu
werden besteht in der richtigen Kombination von Arbeitsformen die abwechselnd freier und
gesteuerter sein kénnen. Damit kdnnen sowohl die Bedurfnissen der Heranwachsenden, als
auch die Vorgaben des Lehrplans berticksichtigt werden. Fur ein besseres Verstandnis habe
ich die verschiedenen Formen des Unterrichts visualisiert und in eine Abstufung nach der

Variable Freiheit geordnet (siehe Abbildung 5). Eine Kombination der Unterrichtsformen,

28 ygl 1995, S. 138
279 2001
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stellt nach Bonsch?® keinen Widerspruch dar, sondern kann sogar eine férderliche Wirkung
haben, er meint:

Dass lehrerorientierter, gut vermittelnder Unterricht fir planméRiges Lehren und
Lernen immer wichtig sein wird. Mit zunehmender Realisierung von Freiarbeit wird er
sogar an Wert wiedergewinnen. Es geht also nicht um seine Ablésung.
Dieses Zitat ist auch sehr interessant im Hinblick auf einen Schulversuch der von Franz
Kaufmann in der Schweiz in den spaten 70er Jahre durchgefiihrt wurde?!. Der Padagoge
testete eine komplett freigestellte Arbeitsform im Franzosischunterricht in der 11. Schulstufe.
Das faszinierende dabei ist, dass sich aus der Evaluation von Schulerseite ergibt, dass sich die
Heranwachsenden einen lehrerzentrierten Unterricht in der Fremdsprache wiinschen, wenn es

282 Kaufmann meint: ,,es war ein seltsames Erlebnis,

um die Erarbeitung der Grammatik geht
etwas darbieten zu miissen, weil die Schiiler darum gebeten hatten“*®?, In anderen Worten
bestéatigt dieser Schulversuch Bonschs Annahme, dass freier Unterricht den Wert von

strukturiertem Unterricht steigern kann.

Meine eigenen Beobachtungen aus der Praxis zeigen, dass Schulerinnen in der Sekundarstufe
im Fremdsprachenerwerb vor allem vom Content and Language Integrated Learning

profitieren. Dartber hinaus schétzen sie die Maglichkeit sich selbst zu verwirklichen,

dahingehend befiirwortet Kargel®®* ein projektorientiertes Arbeiten fir diese Altersstufe.

Fazit ist, dass es in der Praxis verschiedene Formen der Umsetzung der Montessori-Padagogik
fur den Fremdsprachenunterricht gibt. Diese sind angepasst sowohl an das Alter der
Lernenden, sowie auch an die institutionellen Rahmenbedingungen. Die Rahmenbedingungen
bestehen aus den zur Verfligung stehenden 6konomischen Mittel sowie aus den VVorgaben des
Lehrplans. Doch auch auf Basis des Lehrplans fir den Fremdsprachenunterricht kann eine
Erziehung vom Kinde aus argumentiert werden. Im Lehrplan ist folgende Forderung zu
finden:

Vielfalt von Lehrmethoden, Arbeitsformen und Lernstrategien

Eine breite Streuung an schilerzentrierten, prozess- und produktorientierten Lehrmethoden, Arbeitsformen und
Lernstrategien ist sowohl dem Fremdsprachenerwerb als auch der Entwicklung dynamischer Fahigkeiten
(Schliusselkompetenzen) dienlich und somit generell anzustreben. Dabei sind verschiedenste Arbeitstechniken

einzusetzen (wie zB Stationenbetrieb, offenes Lernen, Prasentationen mithilfe von Medien bzw. anderen
Hilfsmitteln, Projektarbeit, Lese- und Lerntagebiicher, Portfolios).

280 [sjcl] 1995, S.141

281 Kaufmann 1977: Lernen in Freiheit — im Fremdsprachenunterricht
%82 Kaufmann 1977, S. 231

283 hid.

2842003, .33
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Der Lehrplan wiinscht sich also einen schulerzentrierten sowie prozess- und
produktorientierte Lehrmethoden. Stein und Stein®® sprechen zwar nicht wortwdrtlich von
einem produktorientierten Unterricht, doch ihre Beschreibung des Handlungsorientierten
Unterrichts kann in der Bedeutung damit verglichen werden. Dieser Handlungsorientierte
Unterricht zeigt sehr viele Ahnlichkeiten zur Montessori-Padagogik. Der
Handlungsorientierte Unterricht wird nach Meyer®® in vier Kriterien beschrieben. Diese
heilRen wie folgt: Orientierung der Unterrichtsarbeit an Schulerinteresse, Forderung
selbststandigen Handelns, Offnung der Schule gegeniiber inrem Umfeld, Integration von
Kopf- und Handarbeit, Denken und Handeln.

Diese Begriffe weisen erstaunlich viele Gemeinsamkeiten zu den beschriebenen Montessori
Charakteristika auf. Der im Lehrplan erwahnte schiilerzentrierte Unterricht ist fast selbst
erklarend. Der Schiiler und die Schilerin stehen im Mittelpunkt, nicht mehr nur der Lehrplan
oder der Lehrstoff. Eine genaue Abgrenzung der Begriffe ist schwierig, doch die Quintessenz
des Handlungsorientierten, und des Schilerorientierten Unterrichts sowie auch der
Montessori-Pédagogik ist eigentlich immer das Befolgen des Interesses der Schulerinnen und
Schiler. Eine Aufschliisselung der Terminologie der Unterrichtskonzepte soll folgende Grafik

geben. Sie strukturiert die Unterrichtsformen anhand des Grades der Offenheit:

Qto!"“"b% offen

' Verbereitete Umgebung {}
" Lernstrasse/lLerntheke
Wechenplan ]/\[
Rebiindelte’ geschlossen
Unterricht

Abbildung 5

2852006, S. 160-184
%86 Meyer 1994, S. 214 in Stein und Stein 160-161

88



Eine genaue Beschreibung der verschiedenen offenen Unterrichtsformen in ihrer Umsetzung
bedarf wahrscheinlich einer separaten Diplomarbeit. Gut, dass es bereits genligend Literatur
zu diesem Thema gibt, und es ist ein Einfaches die Umsetzung nachzulesen. Bereits erwahnt
ist Baurmanns Artikel zu Freiarbeitsformen im Fremdsprachenunterricht. Dariiber hinaus
geben Stein und Stein®®’ einen guten Uberblick zu den verschieden Formen des Unterrichts.
Potthoff ist einer der vielen Autoren die zur Freiarbeit im allgemeinen publizierte, ich kann an
dieser Stelle sein Buch Grundlage und Praxis der Freiarbeit weiterempfehlen, da es in
pragnanter Weise und in einfachem Schreibstil auf die Umsetzungsmaglichkeiten eingeht. Fur

288

eine genauere Ausfiihrung ist Differenzierung in Schule und Unterricht*°zu erwéhnen.

Weitere Autoren sind im Literaturverzeichnis unter Sekundarliteratur zu finden. Miiller®®

formuliert folgende konkrete Kriterien an einen offenen Fremdsprachenunterricht

- Offene Unterrichtsplanung

- Eingehen auf personliche Lernbedirfnisse und —Féahigkeiten

- Forderung von selbstbestimmtem und selbstgesteuertem Lernen

- Exemplarisches Lernen in Projekten

- Einbezug der Lebensumwelt in den Fremdsprachenunterricht

- Einbezug der sozialen Verhéltnisse des Zielsprachenlandes, die ,hinter* den
vermittelten sprachlichen Einheiten stehend

Der Vorsatz sich an den oben genannten Kriterien und an den Merkmalen der Montessori-
Padagogik zu orientieren ist kein einfacher. Im Anhang findet sich ein Versuch einer

,,kosmischen* Unterrichtseinheit.

Die Beschéaftigung und Analyse der Montessori-Theorie und Praxis sind sehr hilfreich, um
den Handlungsspielraum innerhalb der Bildung zu erweitern, sowie auch um die Grenzen
dieses Raumes zu erkennen. Vor allem in einer weniger eng gestrickten Infrastruktur ist eine
Erziehung nach den Bedirfnissen der Kinder und Jugendlichen anzustreben. Meine
personliche Erwartung liegt hierbei in der Erweiterung des Schulalltages auf
Ganztagsschulen, die laut einigen politischen Verantwortungstragern, bald flachendeckend in
Osterreich realisiert werden soll. Die zusatzliche Zeit am Nachmittag konnte dann genutzt
werden, um ein gegenseitiges Unterstltzen der Schilerinnen in Moderation einer Lehrkraft zu
ermdglichen. Hier findet sich die Mdglichkeit das Potential von altersheterogenen
Lerngruppen auszuschopfen, was Maria Montessori schon vor 100 Jahren forderte. Dartiber

hinaus war die ,,Planstudienzeit”, beobachtet am Montessori Campus Wien Hutteldorf,

287 2006, Kapitel 5
28 Bynsch 1995
291994, S.5
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durchaus inspirierend, im Hinblick auf die Frage, welche Praktiken — orientiert an

Montessoris ,,Erdkindplan® — méglich sind.

Ich sage also: ,,Noch gibt es Hoffnung!**; Hoffnung auf einen schilerzentrierten Unterricht,
auch innerhalb der Strukturen des 6ffentlichen Bildungssystems. Unterricht kann auf sehr

viele verschiedene Art und Weisen aussehen. Montessori gibt eine dogmatische Anleitung
wie dieser aussehen soll. Die von ihr vorgegebene Methode kann dann als Vorreitermodell

gesehen werden flr die im Modell skizzierten freien Arbeitsformen (vgl. Abbildung 5).

Vor allem fir die Jugendlichen ist es wichtig, geeignete Praktiken fir die Altersstufe zu
finden. Wenn wir als Lehrpersonen Gefahr laufen, die Jugend als anstrengende Storenfriede
zu pauschalisieren, dann besinnen wir uns auf Montessoris Worte, welche die Jugend nicht als
Ubel unserer Gesellschaft, sondern als die Hoffnung fiir die Zukunft sieht! Sie sind
letztendlich Gefangene ihrer Entwicklungsstufe. Die Aufforderung an Schule, Familie und
Gesellschaft ist es also Strukturen und Raume zu gestalten in denen sie sich integrieren und

verwirklichen kdnnen.

Fur die Adoleszenten sind vor allem projektorientierte Lernformen und gestalterische
Aktivitaten forderlich. Maria Montessori spricht von der ,,Sozialschule des sozialen Lebens*
und hélt uns vor Augen was eigentlich das tibergeordnete Ziel von Schule sein soll: Kinder
und Jugendliche zu funktionierenden Personlichkeiten zu erziehen. Dieses Desiderat, darf

2% macht

auch trotz Zentralmatura, nicht vollkommen vernachlassigt werden. Gebhardt- Seele
in seinem Avrtikel ,,Erdkinder-Schulen ernsthaft in Betracht ziehen!* darauf aufmerksam, dass
die Eltern bei der Schulwahl in erster Line mit den akademischen Abschlussleistungen ihrer
Kinder beschéftigt sind. Dabei ,,denken sie freilich nicht dartiber nach wie hoch das andere
Risiko in der reguldren Schule ist, dass ihre Kinder durch den nicht altersgerechten Stress
verbogen, mental belastet werden“?*. Mit diesen Worten méchte ich gerne die Arbeit
beenden und eine alterstgerechte und gesunde Erziehung fur unsere Kinder und Jugendliche

anstreben.

2% Gebhardt- Seele 2005
21 Gebhardt- Seele 2005, S. 70
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7.) Resumen

El presente proyecto final de carrera lleva el titulo «Mdglichkeiten und Grenzen der
Montessori-P&dagogik im Fremdsprachenunterricht». Se podria traducir al castellano como
«Posibilidades y limitaciones del método Montessori para la ensefianza de idiomas». El
objetivo final es determinar qué oportunidades brinda esta pedagogia sin ignorar las propias

restricciones que presenta el sistema educativo para su realizacion.

En primer lugar, se hace obligatorio abordar la pregunta: «;Qué es el método Montessori?»
La pedagogia de la doctora italiana Maria Montessori es conocida como una pedagogia
“alternativa”. Y efectivamente presenta una alternativa al sistema escolar de la ensefianza
formal. Mientras que la ensefianza dominante esta supeditada a la motivacion de seguir el
curriculum y los libros, Montessori se apoya en una ensefianza motivada por el interés del

22 Maria Montessori publicé su obra principal Il metodo en 1913; exactamente un

propio nifio
siglo antes de la publicacidn de esta tesina. Es una obra de varias que publicard a
continuacion. Sus ideas nacieron a través de la tarea del cuidado de nifios preescolares en un
barrio de trabajadores de Roma®*. Enfocar la relevancia de su método y su posible
integracion dentro del sistema educativo actual, y en especifico, para la ensefianza de idiomas

en las escuelas e institutos austriacos, es el eje central de mi investigacion.

La idea de escribir sobre este tema nace por mi propia experiencia personal en una escuela
primaria guiada por los principios de Montessori. Ahora, ante el final de mi carrera
universitaria, se me presenta la pregunta: «;qué puedo tomar yo, como futura profesora, de la
teoria de Montessori para trabajar con mis futuros alumnos?» Para responder a esta pregunta
de forma realista es necesario entrar en una area conflictiva. Por lo tanto, mi pregunta de
investigacion se denomina: «;COmo es posible potenciar el interés de los alumnos, y al mismo

tiempo, cumplir con la exigencia del sistema educativo vigente?»

Para emprender esta pregunta comence estudiando los textos teéricos de Montessori y a

continuacion analicé su puesta en practica con o0jo critico.

Analizando sus obras, cabe resaltar que las ideas de Montessori emanan a partir de la

observacion de los nifios, tanto en su etapa preescolar como en su ingreso en la educacion

22 compérese Krieger 2005, pagina 2005 ,,Padagogik vom Kinde aus*
2% comparese Kargel 2003, S.12 , Arbeiterviertel San Lorenzo in Rom*“
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primaria.

Primero se expondran los principios educativos que Maria Montessori propone para los nifios.
Seguidamente se explicaran sus propuestas para los adolescentes. Es imprescindible
centrarnos en su modelo para jovenes ya que la ensefianza del espafiol, como idioma
extranjero, normalmente tiene lugar en este estadio de desarrollo en el sistema educativo
austriaco. La gran diferencia de la pedagogia Montessori entre la educacion primaria y la
secundaria, es que M. Montessori nunca tuvo la oportunidad de llevar a la practica su modelo

para jovenes.

En consecuencia, el primer objetivo fue encontrar una escuela en la que trabajaran con este
modelo educativo. Gracias a la relativamente extension del método Montessori en el area de
habla alemana fue facil localizar una escuela que cumpliera con este requisito. Sin embargo,
no hay que obviar que sigue teniendo una mayor presencia las areas de preescolar y

educacion primaria.

La escuela escogida se llama «Montessori Campus Wien Hutteldorf» y esté en el barrio XIV
de Viena. Se situa en una area tranquila y bastante verde para pertenecer a la capital. Ahi tomé
notas durante toda la jornada escolar, especialmente enfocando en las clases de espafiol e
inglés pero sin obviar al resto de actividades que se llevaron a cabo. Este punto es clave ya
que, dentro del método Motessori, es esencial disponer de una vision global de todo el

proceso educativo. En su esencia radica el hecho de que las diferentes asignaturas no deben
ser entendidas de forma aislada al resto de materias. Todo forma parte de un gran todo.

En otras palabras, Maria Montessori rechaza la separacion artificial de disciplinas. Cuando las

asignaturas se alternan sin razonamiento coherente?*, la mente no es capaz de centrarse, de
forma efectiva, en un nuevo pensamiento.

Es la integracion e interconexion de los diferentes campos de aprendizaje en lo que radica el
eje central de la pedagogia de Montessori. En las escuelas Montessori la ensefianza se
organiza a traves de clases de «Freiarbeit», vocablo que se podria traducir al castellano como
«trabajo libre», ya que la eleccion de la materia depende del interés de cada alumno.

Cuando Maria Montessori apuesta por el entrelazamiento de las disciplinas lo hace bajo la

ideologia de una educacion césmica . Es fundamental que este término quede bien explicado

24 Montessori 1966, pagina 97
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desde el principio para asi poder comprender en toda su plenitud el método pedagogico que

propone.

Ademas de «educacion cosmica», se han de explicar otras ideas fundamentales como son, una
nueva concepcion de «disciplina», exigencia al material didactico, la eleccién libre en un

ambiente educativo acondicionado, grupos heterogeneos y un nuevo rol del docente.

Puede que estos conceptos suenen extrafios al escucharlos por primera vez, por lo que seran
explicados de forma breve y concisa. Todos ellos son fundamentales para una correcta

comprension de la teoria de Montessori, asi como para su puesta en practica.

Este trabajo renuncia a una descripcion de la biografia de Maria Montessori ya que hay una
extensa literatura sobre ello y me limito a una recomendacion de Klein-Landeck y Ptz 2012.

Caracteristicas generales

Educacion cosmica

Mario Montessori, hijo de la pedagoga, aporta una interesante explicacion de la «educacion
césmica». Para ello se vale de un acto tan cotidiano como es el pelar patatas*®. Recuerda
como su madre reflexionaba sobre los rasgos botanicos de la planta, haciéndose diferentes
preguntas. Entre ellas, por ejemplo, qué casualidad fue la que permitié que la gente
descubriera que la raiz de una planta con flores mindsculas y frutas repugnantes fuera
comestible. Asimismo, reflexionaba sobre el origen geogréfico de este tubérculo, el

continente americano.

Este ejemplo ilustra como el simple acto de pelar patatas puede desencadenar al estudio de

varias disciplinas. En consecuencia, se puede hablar de un aula interdisciplinaria®®®. Por més
que el ejemplo expuesto sea una simplificacién de la educacion cdsmica, nos puede ayudar

para captar su esencia y puesta en practica.

295 Mario Montessori en Maria Montessori 1988, pagina 171
296 comparese http://www.montessori-verein.at/ (05.12.2012) ,,Interdisziplinar (wir sagen ,,kosmisch*)*
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La teoria es mucho mas amplia y hasta se podria calificar como espiritual. Segun Montessori,
cada alumno dispone de un «plano de construccion», al que hay que dejar desarrollar a lo
largo del proceso de aprendizaje. Segin Montessori la curiosidad de los nifios no invita a
separar el conocimiento por disciplinas, y por lo tanto, hay que crear un entorno educativo

adecuado.

Una nueva concepcion de disciplina

Dicho entorno educativo es posible gracias a una nueva interpretacion de disciplina. Segun
Maria Montessori no es necesario dirigir a los nifios de una forma directa, ya que ellos
mMismos son capaces de orientarse y buscar un ordenamiento. Su propio organismo tiende a un
orden. Lo esencial para facilitar esta auto-disciplina es preparar un entorno propicio en el que
los nifios puedan desenvolverse de forma independiente. Montessori propone, en la educacion
preescolar, el uso de mesas y sillas pequefias para que los chiquillos las puedan mover a su
gusto. Adaptar el material didactico a las necesidades del estudiante, contribuye a fomentar su
independencia ante el maestro. Por lo tanto el material didactico exige una preparacion bien

pensada.

Exigencia al material didactico

El material del método Montessori pretende facilitar el aprendizaje. Para hacerlo posible
Montessori se sirve de una «abstraccién materializada». Eso quiere decir que las técnicas
culturales que la escuela se responsabiliza en ensefiar son mostradas a través de un material
que las hace palpables. Con este material, los nifios son guiados, paso a paso, hacia la meta
final, familiarizados desde el jardin de infancia. Pongamos un ejemplo, el de la alfabetizacion.
Antes de agarrar bien el lapiz, los nifios preescolares saben escribir palabras simples con letras
confeccionadas en madera®’ y papel de lija®*®. A pesar de la abstraccién materializada hace
falta tener un auto- control independiente®®, instrucciones simples y compresibles y la

oportunidad de repetir el ejercicio en cualquier momento deseado.

La eleccion libre en un ambiente educativo acondicionado
Gracias a un ambiente de movimiento libre los alumnos pueden moverse como les plazca. De
esta manera, pueden repetir material ya aprendido o bien adelantarse a una materia elevada

para su edad. Con la ayuda de un orden del material especializado es posible que los nifios

297 compaérese Montessori 1913, pagina 245

298 observado en el jardin de infancia ,,Children’s House* el 14 de marzo 2013

Nota aclarativa: El papel de lija utilizado es mas fino que el que se emplea para pulir superficies rugosas y ayuda
en el aprendizace téactil de los mas pequefios

299 comparese Fuchs 2003, pagina 81
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trabajen de forma independiente y a su propio ritmo. De esta forma se puede lograr una
concentracién profunda que Montessori denomina «polarizacion de atencion»*®. Esta
eleccion libre en el ambiente educativo preparado es fundamental para que los alumnos

puedan seguir su «plano de construccion».

Grupos heterogéneos

Otra caracteristica esencial para que el método de Montessori funcione es que los alumnos
estudien en un entorno interactivo de varios niveles. Mientras que la maestra o el maestro en
la escuela tradicional les ensefia a los alumnos a estar quietos y hacer las tareas que les
manden, Maria Montessori les ensefia a moverse controladamente, elegir el material segln su
interés y aprender los unos de los otros®™. Para que los alumnos puedan beneficiarse al
méaximo de la compafiia de otros nifios, Montessori demanda grupos heterogéneos en edad (al
menos tres cursos mezclados). La idea que subyace es que los menores puedan aprender con
admiracion de los mayores. Y a su vez los alumnos mayores tienen la posibilidad de explicar,
con sus propias palabras, los conocimientos adquiridos. ¢Nunca nos ha pasado o mismo?
Cuando somos capaces de explicar a alguien un tema determinado, es cuando adquirimos la

seguridad de haberlo aprendido.

El nuevo rol del docente

La ultima variable que falta por explicar en este entorno interactivo y libre de movimiento, es
el rol del maestro o de la maestra. En el centro del modelo educativo de Montessori no figura
el profesor, como personaje que explica cosas y propone preguntas. El mayor interés radica en
la ocupacion individual del propio alumno con la materia. EI maestro o la maestra puede dar
explicaciones ya sea, a grupos pequefios o bien, a toda la clase, formando un circulo entre
todos ellos. Pero su tarea principal es otra. Segun Maria Montessori la funcion del profesor o
de la profesora esta dividida en tres campos, siendo el ultimo el méas importante. El quehacer
del pedagogo o pedagoga se divide en preparar el entorno, ganar el interés del alumno y

observar al alumno concentrado®®.

En resumen estamos hablando de un aula que cuenta con la libertad de la seleccion del
material, de la eleccidn de sitio y posicion. Eso significa que los nifios pueden sentarse en el
suelo, tirarse en una alfombra y trabajar con otros comparieros, o bien, hacerlo ellos solos.
Siempre como se sientan mas a gusto y comodos. Asimismo pueden elegir si quieren trabajar
individualmente o con un compafiero. El objetivo es que cada cual encuentre lo que mas le

300 compaérese Montessori 1976, pagina 70
301 compérese Montessori 1989, pagina 169
%02 compérese Montessori 1972, paginas 150-152
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interese y trabaje en ello hasta satisfacer su anhelo de aprender. Solamente asi, afirma
Montessori, se puede llegar a una concentracion adecuada y desarrollar plenamente su propia
personalidad. El desafio para el profesor es encontrar y elaborar material que, al mismo
tiempo, sea autodidactico y satisfazga las normas del curriculum.

Caracteristicas para adolescentes

Después de definir los principales rasgos de un aula Montessori a nivel primario, es
indispensable enfocar nuestra atencion al entorno didactico ideal para los adolescentes, ya que
son estos, el grupo de estudiantes a los que esta destinado las clases de espafiol. Sin duda, es

un estadio de desarrollo complicado y, en ocasiones, conflictivo. Lo que mas me llama la

atencion de la teoria de Maria Montessori destinada a los adolescentes®®®

es su enfoque. No se
refiere a ellos como «el mal» de la sociedad, tipica critica recurrente por parte de muchos
adultos, sino como «la esperanza»*** de la misma, imprescindible para nuestro futuro.
Asimismo se les destaca como seres delicados, fragiles, a los que hay proteger y al mismo
tiempo tomar mas en serio, en su legitima aspiracion de formar parte del resto de la

sociedad®.

Maria Montessori reclama una institucion educativa completamente renovada para la
educacion de los adolescentes. Para ello, nos habla de un colegio en el campo. Lo denomina
«escuela de experimentar la vida social»*®. Seria ahi, donde los jévenes aprenderian a
integrarse con el resto de la sociedad a través del trabajo con la tierra. Asi las cosas, se les
asigna el nombre de «nifios de tierra»>*’. Un nombre que quizé suene un poco ridiculo pero
que contribuye para comprender el método educativo en la formacién disefiado para esas
edades.

La tarea principal para este estadio de desarrollo es la integracion en la sociedad, y segun
Montessori eso es posible a través del trabajo con la tierra, en otras palabras, a traves de la
agricultura. En el estadio de desarrollo anterior a la adolescencia, la meta marcada debe ser
entender los procesos que nos ensefian las ciencias naturales*®. Esté interés en el aprendizaje

se mantiene en el estadio de la adolescencia, pero se le ha de sumar la autoexpresion y la

%3 Sy teoria se manifesta en su obra tardio Von der Kindheit zur Jugend
%4 compérese Montessori 1966, pagina 108

%% compérese Montessori 1966, pagina 93

%% compérese Montessori 1966, pagina 99

%7 compérese Montessori 1966, pagina 115

%08 comparese Montessori 1966, pagina 92
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relevancia de las ciencias sociales para un desarrollo més completo y profundo.

Montessori establece paralelismos entre el desarrollo de los primeros afios y la juventud. Dice
que los jovenes, de alguna forma, «renacen» ya que su principal preocupacion es hacerse
miembro independiente de la sociedad, un ciudadano mas, que forme parte del gran colectivo
que integra a toda la poblacion. Quiza por eso Montessori aconseja una educacion alejada de
la casa paternal para que los jovenes puedan desarrollarse independientemente. Se puede
suponer que Montessori apoyaria un intercambio cultural para aprender nuevos idiomas y
practicas culturales. Sin duda, una estancia en el extranjero, casi siempre favorece el
aprendizaje de una lengua extranjera. Los recursos econémicos pueden ser un impedimento
para muchas familias, por lo que se deben encontrar otras formulas en la ensefianza de

idiomas, y asi ayudar a todos los jovenes a convertirse en personas independientes.

Observaciones en las instituciones Montessori

Después de exponer los conceptos tedricos del método Montessori, se hace obligatorio
analizar su puesta en practica. Como he destacado anteriormente, acudi a observar la rutina
escolar en el «Montessori Campus Wienx, tanto en la educacién primaria como en la
secundaria. Esta escuela es una institucion privada, lo que implica entre otras cosas, que
presente un caracter elitista. Algo que choca frontalmente tanto con la intencion primigenia de
Montessori, como con mi vision de educacion. Montessori empez6 su método en un barrio de
trabajadores, entonces no fue limitado a una clase social superior. Asimismo mi vision de la
educacion es que debiera ser gratuita, accesible y de calidad para todo el mundo. Por esta
razon me animé a acudir a otra escuela, la «Neue Mittelschule Liefering» en Salzburgo, que
también se rige segun las teorias de Montessori. Las observaciones tuvieron lugar entre
noviembre 2012 y abril 2013.

Hay varias préacticas interesantes que pude observar en la institucion privada, y seguramente
algunas de ellas se puedan adaptar también a la educacién pablica. Por lo tanto, primeramente
se explicara el modelo Montessori en la secundaria de Hitteldorf. A continuacion se
explicaran las practicas en la primaria, comenzando con Hitteldorf y continuando con
Liefering. Asi se podran reconocer qué practicas son posibles, con mas 0 menos recursos, y
dentro de las exigencias del sistema educativo austriaco.

Modelo Montessori en la secundaria
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Lo que se puede observar en la practica de Hitteldorf es una mezcla entre espacios de libre
eleccion y otros con bloques definidos por la educacion formal que se centran en una
asignatura concreta. La parte mas interesante, desde un punto de vista de «escuela de
experimentar la vida social» fue la hora del almuerzo compartido y la clase vespertina
denominada «Planstudienzeit».

El almuerzo compartido es interesante por dos razones. En primer lugar porgue son los
mismos adolescentes los responsables de organizarlo. Cuentan con la ayuda de un pedagogo o
una pedagoga, pero son ellos mismos los verdaderos protagonistas en comprar los alimentos y
asumir los diferentes roles de chef de cocina y ayudante. En segundo lugar cabe destacar la
presencia de dos mesas. En una de ellas, la «mesa del inglés» estd permitido solamente hablar
en inglés. Durante el almuerzo estan acompafados del profesor de inglés y de otra pedagoga
con quienes practican este idioma y toman nota si los alumnos hacen lo mismo. Hay
sanciones si los alumnos se niegan en seguir estas normas. Consisten en ejercicios extras en
este idioma.

La clase de la tarde, llamada «Planstudienzeit», consiste en trabajos en grupo, centrados en un
tema. Los pedagogos me explican que alternan entre ciencias naturales y ciencias sociales;
durante mi observacion toco lo segundo. Presencié como los jovenes trataban temas de la

historia.

Lo que mas me llamé la atencion fue la «Planstudienzeit» sobre la Revolucion Francesa.
Segun el director de secundaria, los alumnos siempre pasan las tardes al aire libre si el tiempo
lo permite, ya que para Montessori eso es el entorno educativo ideal para esa edad. Para
aprender los mecanismos que llevaron a la realizacion de la Revolucion Francesa, los alumnos
no estudiaron los libros sino que interpretaron la situacion en una obra teatral. Adoptaron los
roles de la nobleza, demandando mas y mas recursos al pueblo, y a la vez los roles de los
campesinos y de un obrero con joroba. Se me grabé la imagen del obrero que recordaba a
Quasimodo, el personaje de Victor Hugo, quién interpreto ese rol de forma convincente y
graciosa. Ese ejemplo ilustra como la «educacion césmica» puede realizarse al interconectar

diferentes disciplinas; en este caso concreto, la historia con la expresion teatral.

Mientras que la observacién de la tarde fue enriquecedora en cuanto a la expresion creativa y
la educacion césmica, las clases matutinas de espafiol e inglés se parecieron bastante a la
educacion formal de otras escuelas. La unica innovacion es la integracion del inglés en el dia
a dia durante el almuerzo y también en la asignatura Science ensefiada por un nativo. Aqui se
nos presenta una de las limitaciones de la educacion secundaria. Es un desafio encontrar
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educadores adecuados que al mismo tiempo saben la materia a nivel elevado y estan
familiarizados con la pedagogia de Montessori.

Modelo Montessori en la primaria

En la educacion primaria es donde resulta mas facil poner en préctica el eje central del
método Montessori y facilitar una seleccion libre, también en la ensefianza de idiomas. Por
ejemplo, en el «Montessori Campus Wien Hiitteldorf» hay una estanteria con diferentes
materiales de inglés. Es una de las esquinas de trabajo donde los alumnos pueden elegir el
material que les plazca a lo largo de toda la mafana.

Este «trabajo libre» esta interrumpido solamente por mini-lecciones. Estas pueden ser en
materias como geografia o clases comunicativas en inglés con nativos. Estas clases estan
motivadas por las propias limitaciones del «trabajo libre»: los alumnos son libres en la
seleccion de la materia, con el condicionante de hablar en voz baja para no molestar al resto
de comparieros. Este ambiente no es ideal para el aprendizaje de la pronunciacion y
entonacion de un idioma extranjero. Por lo tanto, también aprenden el idioma en clases
comunicativas donde ensayan las estructuras gramaticales y el vocabulario que han aprendido
durante el «trabajo libre».

Observé como jugaban una charada con una nativa australiana para practicar la estructura
recién aprendida del gerundio. Charada es un juego en el que un grupo debe presentar una
palabra o frase sin hablar, es dicir pantomimico. El otro grupo tiene que averiguar que es. Un
grupo tenia que presentar un verbo, por ejemplo «dance» y el resto averiguaba en gerundio
«Are you dancing?». A esta pregunta los que presentaban debian responder, o bien, «Yes, |
am dancing», o «No, | am not». Es un ejemplo de la clase de inglés pero se supone que €s
extrapolable a la ensefianza de castellano.

En la escuela publica «Neue Mittelschule Liefering» observé una practica similar. En el
«trabajo libre» los alumnos aprendian y practicaban el idioma extranjero, tanto a nivél
sintactico de la gramatica como el vocabulario. Estas estructuras aprendidas luego son
practicadas y aplicadas de forma comunicativa en una ensefianza mas formal con la maestra
en el centro de la atencion. Es decir que practican el idioma tanto dentro de las horas de
«Freiarbeit» como en clases de idioma maés tradicional. La principal diferencia entre la
escuela privada y la publica es que las clases de idioma no estan impartidas por nativos sino
por la misma profesora que acompafia el trabajo libre.

Otro cambio significativo de estructura es que los alumnos no pasan todo el dia en el «trabajo
libre», implicando aproximadamente un tercio de todas la semana. Es decir que a pesar de las
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clases de inglés, también hay otras clases tradicionales. A pesar de la reduccion cuantitativa
también hay un cambio en la cualidad o realizacion del método de Montessori. En la escuela
publica los alumnos no estudian en grupos heterogéneos de edad, como lo demanda Maria
Montessori, sino que lo hacen en grupos pertenecientes al mismo afio de nacimiento.

Conclusion

La comparacion entre teoria y préactica demuestra que el método Montessori sufre varias
restricciones en cuanto a su realizacion bajo las exigencias y recursos en el sistema educativo
austriaco, sobre todo en el ambito publico. Como han demostrado las observaciones, no es
posible poner en préctica todas las demandas que propone . La estructura de la escuela publica
no permite entrelazar las clases para configurar grupos heterogéneos. Albergo la esperanza de
poder aprovechar la potencialidad del método Montessori en la jornada extraescolar®®. Y al
igual que observe en la escuela privada «Montessori Campus Wien Hiitteldorf», organizar
clases interdisciplinarias compuestas por grupos heterogéneos. La oportunidad del método
Montessori para la esefianza de idiomas seria entonces que los unos aprenden de los otros
como lo hacen los hermanos menores y los hermanos mayores al aprender el primer idoma
dentro de la familia.

Ademas, lo observado en la institucion publica «Neue Mittelschule Liefering» demuestran
que es posible incorporar las principales caracteristicas del método Montessori en la
estructura de una escuela comdn y corriente, sin recursos extras. La inclusion de horas de
«trabajo libre» promete una diferenciacion del ritmo de trabajo y nivel de dificultad asi como
mas libertad de elegir el sitio y posicidn para realizar las tareas. Asimismo permite y fomenta
una interaccién entre los diferentes alumnos, lo cual muchas veces esta prohibido o es muy
poco fomentado, en la educacion formal.

Para el profesor o la profesora la educacion segun Montessori significa invertir mas tiempo en
la preparacion de las clases; significativamente mas. Es un requisito indispensable, por parte
del docente, preparar el material mas adecuado para cada grupo de edad. El cual debera contar
con una parte para que cada alumno pueda corregir y evaluar sus practicas. Al mismo tiempo,
el material que se suministre debe resultar atractivo y destacar por su usabilidad. Este esfuerzo
previo, en el disefio del material didactico, sera recompensado con un ambiente en clase mas
relajado. EI docente podra concentrarse en la atencion personalizada en pequefios grupos
mientras el resto de la clase realiza su material autoevaluativo. Este método de trabajo,
ademas favorece el cuidado de las cuerdas vocales. No parar de hablar, y en ocasiones gritar,
durante veinte horas a la semana provoca un gran desgaste fisico que puede conllevar a

%09 Aqui me refiero a la «Ganztagesschule»
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indeseables bajas laborales. En el método Montessori, el profesor no es el eje central de la
educacion, por quien todo pasa en la educacion formal. La responsabilidad se diversifica entre
los verdaderos protagonistas, los estudiantes. El aprendizaje se basa en la cooperacion e
interaccidn de unos compafieros con otros.
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8.) Lebenslauf

Ausbildung

Wien, den 30. Mai 2013

Seit 2008

August 2011-Mai 2012

Oktober 2007-Janner 2008

2003-2007

Mérz 2006- Juli 2006

Praktika und Berufserfahrung

Lehramtsstudium UF Englisch, UF Spanisch

Mobilitatsprogramm Joint Study in lowa,
Vereinigte Staaten von Amerika

Européischer Freiwilligendienst in Ecuador
Gymnasium Schillerstrale in Feldkirch, Erhaltung
allgemeiner Hochschulreife, mit ausgezeichnetem

Erfolg abgeschlossen

AFS Schiileraustausch in Chile

August 2011-Mai 2012

September 2010- 2011

Sprachassistenz am Central College im Rahmen
des Joint Study Mobilitatsprogramms

Kursleiterin an der VHS in Liesing
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8.) Anhang
Einheit zu México und Lateinamerika

Die Einheit besteht aus drei Lernzielen:
1) Interdisziplindres Wissen iber Kultur, Politik und Literatur Lateinamerikas
(Lernmittel: Arbeit mit Lied ,,Latinoamerica* von Calle 13)
2) Redemittel fur kommunikative Situationen im Urlaub: E-Mail und Anmeldung im
Hotel (Lernmittel: Arbeitsblatt mit Selbstkontrolle)
3) Geografie Kenntnisse tber Lateinamerika (Lernmittel: Stecktafel; Trimino,
Information Gap/Informationsliicke)

Die Materialien konnen in verschiedenen Arbeitsformen bearbeitet werden. Zu den
verschiedenen Formen der Freiarbeit vergleichen Sie bitte Baurmann (2001). Kargel (2003,

S.89) gibt in seiner Diplomarbeit ein schones Beispiel wie ein Arbeitsplan zu einem Thema
gestaltet werden kann.

1) Interdisziplindres Wissen tliber Lateinamerika

Lernmittel: Song Calle 13: «Latinoamerica»

Calle 13: Latinoamerica

Soy,
Soy lo que dejaron,
soy toda la sobra de lo que se robaron.
Un pueblo escondido en la cima,
mi piel es de cuero por eso aguanta cualquier clima.
Soy una fabrica de humo,
mano de obra campesina para tu consumo
Frente de frio en el medio del verano,
el amor en los tiempos del célera, mi hermano.
El sol que nacey el dia que muere,
con los mejores atardeceres.
Soy el desarrollo en carne viva,
un discurso politico sin saliva.
Las caras mas bonitas que he conocido,
soy la fotografia de un desaparecido*
Soy la sangre dentro de tus venas,
soy un pedazo de tierra que vale la pena.
soy una canasta con frijoles,
soy Maradona contra Inglaterra anotandote dos goles.
Soy lo que sostiene mi bandera,
la espina dorsal del planeta es mi cordillera.
Soy lo que me ensefio mi padre,
el que no quiere a su patria no quiere a su madre.
Soy América latina,
un pueblo sin piernas pero que camina.

Tu no puedes comprar al viento.
Tu no puedes comprar al sol.
TU no puedes comprar la lluvia.
Tu no puedes comprar el calor.
TU no puedes comprar las nubes.
Tu no puedes comprar los colores.
Tu no puedes comprar mi alegria.
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Tu no puedes comprar mis dolores.

Tengo los lagos, tengo los rios. Tengo mis
dientes pa“ cuando me sonrio. La nieve
que maquilla mis montafias.
Tengo el sol que me seca y la lluvia que me bafia.

Un desierto embriagado con bellos de un trago de pulque.

Para cantar con los coyotes, todo lo que necesito.
Tengo mis pulmones respirando azul clarito.
La altura que sofoca.

Soy las muelas de mi boca mascando coca.
El otofio con sus hojas desmalladas.

Los versos escritos bajo la noche estrellada.
Una vifia repleta de uvas.

Un caiiaveral bajo el sol en cuba. Soy el
mar Caribe que vigila las casitas,
Haciendo rituales de agua bendita.

El viento que peina mi cabello.

Soy todos los santos que cuelgan de mi cuello.
El jugo de mi lucha no es artificial,
Porque el abono de mi tierra es natural.

estribillo

Vocé ndo pode comprar o vento
Vocé nao pode comprar o sol
Vocé ndo pode comprar chuva
Vocé ndo pode comprar o calor
Vocé nao pode comprar as nuvens
Vocé ndo pode comprar as cores
Vocé ndo pode comprar minha felicidade
Vocé ndo pode comprar minha tristeza

T no puedes comprar al sol. Tu
no puedes comprar la lluvia.
(Vamos dibujando el camino,

vamos caminando)
No puedes comprar mi vida.
MI TIERRA NO SE VENDE.

Trabajo en bruto pero con orgullo,
Aqui se comparte, lo mio es tuyo.
Este pueblo no se ahoga con marullos,
Y si se derrumba yo lo reconstruyo.
Tampoco pestafieo cuando te miro,
Para q te acuerdes de mi apellido.

La operacion condor invadiendo mi nido,
iPerdono pero nunca olvido!

(Vamos caminando)
Aqui se respira lucha.
(Vamos caminando)

Yo canto porque se escucha.

Aqui estamos de pie
iQue viva Latinoamérica!

No puedes comprar mi vida

Fuente: musica.com
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TAREAS
Instrucciones:

Escucha la cancion de la banda puertoricense Calle 13 «Latinoamerica», minimo dos veces.
Después haz las tareas.

Hore das Lied ,,Latinoamerika* der Band ,,Calle 13“ mindestens zweimal an und erfiille die Aufgaben.

a. Tarea sobre el contenido

Esta cancion de ,,Calle 13" contiene varias referencias politicos, literarios y culturales.
Algunas de ellas son subrayadas (unterstrichen). Inférmate sobre su significado y responde
una de las preguntas o mas si tienes ganas.

Der Song enthdlt Referenzen zu Lateinamerikanischer Literatur, Politik, Kultur etc. Recherchiere eine der
Themen und beantworte mindestens eine der folgenden Fragen auf Spanisch.

¢Qué es El amor en los tiempos del Colera?

¢A qué se refiere los desaparecidos?

¢A qué se refiere Maradona contra Inglaterra?

¢ Qué son frijoles?

¢A gqué poema se refiere La noche estrellada? Es de un poeta chileno!
¢ Qué fue la operacion Condor?

b. Tarea sobre la gramatica

a.) Fijate en el verbo poder (kénnen). ¢ Cémo esta conjugado? ¢Qué tipo de irregularidad
sigue? Llena la tabla con las formas del verbo y piensa en otro verbo que sigue la
misma forma de irregularidad.

Achte beim Zuhoren auf die Verbform ,,poder”. Dann fulle die Formen des Verbes in der Tabelle ein!
Um welche Art des unregelmaRigen Verbs handelt es sich? Kennst du noch ein Verb das sich &hnlich
verhélt? Erganze auch die zweite Spalte mit einem Verb der gleichen UnregelmaRigkeit!

Poder
(yo) (yo)
(ta) (t0)
(ella, él) (ella, él)
(nosotros) (nosotros)
(vosotros) (vosotros)
(ellas, ellos) (ellas, ellos)
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c. Reflexion
¢ Qué cosas no se puede comprar segun la cantante? ;Porque no se puede comprar
estas cosas? Escribe aproximadamente 50 palabras

Solucidn (a) Posibles respuestas

1. El amor en los tiempos del Colera

El amor en los tiempos del Colera es un libro del
autor cubano Gabriel Garcia Marquez.

Gabriel Garcia Méarquez es ganador del premio
nobel de literatura y su novela mas famosa es Cien
anos de soledad.

2. Los desaparecidos

Los desaparecidos son victimas de las dictaduras del
siglo veinte. Se llaman ,,desaparecidos*
(Verschwundene) porque fueron captados por el
estado, y muchas veces torturados hasta la muerte.

3. Frijoles (Bohnen)

Frijoles son un legumbre bastante popular en
Latinoamerica y base nutritivo de mucha gente. Hay
una gran variedad de recetas mexicanas y de otros
paises. Mucha gente suele comerlo con arroz.

4. Maradona contra Inglaterra

También es conocido como gol del siglo. Fue
ganador en la eleccion de la FIFA en 2002,
nombrado gol del siglo veinte. Fue el jugador
argentino Diego Armando Maradona quien jugé en
1986 contra Inglaterra. (También puedes ver el gol
en youtube ©)
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5. La noche estrellada

La noche estrellada es el comienzo de un poema de
amor de Pablo Neruda, poeta chileno.

Poema 20

Puedo escribir los versos mas tristes esta noche.

Escribir, por ejemplo: «La noche esta estrellada,
y tiritan, azules, los astros, a lo lejos.»

6. Operacion Condor

Es el nombre del plan que coordind los régimenes
de las dictaduras de Latinoamerica en los 70 y 80

del siglo pasado. Fue apoyado por los Estados

Unidos. Causa por aquel apoyo fue la guerra fria.
Los Estados Unidos querian prevenir la extension

del comunismo en America.

Solucién (b)

Poder Jugar
(yo) Puedo Juego
(t0) Puedes Jueges
(ella, él) Puede Juega
(nosotros) Podemos Jugamos
(vosotros) Podéis Jugais
(ellas, ellos) Pueden Juegan
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2.) Redemittel fiir kommunikative Situationen im Urlaub

Avrbeitsblatt: ein an kommunikativen Kompetenzen orientiertes Beispiel. Wichtig ist hierbei
die Selbstkontrolle. Mehr Ubungen zu Mexiko in el curso en vivo Al Kapitel 7.

- - Ve
RY 0 viaje a Mexie
o
Du machst eine Reise nach Mexico.

1.) Du schreibst deiner Freundin aus Mexico eine E-Mail. Das Mail ist bereits
vorgeschrieben, aber die Formen der Zukunft fehlen noch. Ergéanze sie!

Quérida Cristina:

¢No es increible? j (estar) el sabado en México!
iPor fin (poder) estar juntas tu y yo. ¢Qué
planes tienes tu? ¢ (tomar) también unos dias de
vacaciones?

Besos,

2.) Du kommst mit einem Freund/einer Freundin im Hotel an und da du Spanisch kannst
sprichst du mit dem Rezeptionist/der Rezeptionistin.
R: Buenas tardes.
(Du fragst, ob noch Zimmer frei sind.)
C:

R: ¢Una habitacion doble?

(Du bejahst und fragst, ob die Zimmer mit Bad sind.)
C:

R: Si, todas las habitaciones tienen bafio.

¢Para cuantos dias?
(Du willst vier Tage bleiben und fragst nach dem Preis.)
C:

R: Cuarenta dolares. ¢ Esta bien?

(Du stimmst zu!)
C:

R: Muy bien. Su pasaporte, por favor.

111




Solucién

1)
voy a
vamos a
vas a
2)

¢Hay habitaciones libres?

Si, para dos personas. ¢ Las habitaciones tienen bafio?
Para cuatro dias. ¢ Cuanto cuesta la habitacion?

Si, de acuerdo.

3)Geografie Kenntnisse tiber Lateinamerika

Montessori-Stecktafel

Die Montessori-Stecktafel wurde bereits im Kapitel 3.2. erwéhnt und ,,besteht aus einer
Holztafel mit den Landern Europas [hier Lateinamerika]. Dazu gibt es verschiedenfarbige
Fahnchen: rot fir die Namen der L&nder, grin fur die Hauptstadte und jeweilige
Landesflaggen“*'°. AnschlieRend finden Sie eine Lateinamerika Karte, kopiert aus dem
Einband des Lehrwerkes el curso en vivo Al.

Trimino

Auch das Trimino wurde bereits im Kapitel 3.2. zu den Montessori-Materialien fiir die Sekundarstufe
erwahnt. Das Trimino ,,besteht aus vielen Dreiecken, die dann zu einem Sechseck
zusammengesetzt werden missen. Pro Dreieck stehen drei L&nder bzw. Hauptstadte, die dann
richtig zugeordnet werden sollen.“*** AnschlieRend finden Sie ein Trimino Spiel zu den
Hauptstédten einiger Lateinamerikanischer L&nder.

Information Gap/Informationsliicke

Selbstkontrolle in Partnerarbeit. Eine Arbeitsform die von der Anglistin und Montessori-
Padagogin Ines Sauter empfohlen wurde. Aus el curso en vivo Al.

%10 Kargel 2003, S. 87.
1 hid.
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