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VCRWORT

Die Idee diese Arbeit zu schreiben entwickelteinchahlreichen Malkursen die ich an Schulen im Zuge
eines Praktikums, welcls&h im Laufe des Studiums der Gender Stuatiashte gehaltenhatte. Dabei

wies ich Schuler_innen verschiedener Adsdufen in Themen der Gender Studies ein und erkannte ein
grol3es Interesse seitens der Schiler_innen, der Lehrkrafte und der Personen der Schulleitungen. Die
Fahigkeit solche Kurse zu entwickeln und zu fiihren gewann ich aus meiner jahrelangen kiinstlerischen
T&igkeit, in der ich Materialkunde und Techniken der Malerei erlerMein Wissen Uber die Lehre

von Technik und Material der Malerei erweiterte ich auRerdem dufcinse bei Fr. UniProf.in

Marion Elias an der Universitat fur angewandte Kunst.

Ich moécheé michbei meiner Familie, insbesondere bei meinem Mann Sandro fur die Unterstiitzung
bedanken. Besonderen Danke dgiliRerdemmeiner BetreuerinFr. Univ-Prof. Marion Eliasfur die
konstruktive Kritik unddie Feedbacks. Ebenso mdchte ich den Schiler_indenlehrerin und der
Schulleitung fiir das Vertrauen welches sie mir entgegenbrachten und fir die Beaftidiese Studie
umzusetzendanken.
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Einleitung 7
1 Einkitung

Schilerinnen und Schiler sind dem permanenten ProzessDaésg Gendersund der damit
einhergehenden Konstruktion der Geschlechtlichkait Schulalltagausgesetzt. Ein standiges
Verhandeln der Konstruktionen leitet ihren Schulalltag und bestimnguRRerungen, Normierungen,
Denkansétze, Gedankengebildessentialistischéd/orstellungen, Handlungen und VerhaltdDarum
werden in dieseArbeit gendersensible Malprojekantwickelt und ausgefuhrt, um dd&oing Gender

in seinem Konstktions- und Dekongtuktionsprozess zu untersueh und zu erfassen. Die
Malprojekte fungieren dabei als Anregung, wodurch Schuler_innen ihre Geschlechtsvorstellungen
ausdrucken, um sie in der Klassengemeinschaft in einem partizipativen Prozess zu formulieren,
verhandeln und a de/konstruieren. Auflerdem werden durch die Untersuchung degial
konstruiertenDoing GendeProzesses mdogliche Diskriminierungsformen und gesatsigpezifische
Stereotype offegelegt.

Durch das interdisziplinare Aelten zwischen Malprojelgestaltungund den theoretischen Rahmen
der Gender Studies wird eine gigrsensible Methodik der Malprojefiestaltung vorgestellt, wodurch
Schuler_innen Aussagen uber ihr Verstandnis von Geschlechtlichkeit preisgeben.

Das Handlungssetzen ist eine Methode der Actiogsedrch und verfolgt ein Konzept der
Zusammenadreit zwischen Forschungsobjakid Subjekt. Als handlungssetzendaRnahme wird in

der Arbeit das Malprojekigewéhlt, da manche Schiiler_innen durch das Malen oder Zeichnen
Vorstellungen besser zum Ausdrucknigen kdnnen als mit Worte. Zudem wird in der Arbeit eine
Methodentriangulation von Action Research und der empirischen Methode der teilnehmenden
Beobachtung vorgestellt, um zu zeigen, dsisk durcleine Ergdnzungest empirischen Forschung mit
geleiteten Handlungsanreizerder Forscherin interessate Materialien erschlieBen lasserDie
Methode Action Research wurde 6fters dafur kritisiert, dass es eine zu subjektive Methode ist und der
objektive wissenschaftliche Gehalt fehlt. In dieser Arbeit wird einge@iéberstellung beider
Methoden vorgenommen, um die Materialien beider Methoden in den Diskurs einzubringen.

Bezlglich des Forschungsstandes gibt es Welimg Gendetntersuchungen von Schiller_innen,
Kindern oder Jugendlichen in denen Wissenschatftleennmie Methode derteilnehmenden
Beobachtung wélkin, um ein zu analysierendes Material zu erhalten.

Ein Beispiel d aDoing Gendé&rrire hegtigea ScAulalitag.i Empirische Studien zur
sozialen Konstruktion von Geschlecht in schulischen Itimmek v on Hann eWieland Faul s
Martina Webef und Katharina Willenis Die Autorinnen verwenden ein Material aus einer
teilnehmenden Beobachtung und kombinieren es mit autoethnografischen Aufzeichnungen, um die
objektive Ebene verbunden mit demlgektiven Wahrnehmungen der Beobachter_in zu analysieren
(Faulstichwieland, Weber, Willems, 2004).

! Faulstichwieland Hannelore, *1948 Hann, Universitat Hamburg
2Weber Martina, Universitat Hamburg
3Willems Katharina, Technische Unisigiit Braunschweig
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Monika Jacklegreift ebenso int 5ig) Gender Discourse, Subjektivation von Madchen und Jungen in
der Schuleauf die Methode der teilnehmenden Beobachtungrtick. Intirem Text geht es darum,

wie in Schulen durch performative Praktiken aus jungen Menschen weibliche und maénnliche
Schiler_innen gemacht werden (vgl. Jackle, 2016: S. 54).

AuchinderArbeit a Ny yf A OK1 SAGSY dzy R 38 YW I KiSidzif ASINS yIvoht GiK- oF VI £-
Budde Jurgenlasst sich die Methode der ethnografischen Beobachtung finden. Darin geht es um die
Herstellung des Geschlechtes der Jungen einer gymnasialen Mittelstufe. Budde beobachtete drei
Klassen eines Gymnasiums Uber dadird hinweg, um die Praktiken d&oing Genderder Jungen

aufzuzeigen und zu analysieren. Anschliel3end werden Theorien der Gender Studies auf das Material,
welches sich aus der ethnografischen Beobachtung ergab, angewendet, um die praktische Relevanz

der Ergebnisse fur die zukinftige Gestaltung padagogischen Alltags vorzuschlagen (Budde, 2005).

Auch auf internationaler Ebene befassen sich Forscher_innenDiitg und Undoing Gender
Prozessen, WNROINGIGENDERASE $TURY OF SCHOOL PAD®RACTICE IN

%! a . \oh Bajaj Monistfaln der Arbeit wird ein Vergleich einer staatlichen Schule in Sambia und
einer privaten Schule in Sambia, welche versucht geschlechtsspezifische Benachteiligungen
aufzubrechen, hergestellt, um die Reaktionen dehi&r innen auf die beiden Schultypen
aufzunehmen und derebin/Doing GendeProzess zu untersuchen. Die zweite Schule unterscheidet
sich zur Ersten, durch ihr Bemihen der Férderung der Gleichberechtigung der Geschlechter, indem sie
fur die Herstellung defseschlechterparitat sorgt oder Madchen und Jungen zu Reinigungsarbeiten
heranzieht. Methodisch wurde diese Arbeit ebenso mit Hilfe von Beobachtungen und Interviews der
Schuler_innen, sowie Umfragen und Schiler_innentagebiicher, umgesetzt (Monisha, 2009).

Ehe weitere Arbeit di eser Themenstellung i st . A
gender in an wurban kinder g’ain deees unc dieaHerstellong ofd v o n
Aufrechterhaltung von Geschlecht in Kindergartengruppen gebsonderes Augenmerk fallt dabei

auf das Phanomen der obligatorischen Heterosexualitdt und die feministische postrukturalistische
Perspektive, um das Handeln der Kinder*Dming GendeProzess zu untersuchen und deren sozial
konstruiertes Geschlecht zufassen. Beispielsweise wird darauf geachtet wie die Kinder* wie das
Verhaltnis der Heterosexualitat geschlechtsspezifische Geschlechterordnungen im Klassenzimmer
reguliert. Zur methodischen Anwendung kamen qualitative Verfahren, die Uber sechs Monate
gesanmelt wurden, wie Feldnoten, Audiotaping und Videoaufnahmen die Kindergesprache und
Handlungen aufzeichneten (Blaise, 2005).

Die genannten Arbeiten beziehen ihr Material aus qualitativ empirischen Quellen wie der Beobachtung

der Schiler_innen. In einer weien Arbeit zum Them#®oing Gendemwerden Schiler_innen zu
Forscher_innen, indem ihnen in einem handlungssetzenden Unterricht gezeigt wird, wie ein
Theaterstick genderspezifisch aifUa)ldong Gendet, Dawer den
Konzept des SNF 2 NXY I GABSY Ay &ASAYSN) . SRSdziidzy3a vorNNJ SA y §

4 Jackle Monika, Universitat Augsburg

5Budde Jurgen, Institut Schulpadagogik, Eurdpiversitat Flensburg

6 Bajaj Monisha, Professor, International and Muliticultural Educatifmiversity San Francisco
" Blaise Mindy, Research in tlimllege of Arts & Education at Victoria University
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Guse Sabrirfaind mochte mit dieser Aufgabenstellung den Schiiler_innen ein kritisches Hinterfragen
der bipolar, heteronormativen Inszenierung von Geschlecht ifimneaterstiickbeibringen. Mit einem
Blick in der gendersensiblen Auffihrungsanalyse @ehderPerformance, Korper, Sprache und
Gruppe soll untersucht werden wie Mannlichkeit und Weiblichkeit inszeniert werden (Guse, 2005).

Diese Methode entnimmt ihr Material ebensosaBeobachtungen, bezieht aber auch Schiler_innen
und deren Meinungen in den Analyseprozess mit ein. Hierbei gelten die Schiler_innen selbst nicht als
Untersuchungsobjekte wie bei den zuvor genannten Arbeiten, sondern sollen Erfahrungen mit dem
Interpretieren des Analysaateriak machen.

Di e A(UrDpoing Genpder als gelebtes Unterrichtsprinzip. Sp@aBloétik¢ Performanz , v on den
Herausgeber_innen Marlene Bidw&iteinef und Stefan Krammétbietet einen nachsten Beitrag zur
Herstellung einer Zusamenarbeit zwischen Forscher_innen und Schiler_innen. Inhaltlich widmet

sich die Arbeit der Konstruktion und Gestaltung der Geschlechterrolle durdbalag GendeProzess,

sowie dessen Dekonstruktion, dedndoing Gendeder Schiler_innen und Lehrer_innerehrerer
Sekundarschulklassen. Dabei wird die Methode Action Research verwendet, bei der Schiler_innen
nicht nur als Feldsubjekte beobachtet werden, sondern auch in den Forschungsprozess mit einbezogen
werden. Dies geschah durch Theaterinszenierungen, memedie Schiler_innen ihr Geschlecht
darstellen konnten.

Mit dem Aufzeigen einiger Arbeiten aus der Forschung Diméng GendelProzesse von Schiler_innen
mdochte ich darauf hinweisen, dass es methodisch andere Mdéglichkeiten gibtDdieny Gender
Prozessuizerfassen, als mit der teilnehmenden Beobachtung, die bei allen Studien angewendet wurde.
Eine Ergadnzung der teilnehmenden Beobachtung mit der Methode Action Research hat die Arbeit von
BidwellSteiner und Krammer geboten, an die ich auch diese Arbeiharh mdchte. Die Methode
Action Research wurde in dier Arbeit in Form von Malprojektenmgesetzt, um Schiiler_innen
einerseits Handlungen setzten und andererseits diese von den Schiler_innen selbst interpretieren und
in der Gruppe verhandeln zu lassenerDVorteile dieser Methodentriangulation war, dass die
Forscherin nicht nur auf die Beobachtungen @esng Genderén Schulalltag zurtickgreifen konnte,
sondern auch das in Gesprachen aktive Produzieren von Geschlechtlichkeit der Schiler_innen
miterleben lonnte. Dadurch ergab sich ein viel weitreichenderes Material als es nur die teilnehmende
Beobachtung in den Pausen und Schulstunden ergeben hatte.

Di eses Materi al konnte analytisch bear Weléth¢ et wer
De/Konstriktionen von Geschlecht werden durch eldeing Gendedntersuchung der Schiler_innen
S i ¢ h tzbldérer. “

Worauf in der Arbeit nicht eingegangen werden konnte, war die Rolle der Lehréeafsje sich
wéhrend der Malprojele nicht aktiv beteiligt hatte. iBzige Informationsquellen tber das Verhéltnis
zwischen Schuler_innen und Lehrerin konnte der teilnehmenden Beobachtung entnommen werden,
welche in die Arbeit einflossen, sowie einiger Meldungen wahrend der groRen Gruppengesprache. Es
wurde bewusst auf Imrviews mit der Lehrerin verzichtet, da diese Lehrer_inr®chiler_innen

8 Guse Sabrina, Universitat Hildesheim
9 BidwellSteiner Marlene* 1964 Lienz, Universitat Wien
10 Krammer Stefart 1972 Wien, Universitat Wien
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Perspektive den Rahmen der Arbeit gesprengt hatte. Die Lehrerin hatte die Schiler_innen im Vorfeld
auch nicht beeinflusst, da sie ihnen keine Informationenridses Projektdas Thera, die Forscherin
oder ahnliches zukommen lief3.

Der Gegenstand der Arbeit ist dieoing GenderUntersuchung, welche mittels teilnehmender
Beobachtung und Aion Research, also der Malprojektermitelt wird. Wahrend der Malprojekte

treten die Schiler_inneund die Forscherin in einem gemeinsamen Arbeitsl Lernprozess, bei dem

die Schiler_innen einen Prozess der Entwicklung herbeirufen und nicht nur von der Forscherin
Theorien vermittelt bekommen. Da die Forscherin notwendigerweise Teil des Prozessbasngut

und Feedback stellen, ist, geht sie selbstreflexiv auf Entwicklungen ein, da sie immer auch beeinflusst
Insgesamt wurden drei Malprojektau den Themen Kategorisierung, Weiblichkeit und Mannlichkeit
gehalten. Die Thmen wurden nach der Analyster teilnehmenden Beobachtung festgelegt, die im
Vorfeld stattgefunden hatte. Beobachtet wurden Schiiler_innen einer vierten Klasse Volksschule in
Wien, also Kinder* die zwischen neun unfl Jahre alt waren. Die Malprojektgurden ebenso mit
denselben ScHér_innen gefiihrt. Da es seitens der Schule notwendig war die Studie in anonymisierter
Form zu halten, wurden alle Namen der Schiiler_innen gedndert, sowie der Standort der Schule nicht
angegeben. Es wurden einheitlich dsterreichische Namen fir die Andeymig verwendet, da einige
Schuler_innen mit ethnischen Hintergrund abgesehen von dem Osterreichischen, diesen nicht
thematisierten und sich als Osterreicher_in definierten. Mit der einheitlichen Wahl von
Osterreichischen Namen werden keine ethnischen dgdngen und Vorstellungen von der Person
transportiert. In den Fallen, in dendRacevon den Schiler_innen selbst thematisiert wurde, wurde
dies in der Arbeit berticksichtigt.
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2 Methoden

Die methodischdHerangehensweise der Arbeit ist eine Methodentriangjala Diese setzt sich aus

einer Literaturrecherche, einer teilnehmenden Beobachtung, einer Action Research und einer Auto
Ethnografie zusammen. Der Zweck solch einer Triangulation ist die gegenseitige Erganzung der
jeweiligen Methoden, um den Forschungggestand optimal bearbeiten zu kdnnen.

Um den Forschungsstand zu erheben wird eine Literaturrecherche durchgefiihrt, wodurch die
Forschungsliicke bestimmt und festgelegt wird. Das Schulprojekt beginnt mit einer teilnehmenden
Beobachtung im Zeitraum von f8thultagen, also von funf Stunden pro Tag. Die Forscherin selbst
wird als Protokollistin den Schulalltag, das heif3t die Unterrichtsstunden sowie die Pausen, beobachten
und schriftlich aufzeichnen.

Obwohl diese Met hode al s gdemkannv\gl Pitle, BOOL B.4),windg “ Kk r i
auf Videoaufzeichnungen verzichtet, da Gestiken und Mimik auf diesem Medium schwer erkennbar
sind. Meistens wirde nur ein Durcheinander von Wortmeldungen hdérbar sein, wodurch einzelne
Gesprache nicht erkennbar weir Bemerkungen und Nebenhandlungen werden auf der
Videoaufzeichnung leicht Gibersehen, da die Perspektive der Kamera nur einen Teil des Klassenzimmers
einfangen kann (vgl. FaulstitMieland, Weber, Willems, 2004: S.39). Beim Verfassen des Protokolls
wird das Verhalten der Kinder in Bezug auf Interaktion, Klassenaufteilungen, Sitzordnung,
Nebenbeschéftigungen, Gruppenbildungen und Performance beobachtet. Um offen fir jegliche
Situation zu sein wird sich die Protokollist_innen nicht an einen Kriterienkatalognhsondern frei
zahlreiche Details unter wechselnden Fokussierungen festhalten. Die Beobachtung soll theoriegeleitet
auf Doing GenderKonstruktionen gerichtet sein, indem sie sozialen Prozessen Aufmerksamkeit
schenkt. Zweck der teilnehmenden Beobaclgunist es, performativ hergestellte
Geschlechterverhaltnisse, geschlechtsspezifische Praktiken und Dominanzstrukturen der Schulklasse
zu erkennen, um daraus drei Themenblddle die Action Research Malprojekizu erarbeiten. Die
Notwendigkeit einer teilnemendenBeobachtung liegt nicht darimencderrelevante Themen durch
Malprojekte vorzugeben und zu erarbeiten, sondern speziell auf Grundlag®dieg Gendersler

Klasse, Malprojekt zu entwickeln, die direkt auf die Bedlrfnisse der Klassenmitglieder aingatst

sind.

Die Protokolle bestehen aus zwei Spalten. In der Ersten werden die wichtigsten Inhalte einer Einheit
aufgelistet, in einer anderen Spalte werden Einschatzungen, Meinungen, Gefiihle oder erste Ideen der
Protokollistin, gleich nach oder wahrend dBeobachtungseinheit aufgezeichnet. Die zweite Spalte
soll der auteethnographischen Methode dienen, aber dazu spéater mehr. Die Analyse erfolgt in
Anlehnung an die Grounded Theory von Anselm Stta(%894). Dazu werden die Situationen und
Interaktionen inKategorien unterteilt. Zu jeder Kategorie werden anschlieBend Memoranden erstellt,
um erste Hypothesen zu bilden. Danach werden Querverbindungen erstellt um projektspezifische
Fragestellungen erarbeiten zu koénnen. Die Methode ist von ihrer Datenndhe smmighrer

11 Spittler Gerd* 1939 Donaueschinger)niversitat Bayreuth
12 Strauss Anselm, *1916 New York City 1996 San Franci sco, University of
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abstrakten Analyse gekennzeichnet und soll zu Theorien und Interpretationen flhren, die am Material
begriindet sind (vgl. BidweBiteiner, Krammer, 2010: S.53f). Auf Grundlage dieser Theorien und
Fragestellungen sollen sich dann Themenbl&ckeligiMalprojekte ergeben.

Wie Dbereits erwahnt wird das Analyseverfahren auf Basis der Grounded Theorie von Strauss
durchgefihrt. Dabei wird ein dreistufiger Kodierprozess, welcher das offene, das axiale und das
selektive Kodieren beinhaltet, angewendet. [dfene Kodieren soll Daten aufbrechen, wodurch es

zu einzelnen Phanomenen und deren Eigenschaften fuhrt. Die phanomenbezogenen Zusammenhange
zwischen den aufgebrochenen Daten werden dann mit dem zweiten axialen Kodiersdtgélegt.

Hierbei werden dieherauskristallisierten Phanomene kategorisiert, um qualifizierte Beziehungen
zwischen dem Material zu erkennen. Der dritte Schritt, des selektiven Kodierens bezieht sich auf
Theorien, die mit den Ergebnissen des Materials in Beziehung gesetzt werderynwviBeispiel die
Verbindung der TheorieDoing Gendervon West und Zimmerman mit den beobachteten
geschlechtsspezifischen Interagieren der Schiler_innen (vgl. Stij@ag4: S.223).

Nach der Festlegung der drei Themenbldcke sollen die Schiler_innStagment zu jedem der drei
Themen schreiben. Dabei werden Schreibaufgaben vorgegeben sein, um eine ausfiihrliche
Stellungnahmejeder Schiiler_in zu erhalten. Das hat den Zweck, den Ausgangspunkt vor den
Malprojekten aufzunehmen, um ihn nach den Kursen reit ®iskursergebnissen der Schiler_innen

zu vergleichen und den Entwicklungsprozess ablesen zu kdnnen. Mdégliche Schreibaufgaben werden
Personenbeschreibungen, Bildgeschichten oder Fragestellungen sein.

Sobald diese vorbereitenden Schritte gemacht wurdemikd es zu der Ausfiihrung der Malprojekte

mi t der Met hode Action Research. Acti on Resear c
wi ssenschaftlich beleuchtet werden sol | . Es geht
Praxis*® herbedzesé@&hmen yYyobjektiven Mitteln® Zu

Forschung und sozialer Aktion werden Zugange zu sozialen Prozessen ermoglicht, welche auf andere
Weise verborgen blieben (vgl. Mo4tr1975: S.41f).

a9a& AA&0G AKNI %A Sdlicher Praxis in gengiasénies Afbeitsy Lednverh&linissen

zu arbeiten und dariber zu kommunizieren, um in diesen gemeinsamen Arheits und
{Sto0aliNBTtSEA2YALINRT SaaSy 1 dz¥y 156187R:d& 4F ftynach S NNE OK | F (i
Hornl6 (Hg.) B79: S. 26)

Einige Erlauterungen der Aktionsforschung und deren Differenzierung zur empirischen Sozialforschung
macht Moser an folgenden vier Positionen fest:

al!ta Lyadlyl RSN '1GA2y&aF2NBOKdzy3d 3IAfd RSN 5Aa] dz
Absichedzy 3 dzy R . SANNYRdzy3d @2y | I yRfdzy3a2NASY iASNHzy Sy o

Im Gegensatz zum monologischen Modell der empirischen Erkenntnisgewinnung, soll bei der
Aktionsforschung ein dialogischer Prozess entstehen, bei dem in einer gemeinsamen Diskussion mit

B Strubing Jorg, *1959, Universitat Tubimgen

4 Moser Heinz, Padagogische Hochschule Zurich

15 Haag Fritz, Universitat Hamburg

¥Horn Klaus, * 1934 futt 1985, Universitat Frank
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Betroffenen, Handlungsorientierungen sowie Wissen im Sinne einer Konsensfindung erarbeitet
werden. Dadurch soll eine direkte Beziehung zwischen Forscher_in und den Feldsubjekten entstehen
(Vgl. Moser, 1977: S.11). Der dialogische Prozess der Aktionsforsethatg den Anspruch auf
Partizipation und der Erweiterung von Handlungskompetenzen. Deshalb sollen auch Resultate des
Forschungsrozesses den BewusstseinsprozessBeteiligten erhéhen (vgl. Moser, 1977: S.25).

a5AS +2NBSKSyasgSAasS R&Nauf leindimA 2yilischied Nodek ddasl 6 S NJ
Informationssammlung; Erarbeitung von HandlungsorientierungerHandeln von sozialen Feld
dzYFL Gl P8 6az2aSNE MPTTY { OPMHO

Um Handlungsorientierungen aufarbeiten zu kdnnen, werden systematische Informationen
gesammelt, walhe in Folge als Material zur Aufzeichnung des Diskurses verwendet werden. Die
Informationen werden problematisiert, hinterfragt und mit Wissensquellen wie Allgemeinwissen oder
Wissen aus Fachliteratur konfrontiert (vgl. Moser, 1977: S.1Pie Funktion ds
Informationssammelns soll dabei nicht als Wissenserweiterung dienen, sondern Aussagen erarbeiten,
die im Diskurs argumentativ auf ihren Wahrheitsanspruch geprift werden sollen. Da im Diskurs
Wahrheisanspriiche verhandelt werden ist es nicht problematiBebkhliteratur mit einzubeziehen, da

sich Forschungsergebnisse im Argumentationsprozess bewahrheiten mussen.

a2l KNKSAG 6ANR YAOKG 6AS AY 5Sy1YdzaGSNI RSNI GNI RAGA
methodologischer Prinzipien und Verfahrensweisersiopert, sondern durch die kritische
I NBdzYSy dlF A2y AY 5A41d2NEPE 60az2aSNE MPTTY { PMHO

Die Aktionsforschung fragt nicht nach absoluten Wahrheiten, da diese in einem Bisklrs
Forschungsverlauf immer wieder durch Weiterfihrungen verandert werden. Somit wéndgbnisse

als vorlaufige Wahrheiten gesehen, die stetig durch Dialoge argumentativ bestritten werden sollen,
damit sie durch Folgediskurse modifiziert werden (vgl. Moser, 1977:.S.13)

aDSKG KSNJI YYE AOKS SYLANAAOKS CwhtiidKkwsdese@2 Y + SNXKI
Dimension der menschlichen Téatigkeit am ehesten mittels herkémmlichen Techniken «in den Griff»
Tdz 60812YYSy A&aidx 2NASYGASNI &i OKMoRek $977:$.1BR 2 y & T2 NA OK

Die Aktionsforschung untersucht das Handelrsozialen Feld, um Motivationen, Intentionen und den
Handlungsinn mitzubedenken. Dem zu Grunde liegt die Auseinandersetzung mit den Betroffenen und
deren Wuinsche, Plane, Ziele, was darauf schlieBen lasst, dass eine Untersuchung des bloRRen
Verhaltens zuvenig ware (vgl. Moser, 1977: S.13f)

Damit in Diskursen Argumentationen Uber Wahrheitsanspriiche erfolgreich gefuhrt werden kénnen,
werden wesentliche Bedingungen des Informationssammelns und notwendige diskursleitende
KriterienvorausgesetztKriterien er Informationssammlung sind:

a¢ N} yaLl NByT Y bl OK@2ttl ASKoIFIN]J SAG RSa C2NBAOKdzy 34 LN
von Funktionen, Zielen und Methoden der Forschungsarbeit; Stimmigkeit: Vereinbarkeit von Zielen

und Methoden der ForschungsarheiEinfluR des Forschers: Der Forscher darf bei der
Datensammlung nicht bewuf3t verzerrend auf den Forschungsprozel3 Einflud nehmen." (Moser,

1977: S.18)

Die Kontrolle dieser Kriterien geschieht im Diskurs und nicht durch verrechenbare Daten.
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Die konkrete Dastellung der Methode unter Beachtung der Methodentriangulation besteht aus der
Herstellung von Situationen, dem Erfassen des vorliegenden Handelns und der Aufarbeitung von
Handlungsdeterminanten und Handlungsprozessen aller Beteiligten (vgl. Moser, 198y He
hergestellten Situationen werden irieder Arbeit im Zuge der Malprojektausgeldst und dienen als
Hauptmaterial der Untersuchung. Um den Diskurs nicht nur auf die Forscherin zu beschranken,
sondern die Subjektivitdt der Feldsubjekte miteinzubben, werden in Feedbackrunden Resultate
diskutiert und Forschungsverfahreffengelegt

Die Schiler_innen sollen aktiv, gemeinsam mit der Forscherin, am Forschungsprozess teilnehmen und
damit die Distanz zwischen Forscherin und Forschungsgruppe geganlataraktion tauschen. Dabei

wird eine herrschaftsfreie Kommunikation angestrebt, um den Prozess gemeinsam erleben und
gestalten zu kénnen. Gemeinsam sollen Ziele und Handlungsperspektiven erarbeitet werden, um das
Doing Genderu hinterfragen und zu dekstruieren. (vgl. Kramé&tD.u. H. / Lehmanfizit. nach Horn

(Hg.) 1979 S.27). Durch dieses letineoretische Prinzip kdnnen Verhaltensanderungen bei den
Schiler_innen auftreten, da sie selbst im Prozess involviert sind und sie sich selbst als forschende
Subjekte in den Gesamtprozess einbringen (vgl. Lehmann/Melre®71. zit. nach Moser. 1975: S.

42).

Die Anwendung dieser Methode wahrend des Malprojektes ist deshalb zielfihrend, weil diese
Forschung zu neuem sozialen Handeln fiihren soll, was eine Neundtung und Bestimmung des
Doing Genderisn Klassenzimmer bedeutet. Die Begriffsbestimmung von Action Research geht auf Kurt
Lewirt%(1953) zuriick, der eine Verbindung zwischen empirischer Sozialforschung und politischem
Handeln herbeifiihren wollte. Die gaischaftspolitischen Einstellungen der Gender Studies werden in
dem Kurs einflieRen und somit Theorie und Praxis verbinden. Dadurch ist eine gegenseitige politische
Beeinflussung zwischen der Forscherin und den Schiler_innen nicht zu entgehen, waseakotieadw
Kurses ist, um gemeinsame Veranderung und Reflexion zu bewirken. Die Forscherin entwickelt den
Kursverlauf und gibt den Schiler_innen Input und Feedback. Die Feldsubjekte werden zu Expert_innen
ihrer Alltagsrolle. Einerseits sollen Erkenntnisgec den Prozess der Malprojektaiso der Reflexion

und Analyse aller Beteiligten generiert werden, andererseits soll die neue Entwicklurigodes
Genderals Ergebnis aus den Aktionen im Malprozesses hervorgehen (vgl. Eitieiedir / Krammer,

2010: S45).

Insgesamt sollen drei Projektwochen stattfinden, wobei jede Woche ein Thema verfolgt. Zwischen
jeder Projektwoche sollen ein, bis zwei Wochen liegen in denen kein Kurs stattfindet, damit die
Schiler_innen nachtraglich tber ihr Erfahrenes reflektidtdnnen und um der Forscherin Zeit zur
Analyse und Reflexion der Beitrdge zu geben. Wahrend der Projektwoche soll zu Beginn der
Themenbereich der Woche vorgestellt werden. Die Schiler_innen sollen gemeinsam mit der
Forscherin Uber das Thema diskutieren @Erthhrungen einbringen. Danach soll an zwei bis drei Tagen
handwerklich bildnerisch gearbeitet werden. Die bildnerideingestellten Ergebnisse sollen am
funften Tag in einer schriftlichen Auseinandersetzung jeder Schiler_in festgehalten werden. Insofern

" Kramer RoHTorsten, MartinLutherUniversitat Hallewittenberg
18 _Lehmann Irvin J., University State Michigan
¥ Mehrens William A., University State Michigan

%L ewin Kurt, * 1890 Mogilno, Tt 1947 Newtonville, Uniuv
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sich wahrend des Kurses geplante Inhalte situationsbedingt andern sollten, werden die Griinde mittels
der autoethnografischen Methode aufgezeichnet und begriindet.

Nach den drei Wochen Malprojeksslite jede Schiler_in sechs schriftliche Statements, jeweiés

zu einem Thema, verfasst haben. Da die Schiiler_innen vor und nach dem Kurs ihre Gedanken zu dem
jeweiligen Thema dokumentiert haben werden, werden diese mittels Grounded Theory analytisch
miteinander in Verbindung gesetzt. Daraus sollen Auswirkumgess gendersensiblen Malprojedd
abgeleitet und ersichtlich gemacht werden.

Eine weitere Methode der Methodentriangulation, welche auch eingebettet in allen andere
Methoden sein wird, ist die Aut&thnografie. Diese Methode soll ein ergénzender Teil der
Aufzeichnung einer Selbstreflexion sein, um zu zeigen, welchen Prozess und welche Entwicklung die
Forscherin, wahrend des gesamten Projektes erlebt hat. Diese Erganzung hat den Zweck offen zu legen,
warum die Forscherin Kurse auf bestimmte Weise gestaliiet sie Situationen deutet und warum sie,

als Forscherin auf gewisse Weise handelt. Wahrend den Kursen wird die Forscherin aktiv politische und
gesellschaftliche Fragestellungen aufwerfen und somit Schiler_innen beeinflussen, weshalb eine
selbstreflexive Tatigkeit notwendig ist. Dabei wird sie ihr eigenes Handeln aus der Distanz in
Augenschein nehmen und ihr Selbst in dem sozialen Kontext verorten, wobei das Personliche mit dem
Kulturellen in Verbindung gesehen werden muss (vgl. Kraft &|s@p02: S.2)Dadurch sollen
Machtbestrebungen und Dominanzverhéltnisse meinerseits gegeniber den Schiler_innen erkannt
oder verhindert werden. Nach jedem Malprojekt wird die Forscherin TageBu&eichnungen
schreiben, um ihre Perspektive, ihre Sichtweise, ihre E#tsuhgen und ihre Geflhle Uber den
Projekttag zu dokumentieren.

3 Material

Die zu aalysierenden Materialien sindie Protokolle der teilnehmenden Beobachtung, die drei
schriftlichen Auseinandersetzung pro Schiler_in zu den then&nbereichen vor den Mailpjekten
und die drei schriftlichen Bildinterpretationen pro Schuler_in, welche nach deseKwerfasst werden
sollen

21 Kraft Alsop, Chrisiine, Lesley University Cambridge
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4 Theorien

Den theoretischen Rahmen der Arbeit umfasst die sozialkonstruktivistische Perspektioimn
Gender (West?zimmermanrt®, 1991). Diesen theoretischen Hintergrund erachte ich fir die
empirische Studie sinnvoll, da in der Klassengemeinschaft der vierten Schulstufe
Geschlechtskonstruktionen interaktiv produziert und reproduziert werden. Das gilt es zu untersuchen.
Eine Erweiterungdieser konstruktivistischen Anschauung soll der Dekonstruktivismus bieten. Da
Gender unter den Schuler_innen stetig neu verhandelt und interpretiert wird, scheint die
Dekonstruktion, also dddndoing Gendegine passend&rgdnzungu sein. Die poststruktatistische
Perspektive soll Differenzsetzungen und Handlungsimperative in ihré&¢oRstruktion ersichtlich
machen.

West und Zimmermann Dbegreifen Geschlecht als soziales Konstrukt, welches durch
Interaktionsprozesse immer wieder getan bzw. hergestellt warthissen (vgl. West/Zimmermann,
1991 zit. nach FaulstieWieland/Weber/Willems, 2004: S. 15). Mit dem Sozialkonstruktivismus ist
gemeint, dass Wirklichkeiten durch die Erfahrungen der Betrachter_in gebildet werden.

a5SNJ Y2y aidNUzl G A DA haftsdisziplih, Sanderp SiR iyitéand2tranddis Sp)fndires

«Paradigma» eine Perspektive, die sich vor allem von ontologischen und metaphysischen

2 KNKSAGAlFI YALINNOKSY RA&GI YT ASNI @ 2 XM99fSi7GiK 1 SA G A&
nachJackle 2009:S.319)

Die Wirklichkeiten die auf dem Erleben des Individuums basieren filhren zu der Annahme, dass es keine
vom menschlichen Erleben unabh&ngige Realitat gibt. Die menschliche Wahrnehmung ist stets eine
Sinnhafte, die von der Sprache, der Kulturerah Geschichte, deren Struktur und
Gesellschaftsauffassung abhéangig ist. Somit meint der Sozialkonstruktivismus, dass es kein Erleben und
Wahrnehmen auf3erhalb der Gesellschaft gibt, was jeglichen essentialistischen Wesenszuschreibungen
von Personen und Bgen den Wahrheitsanspruch entsagigl(Mackle, 200%8.319)

Der sozialwissenschaftliche Konstruktivismus wird primar in der erziehungswissenschaftlichen
Geschlechterforschung herangezogen, da mit ihm ein Blick auf soziale Konstruktionsprozesse und
sozide Praxen gerichtet werden. Durch die Prozesse entstehen Wirklichkeiten, welche in ihrem
Konstruktionsverlauf und in ihrem/ahrgenommen werdenintersucht werden kénnen. Es wird der
Frage nachgegangen wie Mannlichkeit und Weiblichkeit, durch die Eiget@ktivder Individuen

konstruiert werden (vgl. Jadackle, 2009: S.320).
sich Geschlechterzugehorigkeit bildet. Diese Zugehorigkeit bildet die Basis fir das Wissen um die
. Normal i tat®" d béitnissé. eGesciileche sthdareitr an &kein Individuum gebunden,

sondern wird von einer Vielzahl an kulturellen Objekten hergestellt (vgl. Faulstich
Wieland/Weber/Willems, 2004: S.23).

22\West Candace, University of California, Santa Cruz
23 Zimmermann Don H* 1937 Los AngeleBrofessor Ph.D. UC Los Angeles
24 Siebert Renate, Universita della Calabria
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Der Konstruktivismus entspricht auch der These des symbolischen Inteiaktios von Erving
Goffman. Goffman stimmt jedoch im Gegensatz zu West und Zimmermann dem biologisch
bestimmbaren Unterschied zwischen den Geschlechtern zu (vgl. Géffni@94: S. 41). Goffman
stellt mit seiner Betrachtungsweise eine Viedung zwischen demsymbolischennteraktionismus

und der Ethnomethodologie von Garfinkg1967) her, indem er habituelle Inszenierungsprozesse in
denen Akteur_innen zu Darsteller_innen werden, um sich durch die Interaktionsbeteiligung auf Regel
der sozialen Verhaltensweiseinigen, untersucht.

Nach Goffman wird rituelles Verhalten in sozialen Situationen von einer Gesellschaft festgelegt und
mit der Zeit wieder verandert, wodurch zum Beispiel Geschlecht konstruiert wird. Rituelles Verhalten
welches Geschlecht konstruierténe beispielsweise die Haartracht, Kleidung, Stimmlage, Gesten,
Rede, Achtungsgebérden und vieles mehr. Arten von Beziehungen werden durch Rituale portratiert
(vgl. Goffman, 1981: S. 13ff).

a2 2NAY RAS YSyaOKftAOKS bl (dz2NJ @debtehn NtyalsSiING dzy R CNJI «
Fahigkeit, Abbilder von Mannlichkeit und Weiblichkeit entwerfen und verstehen zu lernen, sowie
die Bereitschaft, bei der Darstellung solcher Bilder nach einem Plan zu verfahren; und diese
Fahigkeit haben sie kraft ihrer Eigenscleft Personen, nicht als Frauen oder Manner. Ebenso gut
kdnnten wir sagen, dald es so etwas wie eine Geschidnsitat nicht gibt. Es gibt nur einen Plan

fur das Portratieren der Geschlechterzugehorigkeit. Es gibt kein Verhaltnis zwischen den
Geschlecldrn, das wir ausreichend charakterisieren kénnen. Nachweisen kénnen wir lediglich die
Gepflogenheit der Geschlechter, ein Portrat der zwischen ihnen bestehenden Beziehung in ihrem
Verhalten choreografisch darzustellen. Und was diese Portréats uns unmitteitiailen, sagt

nichts Uber die Geschlechter, auch nichts Uber das allgemeine Verhdltnis zwischen den
Geschlechtern, sondern es sagt etwas Uber die besondere Art und das Funktionieren solcher
t 2NINNGldzyadda oD2FFYIYS mMpymY { P oT0O

Bei der Geburt wird einMensch’ durch seine Genitalien einer weiblichen oder maénnlichen
Geburtsklasse untergeordnet. Goffman beschreibt dies als den ersten Schritt eines fortwéahrenden
Sortierungsvorganges, welcher die Geschlechterklassen unterschiedlichen Sozialisationenftinterwir
die von Gesellschaft zu Gesellschaft variieren (vgl. Goffman, 1994: S. 109).

Auch Kessléfund McKenn® befassten sich mit der sozialen Konstruktion von Geschlecht und pragen
den BegriffDoing Gendeindemsie der Frage, How i s a s o dhiera are twoeaadonly y wh e
two genders constructed?“ (Kessler/ Mc Paakikem 197 8:
der Geschlechtskonstruktion von Transsexuell** und schreiben dem Geschlecht einen interaktiven
lebenslangen Prozess zu, durch den esdpeeert wird. Geschlechtszuschreibungen, also
Attributionen, sind immer in sozialen Praktiken begriindet, wodurch jedem Individuum unter der Brille
der Geschlechtlichkeit, ein ménnliches oder weibliches Geschlecht Gibergestulpt wird.
aOdPdd8 2y 0SS aXROS 82 &SONB>: (KSe AYyGiSNILINBG S@OSNERGK
(Kessler/McKenna, 1978: S.145)

®Gof fman Erving, * 1922 Kanada, t 1982 Philadel phi a
26 Garfinkel Harold* 1917 New Jersey, 2011 Los Angeles

2T Insofern das Geschlechtsteil einer der beiden Kategorien zuordbar ist.

28 Kessler Suzanne, * 1946 Pittsburgh, Purchase College, State University of New York

29 McKenna Wendy, *GrofRbritannien, OregBtate University
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aDSYRSNJ ARSyGAGe NBFSNA (2 Iy AYRAQGARZ fwa 246y FSS
a girl or a boy. In essence gender identity isatibution of gender. Rules for selftribution are

not necessarily the same as rules for attributing gender to others, although it is as necessary to

make a definite selattribution as it is to make unqualified gender attributions about others. One

young mang K2 f ABSR Fa | FSYFIfS FT2NJ GKNBS @&SINE RAR
(Kessler/McKenna 1978: S.8f)

Durch die Zuordnung zu einem Geschl echt kdnnen
klassifiziert werden, ohne dass an ihrer Geschlechtsitigrngezweifelt wird. Die Wahrnehmbarkeit

der Geschlechtszugehdrigkeit wird durch die Attribution sichergestellt, indem sie durch Handeln
sichtbar gemacht wird, wa®oing Genderzu einem in unsere Wahrnehmung eingeschriebenen
Beobachtungsprogramm machie Zuordnung geschieht nach der Regel:

a{SS &a2YS2yS Ia FSYItS 2ytée ¢gKSy @e2dz Olyy2i aSsS (K

Hierin wird der in die Gesellschaft eingeschriebene Phallozentrimightbar, welcher ebensein
kulturellesl Gesahedeant xuund eine soziale Konst

aLy GKS a20Alt O2yaidaNHzOGA2y 2 TKeSISryvBK®mhh MFf S A& GKS
S.158)

HagemanAwhite>s i eht wei bl i ches Verhalten oder den , we
Konstrukion, welche in der Kenntnis des symbolischen Systems der Zweigeschlechtlichkeit wurzeln,
dessen WerHierarchie mit institutionellen und 6konomischen Machtverhéltnissen abgestimmt ist

(vgl. HagemaniwWhite, 1984: S.103).

Jeder Unterschied zwischen den G#schtern ist ebenso ein gesellschaftliches Konstrukt. Die
Sozialisation drangt Personen in eine Geschlechterrolle. Dadurch werden Unterschiede zwischen den
Geschlechtern konstruiert.

a+x2y AYRADGARIZSt Sy ! yiSNAOKASRSY Madthes 26KSY 0 NRY =

verhaltnismaRig breites Spektrum von Verhaltensmdéglichkeiten und Fahigkeiten hervor, die sich

mit denen der Jungen weitgehend Uberschneiden. Die Bedeutung dieser Mdglichkeiten wird jedoch

nicht nur kognitiv sondern auch emotional im Rahmen @erschlechterpolaritat kulturell
F2 NI 3SaOKNR S aVEiyg,@esé: 5.00NS Y I vy

Der Phallozentrismus wird ebenfalls von ihr thematisiert, indem sie ihn als gesellschaftlichen Maf3stab,
an dem sich Madchen orientieren missen, beschreibt.

a! YR Ay S ph&NiEh¥ Aabrté kiEEschatzt und eine gewisse mannliche Uberlegenheit
als konstitutiv fir die MartfrrauBeziehung setzt, bedeutet dies, dal3 das Madchen sich nach den
al GaAGNO6SY RSNJ Wdzy 3Sy | dza(NdgérfainShite, 08261y A OK G dzy3 S| SK

In den 90er Jahren verschob sich in der feministischen Schulforschung der Blick vom
Gleichheitskonzept und von den Differenzaspekten zum Wirken der Prozesse von Konstruktion auf

30 Der Begriff kommt vom dekonstruktivistischen Feminismus. Diese These sieht das Mannliche im Zentrum der
Sprache. Dabei werden Weiblichkeitsentwurfe aus der Perspektive des Mannlichen betrachtet, was heif3t, dass
das Weibliche mitgemeintund ihr dadurch die Geschlechtlichkeit entsagt wird. Die Einteilung in die
Zweigeschkechtlichkeit wird dadurch ebenso aufgehoben.

31HagemanHAVhite Carol, * 1942 in New Jerséyniversitat Gnabrick
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Schiler_innen und deren eigene Konstruktionsleistung. Die Leitfrage diesensuttiungen lautet:
Wie wird Geschlechtlichkeit in schulischen Interaktionen, im Unterricht hergestellt? (vgl. Jackle, 2009:
S.322)

Eine Vertreterin ist Helga Bild&ndie meint, dass wir unsere Wirklichkeit andauernd in sozialen
Praktiken produzieren (vgBilden, 1991: S.281).

aLy RSy a2TAFfSy tN}X1GA1SY YNYytAOKSYy dzyR 6SAOf A
Individuen die kulturelle Symbolik von Geschlecht in ihren Korper ein: Sie assimilieren ihren Korper,
so dass er ein leibliches Gedachtnigshiviann2 R S NJ C NJ dzBiffldny1891:BRMR ® G

Fir sie ist das Geschlecht eine Kategorie sozialer Strukturen, also ein duales System von
Symbolisierungen. In diesem System ist die Eigentatigkeit des Individuums im Vordergrund der
Untersuchung, da sials aktiver Prozess der Selbstkategorisierung gilt (vgl. Bilden, 1991: S.280). Diese
Selbstkategorisierung die prozesshaft zur Geschlechtskonstruktion fuhrt, beschreibt sie als Prozess,
»[.-..]l]an denen die 1 ndividuen dhmitairhederrkdmpfend ei d e n
betei |l i g(Bildes,il991d S.290). . ] *©

Diese Beschreibung einer interaktiven Konstruktionsarbeit von Geschlecht kommt die Begrifflichkeit
Doing Gendevon West und Zimmerman (1991) zu. Damit ist gemeint, dass in einem ferilderi
Prozess alltaglichen Handelns und Tun das Geschlecht immer neu hergestellt und dargestellt wird.

In der interaktionistischen Geschlechtstheorie wird die Unterscheidung zwischen biologischem,
sozialer Zuordung zu einem Geschlecht und sozialem Gesthkesetzt. Das biologische Geschlecht

»SeX wird bei der Geburt gesetzt und anhand korperlicher Kriterien bestimmt. Die soziale Zuordnung

.Sex categorty er f ol gt iber definierte Maenkehailden und d
Interaktionen hergestelltind bestétigt. Betont wird, dass ein Individuum ein soziales Geschlecht nicht
einfach hat, sondern dass es im sozialen Kontext
im Aufsatz ,Doing G®ond&entlegepridd Svdlcher ibeeitlend férglasi f f
Produzieren und Reproduzieren von Geschlechterverhaltnissen stehen soll (vgl. West/Zimmerman,
1987 zit. nach Kol 1997: S.63f).

Um einem Geschlecht anzugehéren muss das Individuum die Kompetenz der Geschlechtsdarstellung
und die Geschlechastribution beherrschen. Die prozesshafte Darstellungsarbeit des Individuums
fuhrt zur Geschlechtlifferenz, welche eine blof3 konstruierte und ontologisierte Definition von
Mannlichkeit und Weiblichkeit ist.

Geschlectszuordnungen missen eindeutig gesetwerden und die richtige Interpretation der
Geschlechtlichkeit des Gegeniibers durch seine Handlungen wird erwartet. Denn nur so Gbernehmen
Teilnehmer_innen den aktiven Anteil der sozialen Interaktion. Damit grenzen sich West und
Zimmerman von Theorien ab, elche die Geschlechtszugehorigkeit als eindeutig biologisch
bestimmbar oder unveranderlich definier¢mgl. West/Zimmerman, 1987 zit. nach Kolip, 1997: S.63).

32Bilden Helga® 1941 Eschweiler, LudwigaximiliansUniversitat Minchen
33Kolip Petra, * 1961, Universitat Bielefeld
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Paulalrene Vill&@b r i ngt hi er den Begriff der , Vahitlissugswir
gemeint, dass das Geschlecht eine vollzogene Wirklichkeit darstellt, welche in standiger
Darstellungsarbeit inszeniert wird. Dabei spielen Orientierungsmerkmale, wie Mimik, Gestik, Kleidung,
Berufswahl und vieles mehr eine wichtige Rolle, da dahIndividuum dadurch im Alltag als Mann

oder Frau zu erkennen gibt (vgl. Villa, 2001: S.72f). Darstellungsressourcen wie Kleidung, Gesten,
Namen, Bezeichnungen, Tatigkeiten, StimmRgum Nutzungusw. stehen dem Individuum zur
Inszenierung zu Verfligung.iekBen Objekten wird eine verweiblichende oder vermannlichende
Zuschreibung angeheftet (vgl. Villa, 200763 Die Inszenierungsmerkmaierden von Personen in

Bezug auf einer kulturell legitimierten Zuowghg von Geschlechtlichkeit, interpretiert. Dasgtedass

bestimmt Deutungsmuster die Wahrnehmung der Personen strukturiert und somit handlungsweisend
wirken (vgl. Villa, 2001: S. 7uBdMannkixlaksitssymbolenfstt i g e “
in der symbolischen Ordnung der kulturellen Kouktion der Zweigeschlechtlichkeit, also der sozial
produzierten Bedeutung der Symbole, verortet (vgl. Villa, 2001: S.84).

a5la &a21 Al fS DSaOKt SOK i -uAdNNweRBdsprozezde undstkuliirdlES 5 STA Y
SN¥ 2 Nb Sy &nlip,{199V: $19za &

Des Weiteren erklart Kolip, dass die Deutung der Geschlechtlichkeit immer auch einem
Entscheidungszwang, also einem nicht entkommen aus der Zweigeschlechtlichkeit und einem
Fortschreibungszwang, also dem aufrecht erhalten demtsdheidung, unterliegt. Diese
Attribuierungsleistung (Kessler/McKenna, 1978) bezeichnet Kolip als Fahigkeit die Darstellungsleistung
des Gegenubers ,richtig* zu deuten (vagl. Kol ip
Fortschreibungszwang verweisen auf die AusgangslageZdeigeschlechtlichkeit als kulturelle

Setzung. Die Differenzierung in zwei Geschlechter scheint als Naturhaftigkeit und wird als
essentialistische Selbstverstandlichkeit nicht hinterfragt. Die Zworg zum weiblichen oder
mannlichen Geschlecht seinesdaatbers ist somit im Vorhinein legitimiert (vgl. Kolip, 1997: S.54).

a5AS Y2yaliNdzliAz2y @2y DSaoOKfSOKGtAOK]ISAG Aad Ayao
Machtverteilung zwischen den Geschlechtern geht. Indem durch «doing gender» einem Geschlecht
komplementére, hierarchische Eigenschaften zugeschrieben werden, wird die Welt in binére

Muster eingeteilt, wie Frau/heteronom, beziehungsorientiert, Mann/autonom. Diese Dualismen

werden also vergeschlechtlicht und in den Korper eingeschrieben. Dadurchnwsedezu

naturalisierten Essenzen, erhalten einen Schein der Naturhaftigkeit und konstruieren und

legitimieren den biologischen Unterschied zwischen den biologischen Geschlechtern im Sinne einer

naturhaften Ordnung. Durch «doing gendd?rozesse wird alstcht nur die Geschlechterdifferenz

gebildet, sondern werden auch die Geschlechterverhdltnisse mit einer sozialen

'y 3f SAOKKSAGA2NRYdzy3d 12y a0 NUZASNI PaoWNO1tST wnnodyY {

Entgegen der essentialistischen Naturhaftigkeit der Zweigeschlechtlichkeit, argarhenti
HagemannWhite, dass morphologisch ein Kontinuum zwischen weiblicher und méannlicher Gestalt
existiert, welches auch die Genitalien einschlie3t. Das Teilen in zwei eindeutige, sich gegenseitig
ausschlieRende Gruppen dieses Kontinuums ist eine kult@etiring. Solch Kontinuum wird
ebenso in der Einteilung der Menschheit in Race gesetzt (vgl. Hag&ftfate) 1984: S. 78).

aCl1GAE0K SEAAGASNI SAYy Y2y dAydzdzy &a262Ktf Ay RSN a
wurde oder wird geglaubt, daf3 jeder M&h der einen oder der anderen Rasse angehére und dal

34Villa Pauldrene, * 1968 Santiago de Chile, Universitat Hannover
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dies ihm unmittelbaren anzusehen sei. Dabei werden die an beiden Enden des Kontinuums
erkennbaren Unterschiede intensiviert wahrgenommen, die Wahrnehmung wird aber wiederum

von dem «Wissen» um die Zugeilgkeit gelenkt."(HagemanaWhite, 1984: S. 78)

Wenn solche Theorien zum Konstrukt der Wirklichkeit beitragen, indem sie mit politischen und
o0konomischen Machtkonflikten verwoben sind, werden dem widersprechende Erfahrungen
unterminiert und das Kontinuumwird zur Naturtatsache gemachigl. Hagemaniwhite, 1984: S. 78)

Jedes Individuum muss sich in der Alltagstheorie des biologisch legitimierten Systems der
Zweigeschlechtlichkeit anpassten und eine eindeutige Geschlechtsidentitédt aufweisen, das mit
machtpmlitischen und 6konomischen Interessensfaktoren verwoben ist und die Definitionsmacht
besitzt. Gegen dieses System argumentieren Hagerdite und Villa, die die vorgeschriebene und
naturhafte Dichotomie der Geschlechter verneinen und sie stattdesserkuilgell und historisch
spezifische Konstruktion ansehen (vgl. Jackle, 2009: S. 327)

Das Geschlecht ist ein durchdrungenes Merkmal sozialer Situationen, welches sowohl Ergebnis, als
auch Grundlage einer fundermentalistischen Teilung und Kategorisierangsdsellschaft ist. In
alltaglichen Situationen wird dieses Geflge immer neu bestatigt und verhan@et
West/Festermaker, 1993, zit. nach Kolip, 1997: S.63).

Dem Anpassen an das biologisch legitimierte System der Zweigeschlechtlichkeit entgegnet der
Dekonstruktivismus, welcher von Jacques Deffidiaspiriet wurde. Derridas Theorie beaprucht
Wiederspriiche des westlighetaphysischemominierten Denkens aufzudecken und zu zerlegen. Das
metaphysischédenken bezieht sich in diesem Fall auf Begriffe Wahrheit, Sinn, Bedeutung oder
Vernunft, welche allesamt einen absoluten Wahrheitsanspruch fordern und damit auch
Herrschaftsverhaltnisse festigen. Hauptsachlich richtet sich seine Kritik an die Gegensatzstruktur,
welche Paare wie Kultur/Natur, Korper/Segel Materie/Geist, Gefuhl/Verstand, Frau/Mann
hervorgebracht hat. Diese Gegensatzpaare sind nach Derrida unlogisch und willkirlich und messen
einem Teil immer hochste Prioritdt bei. Dadurch wird ein Teaih 20ahren, Urspriinglichen und
Essentiellen und demalere Teil zum spat Entstandenen und Niedrigdremh Jackle, 2009: S.343)

Dami t f ahrt Derrida “deeai mB,egwe If d h edrahek istindesidchré 0 rainrc &
unaufhdrlich in eine Kette von differenzierenden Substitutionen auflost (vgtidael990a: S.110).

Das heil3tdass Differenzen nicht bestinrar sind, da sie nur eine differenzielle Verweisung, indem
sich Begriffe nur auf andere beziehen, darstellen. So wird eine endlose Kette an Verweisen hergestellt,
wodurch ein Gegenuberstellen novermeidlichen Gegensatzen der Begrifflichkeiten wie in der
Gegensatzstruktur nicht logisch und unsinnig ist. Ein solches Gegentlberstellen beispielsweise von
Mannlichkeit und Weiblichkeit bringt keine identifikatorische Darstellung vom jewaeidierenmit

sich, sondern nur eine Differenz, deren Elemente aufeinander verweisen, deren Bedeutung dadurch
niemals festzumachen sein kanmgl\vJackle, 2009: S. 335f

Hier setzt die dekonstruktivistische Perspektive der Poststrukturalist*innen, dessen Hauptué&itrete
Judith Butle¥® i st , an. Butl er moéchte di e erstarrten

%5 Derrida Jacques, * 1930 ElBafr 2004 Par i s
36 Butler didith, * 1956 Cleveland, University of California, Berkeley
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identifiziekb ar en *® Geschlechtsidentitaten aufl 6sen un
Zweigeschlechtlichkeit mit deren Machtausstibung entnaturalisieren. Dabei setznsDerridas

Postulat an, die binarehierarchische Bedeutungsopposition zu entstrukturalisieren und den
essentialistischen Wahrheitsanspruch von Gegensatzstrukturen als Machttaktik zu entfagien

Jackle, 2009: S. 345

aLy RSNJ LIKAf 2a0,2[L)K hat @K @ilogigchel Wterdcheidung zwischen Seele

(Bewul3tsein, Geist) und Korper stets Beziehungen der politischen und psychischen Unterordnung

und Hierarchie gestitzt. [...] Daher muss jede unkritische Reproduktion der Geist/Kdrper
Unterscheidng neu durchdacht werden: Sie hat traditionell und implizit die Geschlechter

I ASNF NOKAS LINRPRdzl ASNI X | dzF NE@@érIoeK: ISBL) Sy dzy R NI A2y

Dabei sieht sie vor, ,die grundlegent@uonddeat egor i
Begehrens als Effekt einer spezifischen Machtformation zu enthllen.” (Butler, 1991: S.9)

Durch Herstellungsmechanismen die ein Geflecht aus Diskurs, Sprache, Macht, Wissen, Subjektivitat
und Widerstand ergeben werden Geschlecht und Gescteedifferenz gekennzeichnet.
Machtverhaltnisse die in Beziehungemd Widerstandsstrategien offgelegt werden, sind ein
wesentlicher Bestandteil des machttheoretischen Konzeptes von Gescligthiéckle, 2009: $46)

Der Kdrper wird wie inDoing GendeKonzept von Butler als diskursive Beziehungspraxis bezeichnet.
Dieses Konzept einer diskursiven Gréf3e betont die Eindeutigkeit eines nicht festlegbaren
Geschlechterkonzeptes, sondern zeigt deren Kontext Kulturabhéngigkeit. Korper sind fur sie hier
Gaenstande, die allein mittels Verstand und Vernunft vorgestellt werden kénnen, also Konzepte und
Konstrukte, die in der Gesellschaft akzeptiert und dadurch sichtbar und wahrnehmbar werden, wie
etwa das heteronormative Modell der binaren Geschlechtlichkegse Vorstellungen werden in einer
Matrix des Sozialen gedacht, einem feinen Netz von Diskursen und Machtstrategien, die um einen
diskursiv hervorgebrachten Gegenstand gespannt werden.

Die dekonstruktivistische Betrachtungsebene von Butler, die sich ngefie Ontologisierung,
Totalisierung und Essentialisierung von Geschlecht wendet, hinterfragt ebenso das biologische
Geschl echt . Sex” als selbstverstandl (Vgl.h&kleGe wi s s
2009: S. 347).

a5F &4 DSaoOKft 8 tidiskurgivie ¥inatoniiséhk Yegebenheit sein. Tatséchlich wird sich
zeigen, dass das Geschlecht (sex) definitionsgemafl immer schon Geschlechtsidentitat (gender)
gewesen ist. [...] der Korper wird als blof3es Instrument oder Medium dargestellt, das ndicAuRRer
mit einem Komplex kultureller Bedeutungen verbunden ist. Doch der «Leib» selbst ist eine
Konstruktion. Man kann namlich den Kdrpern keine Existenz zusprechen, die der Markierung ihres
DS&aO0OKt SOK (i & (B@lerNBOSSRE) y IS dd
Damit stellt Butledie biologische, binédre Konstruktion der Zweigeschlechtlichkeit radikal in Frage und
sprengt jede kausallogische Fundierung von korperlichen Geschlechtsmerkmalen und sozialer
Geschlechtsidentitat. Dadurch wendet sie sich konsequent von der feministiscleen einer
Unterscheidung von sozialem Geschlecht und biologischem Geschlecht ab. Grund dafir ist, dass die

» S-&anderDebatte” lediglich den Blick von der Natur auf die Kultur lenkt. Die trennende
Betrachtungsweise voBexund Gendetbejaht die universedl biologische Existenz von Geschlecht. Um
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von jeglicher Dichotomie und dem NatKulturGegensatz abzuweichen, bezeichnet Siexund
Genderals gesellschaftlickulturelle Konstruktion. Die Verneinung der vordiskusiv anatomischen
Gegebenheit rechtfertigsie durch die kulturelle Bedeutung und Zuweisung welche stetig interpretiert
und damit von Anbeginn geschlechtlich festgelegt wird. Nach Butler gibt es keinen Koérper der als
politisch neutrale Oberflache, in dem noch keine kulturellen Bedeutungen eingelsehmwurden, gilt

(vgl. Butler, 1991: S.24).

aaly 1+Fyy yNYfEAOK RSYy YINLISN {SAyS 9EA&AGSYT 1 dza LIN
vorherginge." (Butler, 1991: S.26)

Da begriffliche Unterscheidungen die realgsitftende Wirkung von Sprache nacid®en, existiert a

priori kein Geschleckkorper. Dies fuihrt dazu, dass das biologische Geschlecht die kulturelle
Interpretation vonGenderabsorbiert.Sexost sich somit ilGenderauf und wird zur Konstruktion der
Konstruktion, da es als geschlechtlidifferenzierter Koérper die Geschlestitentitdt annimmt (vgl.

Jackl e, 20009: S.350) . So schreibt Butl er , A |
die nicht zugleich eine weitere Formierung diese

Die Geschlechtsidentitat ist selbst nur eine Imitation ohne Origiwal. BidwelSteiner/Krammey
2010: S. 47). Diese Annahme ist eine Anlehnung an Derrida, der eine Definition oder eine Einordnung
ebenso als Interpretation, welche nie naturlichen Ursprurggia kann, annimmt.

Butler formuliert, dass eine heterosexuelle Matrix entsteht, wenn sich die naturalisierte
Zwangsheterosexualitat instituiert und sie die Geschlechtsidentitéat als binare Beziehung, in der sich
der mannliche Term vom Weiblichen untersided, reguliert. Die Differenzierung entsteht durch eine
Praxis des sexuellen Begehrens.

a5SNJ 14X RAS 06SARSYy Sy(3s$3Sy3sasSiidSy az2YSyidsS RSN
sich jeder der Terme festigt bzw. jeweils eine innere Koharenz varnaisahem Geschlecht (sex),
DSaOKt SOKGAARSYGAGNG o IBYeRDAUDS46)y R . SISKNBY 3ASgAyyl

Butler beschreibt die heterosexuelle Matrix, wie folgt:

a5AS DSAOKf SOKGAARSYOGAGNG (Fyy ydz2NJ RFyy FNNJ SAyS
anatomischen Geschlecht (sex), Geschlechtsidentitat (gender) und Begehren stehen, wenn der
Begriff «Geschlecht» so verstanden werden kann, dal er in bestimmten Sinne sowohl die
Geschlechtsidentitat als psychische und/oder kulturelle Bezeichnung des Selbist auch das
Begehreng als heterosexuell bestimmtes, das sich durch ein gegensatzliches Verhdltnis zum
anderen Geschlecht das begehrt, differenzierhotwendig macht. Damit bedarf die innere
Kohéarenz oder Einheit jeder Geschlechtsidentitat, sei es dittdtled-rau» oder «Mannx» eines
festen und zugleich gegenséatzlich strukturierten heterosexuellen Systems. Diese institutionalisierte
Heterosexualitat erfordert und produziert zugleich die Eindeutigkeit eines jeden der geschlechtlich
bestimmten Terme (gendedterms), die in einem gegensatzlich bindren System die Grenze
YI 3t AOKSNJ DS&a 0Kt S (Bitlea WRSABA i NG Sy o0Af RSy da

Butler meint, dass mit dem Verschwinden des Sexus sich auch die binaren Einschrdnkungen der
Zwangsheterosexualitdt und deren Fdigmzungsziele 16sen wirden. Dieser Sturz wiirde zum wahren

Humani smus der ., Per son f ahr en, der das Geschl ec
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Judith Butler fuhrt den Begriff der Performativitat, im Zusammenhang mit sexualisierte und
geschlechtliche Identitaten,ir. Die Sprache sowie Normen und Diskurse stehen im Mittelpunkt von

Butlers Analyse. Da der diskursive Konstruktionscharakter von Geschlecht und Koérper offen gelegt
werden soll ist die Sprache essentiell fir die Analyse, weil der Symbolwert von SpradheFonah

von Diskursen hervorgebracht wird. Die Sinn und Norm stiftende diskursive Produktion fuhrt zu einer
strukturierten Wahr nehmung vundGescWechtdinterpretdtitnen t e n “
zulasser{vgl. Jackle, 2009:3.8).

Fur Butler isdie Sprache ein Medium durch welches die Geschlechtsidentitét sowie das Geschlecht
und die Identitat in einem performativen Prozess konstituiert werden.

aOdPdPP8 F2f3IG RINIdzaZ RIFa& RAS YIFI{iS3aI2NAS CNIdz aSt
Konstrueren ist, von dem man nie rechtmaRig sagen kann, dass es gerade beginnt oder zu Ende

geht. Als fortdauernde diskursive Praxis ist dieser Prozess vielmehr stets offen fiir Eingriffe und neue

. SRS dzii dBGES 19916S.60)

awddPd8 RSNJI & dderiGéschedhisigentBaciirg] d@ch dieSRegulierungsverfahren der
GeschlechteKoharenz (gender coherence) performativ hervorgebracht und erzwungen. [...] Hinter

den AuRerungen der Geschlechteridentitét (gender) liegt keine geschlechtliche bestiamtitétld

(gender identity). Vielmehr wird diese ldentitéat gerade performativ durch die «AuRerungen»
12yaidAGdzASNIEZ RAS |yaSoftAO0OK AKNI wSadzZ GFd aAyRoa 6.

AuRerdem halt Butler fest, dass jede Rechtsformation von Sprache und somit auch tiknvireltihe
Frauen* als Subjekt reprasentieren, eine Diskursformation ist. Deren Effekt ist eine Variante der
Reprasentationspolitik, da sie mit bestimmten Legitimatiamsd Ausschluf3zielen verbunden ist. Bei

einer Analyse der sprachlichen und politischérfahrensweisen wird die Rechtstruktur, auf welche
sie zurlickzufuhren ist, verdeckt und gleichzeitig als nattrlich hingestellt. (vgl., Butler, 1991: S.16f)

51 NHzY aadStftid aAO0OK RAS CN}X3ISs 26 RAS ! dzma OKt A Sl dzy 3
Begriff der «Frau» als Subjekt griindet, nicht paradoxerweise die feministische Zielsetzung
dzy 6 SNI I dzZF Sy > RSy ! yaLINUHzOK [(Bdder, 1994:S2NN&aSy G+ dA2yn 1 dz
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5 Analyse der teilnehmenden Beobachtung

Hier werden die Analyseergebnisse des dils aus der teilnehmenden Beobachtung vorgestellt.
Beobachtet wurden Schuler_innen einer vierten Volksschulklasse die zwischen neun und elf Jahre alt
waren. DieKlassengemeinschaft setzte sich dshiler_innenverschiedener Btionalitaten, wie
Osterreth, Rumanien, Polen, China, Mongolei, England, Slowenien usw., zusammen. Genaue Angaben
Uber Name und Nationafit der einzelnen Schiler_in kilen, wie schon in der Einleitung erwéhnt,

nicht getatigt werden, da die Studie in anonymisierter Form verofenitierden muss. Aul3erdem

will ich nur aufDoing Differenceeingehen wenn Schiler_innen sie selbst thematisieren. Deshalb
verweise ich auf die Nationalitat einer Schiler_in nur, wenn sie/er oder Mitschiler_innen eine
Andersartigkeitauf Gund von Race konstruieren, da ichan diesem Punktkeine subjektive

Wahrnehmung meinerseiis die Analyse flieRen lassen will.
5.1 Abgrenzung von anderen Klassen schafttgehdorigkeit

Eine Klasse funktioniert als identifikatorisch wichtige Gruppe fir jedes darin enthalténétum.

Die Beobachtungen der vierten Volksschulkasse haben auf keine Interaktionen mit anderen Klassen
gewiesen, durch die eine Abgrenzung und ein ldentifizieren mit der eigenen Klasse zustande
gekommen ware. Stattdessen geschah eine Abgrenzung durdkidter, die von einer anderen
Schule nach Unterrichtsende in das Klassenzimmer kamen, um dort von der Hortpadagogin betreut zu
werden. Als Claudias UHllube beschadigt wurde, passiert folgendes:

L n der Pause schrei ben Cl aaswd Har tuknidn d@ear, d ad i ei

Nachbarschule in ihre KIlasse kommen, um dort
mi r, dass eines dieser Kinder ihren Klebstoff
Kinder, welchen siamnBchtdemi gea+qunids t.:. ]&kS entdr
Il ch bitte Sie, dass sie beachten, dass es eu
anschliefBend zu verunstalten! Mei nen geschat z
Deshal bnbicht ei nmhal es zu | assen! ». Auch Gerda
bitte beachten. Bitte macht unsere Sachen nic
Beide Schiuler _innen haben Totenkdpfe auf den
Grabstein mit der Aufschrift «RIP». Kar | find
Er verfasst selbst einen Brief: «Sehr geehrte

Sachen, sonst werdet ‘“i(iBreacsth teu h@nph4 Méhk slef.d | d

In den autoethnographischen Aufzeichnungen schreibe ich:

.KLarl war nicht betroffen. Dennodhaggbtchk] &4.Ii
S. 2)

Karl nahm sich das Recht einen Brief, trotz fehlender Betrofferheschreiben heraus, da er sich als
Teil der Klasse sieht, dien aulRen, bedr oht “ wi rd.

Nach drei Tagen gab es darauf eine Reaktion der Lehrerin:
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LAl 1l e Schiuler _innen haben einen kleinen Korb a
und Beal Lsein sollte. Die Lehrerin fordert di
«Warum?» Die Lehrerin antwortet: «We i |l gewi ss
Mi t Schi mpfwértern sogar!» Sie steht abchAnadea
Mitschiler sein, die an deinem Pl atz sitzen u
die Hortkinder die Schuldigen sein. |1 hr beschi
kénnen. » Claudi a veenrutrei dSgegte hst eh | . «|l t hi hadr

Lehrerin antwortet: «Ja i ch habe aber

vor ieBeobachtudgManria) olsol | |

Die Reaktion der gesamten Klasse ist interessant, da sich kein_e Schiler_in tiber die Abgalbe der Kor
beschwert. Franz nimmt die Anschuldigung, auch wenn er den Brief nicht geschrieben hat, an, ohne
die Beschuldigung von sich zu weisen. Constantin fordert Ruhe, um nicht auf Karls Schuld aufmerksam
zu machen und Claudia versucht die Situation zu entfehar Folgendes zeigen die
autoethnografischen Bemerkungen:

,LOb Franz auch einen Brief geschrieben hat, h
Unschuld vor Franziska und Lukas. Kar | wird v
mi t sdcihguli st . Daraufhin ist er sehr still wund |
so stehen. Er und Gerda &duBern sich nicht da:
Schuld mi't der Aussage, sie habereor ®&bwas HNa
Schiuler _innen bestraft werden, aufBrTtagseibauhc hk e i
17. Mar2g, S. 1

Die Schiler_innen haben solidarisch gehandelt, da die Gruppe von AuRenstehenden
.,angegriffen® wur e&eéandemin Sthreesallemvarr Deemadjinatjsened Gruppe
an Hortkindern wird das Rechte an Selbstverteidigung nicht zugesprochen, weil sie kein Teil der
Gemeinschatft ist.

5.2 Gestaltung der Raume / Identifikation / Verantwortlichkeiten fur
Raumpflege und orgnisatorische Aufgaben

Da sich die Lehrkraft und Schiler_innen taglich im Klassenraum aufhalten wird eine wichtige
Identifikation mit dem Raum hergestellt. Am Beispiel der Hortkinder wird sichtlich, was geschieht,
wenn sich Konstituierungsprozesse (vglulséch-Wieland/Weber/Willems. 2004: S. 103) durch
aullere Umstande andern. Der Schulraumgestaltung kommt eine wesentliche Rolle bei der Festlegung
von Konstituierungsprozessen zu, denn diese fuhrt zu Geltungsprozesse und gibt Handlungsstrukturen
vor, welctle letztlich institutionalisiert werden (vgl. Faulstigfieland/Weber/Willems. 2004: S.105).

Aufzeichnungen tber den Klassenraum der vierten Klasse zeichnen folgendes Bild:
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J m Klassenzi mmer sind Zeichnungen vodeden Sct

Motive von jedem Kind hadangen an den Wanden.

eigene Bi bliothek, Lego, Stofftiere und am

Kl assenraum si e‘htBesoebharc hg eupif @ seghy@a) zaglkso.l | ,

Die autoethnografischen Aufzeichnungen zeigen folgende Einschatzung:

[

.LDi e Atmosphdare in der Klasse wirkt auf mich s
mi t dem Raum zu identifizieren. Sie hrlalten &
Kl assenraum mit persdnlichen Zeichnungen jede
Schiuler _in zu diesem schotétnen KIlima beigetrage
woll{ TagebliMadrly, S.

Die Identifikation und das Konstituim von Platzen geht als folgendem Beispiel hervor:
,Lonstantin und Kar | sitzen im hinteren Ber ei
nennen diesen Platz «Saunan». Kat harina und Fr
i mmer besBeetozbeacsht ruolt JoMkéordy ,, S.

,LConstantin und Kar |l gehen in die Sauna. Si e
setzen. Di e dr ei raufen um Stofftiere.
SaunaBeobachtundds Maad)tzg k &1. | ,

Diesen individuellkonstruierten Raum haben sich Constantin und Karl geschaffen, um sich

zurlickzuziehen. Ein unbesetzter Tisch steht vor der Sitzecke mit dem Heizkdrper, welchen sie voll

aufgedreht haben. Der Tisch bietet einen guten Sichtschutz. Constantin und Karl etgsctvesr

eingeladen wird, diesen Raum zu betreten. Manche Schiler_innen beschweren sich zwar Uber das in

Beschlag nehmen der Ecke, von den meisten wird es aber hingenommen.

Insgesamt kiimmerten sich alle Schiiler_innen um ein sauberes Klassenzimmer. Nelcinkig#en,

als viele Papierschnipsel am Boden der Klasse lagen, kehrten Berta und Julia freiwillig die Klasse.

JNach den Bastel arbeiten kehren Julia wund Ber
HandbeséeéBeabbdchtun@s Madtzg k &I. | ,
J,ES scheint, als waren die Beiden gewohnt di e ¢

Dankbarkei t'( Tag ebawaMgrezn,. S.

Zu diesen Ansichten kam ich, da kein_e Schiiler_in auf das Saubern ihres Platzes reagierte. Das Berta

oOfter solcle Putztatigkeiten macht, nehme ich an, da sie auch immer wieder die Tafel unaufgefordert
I6schte (vgl.Beobachtungsprotokolll5. Marz, S. 6). Daher scheint, dass zwar kein Klassenmitglied
willentlich die Klasse verschmutzt, diese Schilerin aber die Wevaning fur die Raumpflege fir das
Gemeinwohl bernimmt. Andere organisatorischen Aufgaben, wie das Austeilen der Hefte werden von
der Lehrerin zugeteilt. Es wurde sechzehnmal beobachtet, dass eine Schilerin und zehnmal, dass ein
Schiler Hefte nach Auffderung der Lehrerin austeilte.
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Der Gesichtspunkt der Aufgabenverteilung in Bezug auf Organisation und Raumpflege ist
geschlechtsbezogen. Das Verantwortungsgefuhl von Berta und auch Julia in Bezug auf Raumpflege,
weist auf eine traditionell konservative Rfiterflllung der Frau, welche dafir keine Entlohnung
bekommt und auch nicht verlangt. Die Zuweisung der Lehrerin der Zustandigkeit flr organisatorische
Aufgaben ist ebenso geschlechtsspezifisch. Zwar werden auch Schiler fur diese Aufgaben eingeteilt,
Schilerinnen aber deutlich 6fter. Der Grund liegt wahrscheinlich in folgender Aussage, welche die
Lehrerin mir gegentiber aul3erte:

,LDie Lehrerin kommt ZU mir und sagt: «Madchen
schl au de‘r Bewmae hipsitn g I | , 15. Marz, S. 4)

Die Aussage ist essentialistisch und legt die Ursache der geschlechtsbezogenen Zuweisung von
Aufgaben nahe. Ob es sich um eine Ungleichheitsbehandlung in Rickgriff auf Geschlechtlichkeit
handelt, wirde ich nicht sagen, denn esdvkeine Geschlechterhierarchie gebildet, welche entsteht,
wenn gleiches Verhalten unterschiedlich bewertet wird. Es wird in diesem Fall das Audneits
Sozialverhalten der Schilerinnen wertgeschéatzt und das unaufmerksame Verhalten der Schiler
kritisiert, was ich auf Schwlnangemessenes Verhalten und nicht auf Sanktion aufgrund des
Geschlechtes zurickfiihren wirde. Die Aussage gibt den Erfahrungshorizont der Lehrerin wieder, was
essentialistisckkonstruierend, aber nicht diskriminierend ist.

5.3 Sitzordnung

Die Sitzordnung ist ausschlaggebend bei der Konstruktion von Raumen (vgl. Faulstich
Wieland/Weber/Willems. 2004: S. 103). Die Rakwnstituierenden Momente mussen immer wieder,

im Falle der vierten Klasse wdchentlich, explizit verhandelt werden. Am drég&zeMérz herrschte

noch bis 11:45 Uhr die alte Sitzordnung, welche von der Lehrerin bestimmt wurde. Dabei wurden von
der Lehrerin ein teilweie geschlechtshomogener Bereider Ordnung geschaffen. Die Sitzordnung
sah folgend au:

Constantin AJurgen Julia/ Dora Berta/ Bernhard
Emil / Lukas Claudia/ Gerhard Karl /1da
Daniel / Herbert Ingo /Elisabeth Franziskd Anton
Katharina/ Hermine Franz /
Gerda/ Mario

87 Um eine bessere Ubersicht iiber die Geschlechtszuordnung in Raum zu bekommen, sind die Schiilerinnen
markiert.
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Auffallende hierbei ist die linke Reihe, die nur aus Schulern besteharldieren Reihen sind nicht
homogen. Insgesamt haben 12 Schiler_innen eine binar geschlechtliche Sitznachbar_in. Die
geschlechtsbinare Anordnung hat den Grund eine ruhigere Atmosphére zu schaffen. Das zeigt sich
durch folgende Aufzeichnung:

.LbDi e LepbgterunCbaudi a: «Clsaou @vii&els €1 wi wanebead&e

Wer den wi r —N&E decdheern BfudBteodbratht uddManrkt ool |

Hier wird eine binar geschlechtliche Sitzordnung als Strafe angedroht und somit negativ. codier

Z,LES soll die neue Sitzordnung besti mmt wer den
vorne. Dann bestimmt sie, dass sich Julia und
Schiuler _innen diurfen aufzeigan_ undermwu ms cAuf & u
Kat harina wahlt Franz. Lukas wahlt Franzi ska.
muss iich mich mit dir und Constantin &argern!

Sitzordnung beschl oscsherbiins tg,e sspaagntntd i eo bL entarnecrhier
eine Stunde oder di e ‘(aBhezoeb anohcthuen ghsap rt cetno kwoelrld,e

Ingo / Jurgen Julia/ Berta/ Anna
Emil / Daniel Herbert/ Gerhard Dora/ Ida
Franz /Katharina Hermine/ Elisabeth Mario/ Anton
Lukas [Franziska Karl / Constantin Bernhard /

Gerda/ Claudia

Die neue Sitzordnung wird zwar mit der Lehrerin verhandelt, die Schiler_innen entscheiden aber
trotzdem relativ frei bei wem sie diese Woche sitzen wollen. Dist@eiSchler_innen wéhlten keine

binér geschlechtliche_n Sitznachbar_in. Es gab nur vier bindr geschlechtlich sitzende Schiler_innen.
Die neue Sitzordnung wirkt trotzdem weniger geschlechtshomogen als die alte, da sich die Anordnung
der Reihen fast immeron einem mannlichen auf ein weibliches Sitznachbar_innenpaar ergeben. Es
zeigt sich auch in den Beobachtungen das viele Interaktionen zwischen Schiler_innen die in
verschiedenen Bankreihen sitzen, stattfinden.
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5.4 Interaktion zur Herstellung der Geschlechteemze / Korperkontakt /
Rituelle K&dmpfe

Es wurden viele Interaktionen beobachtet in denen die Schiler_innen zeigtess, kkine
Geschlechtergrenze gezogen wird. Sie interagierten zum gré3ten Teil geschleabigingig.

J,Mario erzahlt Darmd e¢t wand ltbeerr eiim Tomputer s|
interessiert zu sein. Sie s'édeobiachtshgspepndeno
Mar z, S. 4)

. ngo fllistert Eli sabeth i mmer wi eder et was i
beirhren sich oftBendbbadenhu A& smplia)izg k &I. |

.Berta und Bernhard s'pBebbachmitungs Meamtzblld st bal l

JFranz schenkt Kat harina ein A4 Bl att mit selb
Zigarette und “Z8eobanhtwidig@s MadBe k &SI |

Im Werkunterricht zeigte sich, dass die Schiler_innen keine stereotypischen Bilder von

., weiblichen* handwer kl i chen Arbeiten Kigestelt rui er e
an welchem Werkstiick sie arbeiten wollten. Constantin und Karl arbeiteten an einem sehr schweren
Stiick, bei dem die Hak&kechnik pro Masche vier Arbeitsschritte erforderte. Sie bemuihten sich sehr

dies zu erlernen.

Karl und Conbkbaadtanstakekn. Lirgen, l da und E
Franz, Anna und Elisabeth machen den Fil zhaseil
Arbeiten. EsBe oshtacshethrd gostimdd)tzo k &I. 1,

Am letzten Tag versuchteh riickblickende beim Betrachten der Kinder festzuhalten, ob Interaktionen
zwischen Geschlechtern stattgefunden haben.

,.bDora wund Jurgen kommuni zi eren sel ten mi t and

unabhangig. Anna istedilkommmnezi geedt e ¥Wiehtemct
dass sie |l ange nicht in der Schule war. Emi |
kommuni zieren. I nsgesamt scheint dii(elalglebusd , Kk

17. Mar z, S. 1)

Es wuden zudem viele Interaktionen beobachtet, in denen es um das Herstellen von Korperkontakt
geht. Bei einem Teil dieser Interaktionen wurde ein Korperkontakt der Art spielerischer
Auseinandersetzungen aufgezeichnet. Dieser ist dem Bereich der Herstellukgrpenlicher Néhe

und symbolischer Auseinandersetzungen zuzuordnen. (vgl. Faulgigthnd/Weber/Willems. 2004:

S. 160)

,Lonstantin und Daniel st oR%®(nBenoibta cdhetnu n@bseprrkodt roy
Marz, S. 8)
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,LES scheint wie"“(eTiamebleMlad) idde Sung.

.Berta beginnt Constantin zu schlagen. Nach ki
dabd Beobachtudd@Manr3zt olSal |

Die Anmerkung zur Einschatzung der Situation direkt nach der Interaktion, bewertet den
Kdrperkontakt zwischen Daniel und Constantin als symbolische Verbriderung. Auch die Interaktion
zwischen Berta und Constantin ist trotz aggressivem Gehalt, als freundschatftlich codiert.

Rein symbolisch kdnnten die Karfimulationen, die manche Schuler immwieder ausgetragen
haben, gesehen werden.

,LConstantin und Dani el , di e zwei Rei hen hintei
einen Kampf(Bedbdahitem@s Mad)tzo k &I. |

JES i st Pause. l ngo undnBersbhrdl ansenhadénbnemnd
Bereich des Klassenzimmers hin und her. |l ngo ¢
verstehe den Namen «KIlitschko». | mmer wi eder

verpasst. Ber‘fiBarodalcad utd 3¢ adbéd)itz.g k &I. |

In diesen Situationen berihren sich die Schuler nicht direkt, sie tduschen es aber vor. Sie inszenieren
sich zu verletzen, ohne es jedoch boswillig oder aggressiv zu meinen. Es ist auch eine Art symbolisch
spieleric he , Verbridderung®.

Es konnte auch ein Fall beobachtet werden, als ein bevorstehender Kérperkontakt zu einer Abgrenzung
geflhrt hat:

JFranz redet mi t Kat hari na. Die Lehrerin weist
muss. Dazudsdgt Béadehsk®&nSchritt ist dann die |
Zzu Waschbecken, wo sie sich setzt. Die Lehrer
neben den Pl atz von Franz. Jul i a egi brti srceéheels, us
set zt sich ganz an den Rand. S e n ohcahb e n

Bl i ckKobReabkachtundgs Madtzo k &sl. |

Diese Situation hat eine aggressive Auseinandersetzung gefordert. Noch bevor es zu einem Korper
oder Blickkontakt kommn hatte kbnnen, reagierte Julia sehr aggressiv und abstoRend und zog sich
zurlick, um dieser Situation zu entgehen. Diese Interaktion hangt stark mit einer Solidaritatsbeziehung
zusammen. Wenn keine Solidaritat zwischen den Schiler_innen besteht, istabi& dder der
Kdrperkontakt undenkbar.

Bei dem anderne Teil der beobachteten Interaktionen, in denen Kérperkontakt entstand, ist der
freundschatftliche Charakter klar erkennbar und zielt auf die Herstellung von Nahe ab. Beispiele dazu
waren:

. nNgo umhamiiBe&ebachtundds MaAadtzg k &I 1,
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,LDi e Pause ist vorbei. I ngo"(sBteroebiacchhet lutn gBlpir sod o
Mar z, S. 5)

,LCl audi a bindet D 0(r Baeso bHaacahr teu nzgussparnonteonk. o | | 17.
LConstantinreviatif bSwbifé&ati Beide | achen. Berta
und sagt: «Du soll st “hBedhbamhiturrsgopfaot ek @®Inl we:
,Lonstantin und Il ngo haben sehr of t Kérper
f es(tB.e o bmagshpgruot okol I , 15. Marz, S.5)

Interessant an der letzten Beobachtung ist, dass Korperkontakte zwischen Ingo und Constantin nur im
Turnunterricht stattfanden. Im Klassenraum interagierten sie nicht miteinander. Sie solidarisieren sich
aufgrund ihrer Unsporithkeit und &aufRern dies mit dem Korperkontakt. Eine weitere Solidarisierung
geschieht im Zusammenhang mit der Interaktion zwischen Julia und Constantin. Constantin bewirft
Julia im Spiel. Berta kann es nicht einschatzen, ob es sich um ein Spiel handeltdarisiert sich mit

Julia, indem sie das Spiel abbricht.

5.5 Solidarisierung/ Verrat / Konkurrenz / Streber_in / Ausgrenzung

Wie durch das Thema Kdorperkontakt gezeigt wurde, spielt die Solidarisierung eine zentrale Rolle in
vielen Interaktionen. Die Analgseigt, dass sich gleich viele homogene Paare von Schulerinnen und
Schilern miteinander solidarisiert haben. Doppelt so viele Solidarisierungen gab es unter heterogenen
Paaren von Schilerinnen und Schilern. Einige Beispiele wéaren:

.Kat harinaehiml Rechknanz Bi e ¢&(kKkdadlachthum gds per oAtucf
Marz, S. 5)

.,Es ist Pause und die Schiuler _innen Anton, Darn
Anton redet mi t lda die ihHrnmBeabasbthlenlgljpchi A
Mar z, S. 5)

,LCl audia teilt all e BScohblalcehrt uirdngnsedid 68za0l kaghil ,au s .

.Gerhard spielt mi t seiner Stoffente und si eht
wirde und | achelt dabei«hlewl» a azcunh.elJuldiaan ns aagote r
ni ch(tBewobachtunlgs Moo k &I. 1 ,

JES war eine sehr freundschaftliche Geste von
Gerhard Julia troésten, nach @it #(i ®asgeenb ugcahn, z eln?
Mar z, S.11)

Es wurde auch beobachtet, dass Solidaritditsgemeinschaften auf Grund von spezifischem Wissen
bestehen. Eine Gruppe beispielsweise findet sich immer wieder zusammen, um Uber Harry Potter zu
sprechen. Diese Schiler_inneaben mehrere Teile des Sammelbandes gelesen. Schiler_innen die
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nicht Gber dieses Wissen verflgen, werden ausgeschlossen und kénnen nicht an der Interaktion
teilhaben, weil sie ignoriert werden.

,.Ger har d, Lukas, Herbert, dusgehenEI ms&bet b, ul
Uber Harry Potter. Eli sabeth inszeniert di
nachBeobachtunld@s Masd)tzo k &l. 1,

,Ger da, Her mi ne, Ger har d, |l ngo, Dora und EIl i sa
i nprert Gerhard, Szenen aus dem Buch. Jul i e
i gno‘(iBeerotb.acht uli@s MaG)tzo k &l. |

Es kommen auch Themen vor, durch die Grenzen gezogen oder Solidaritaten gebrochen werden, wie
durch die Konkurrenz. In der viertKlasse Volksschule wurden nur zwei Situationen beobachtet in
den Schiler_innen ein konkurrierendes Verhalten gezeigt haben.

.LDani el sagt zu Karl: «Il ch( Bbeonb &é&d hhteun cad r atuork o |
S. 2)
JKar | und Damihel alndlgepasst und fiOohren die nact
Ndachstes dran i st, mac ht densel ben Fehl er. Co
und Franziska zeigen die*“(Brewmhgpernhtwanmg sipirof okos
S.5)

Einmal konkurriert Daniel mit Karl, um ihm klar zu machen, dass er der Altere ist. Das andere Mal geht
es um ein Konkurrenzverhalten zwischen Schilerinnen und Schilern. Der Konkurrenzkampf zwischen
Daniel und Karl bietet Anlass eines symboliscHampfes, indem Ansehen und Status verhandelt
werden. Gegeniuber dem, entsolidarisierten sich die Schiler_innen mit den Schilern, um sich in die
vorteilhafte Position, der Gunst der Lehrerin zu bringen, welche die Leistungsbeurteilung bestimmt.
(vgl. Faulsch-Wieland/Weber/Willems. 2004: S.201)

Ein anderer Moment der Entsolidarisierung I&sst sich unter dem Verrat zusammenfassen. Auch unter
diesem Aspekt scheint das Geschlechterverhaltnis unter den Verratenden ausgewogen zu sein.

LDani el sagtedccliiseh» « Skihg elieohrerin fragt: «Wer
zeigen duUBe®hackrdudd@s Mad)tzo k sl. |,

.LDi e Hortbetreuerin kommt ien diei KK Garsper uinmmera
Sie dreht i hn sagtitckc«DaBr anszti skkasr les Eegi neagSau
i st('Beobachtudgd™ManrgtolSol I ,

Beide Situationen des Verrates wirken grundlos. Es gab auch keine Sanktionierungen fur die
Verratenen und die Verratenden. Wie ich in der Gedankenskizzefatmmuliert habe.

,Di e Beiden verraten Dani el ungeni ert. Viellei
haben“(wliarglelbbdi cM§4) z , S.

.LFranziska verrat Karl, défadabmaaoMa8nid ,ch$. anges
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Ein weiteres Vdralten, durch welches Ausgrenzungen geschehen koénnten, namlich dass der
Streber_in wurde in der vierten Klasse nicht beobachtet. Als Streber_in gilt eine Schiler_in, wenn sie

im Verdacht steht, sich an die Lehrkraft anzubiedern und sich dadurch als

,» Klageserater _in ent puppt . Auf di eses Verhalten
erwidern. Es wurde beobachtet, dass Lukas 37 Minuten lang drei Divisionen l6st und dabei mehrmals

zur Lehrerin geht, um die Ergebnisse zu priufen. Die anderen Schiikam Haben die Aufgabe langste

erledigt. Lukas rechnet trotz Frust weiter und wird, als er es geschafft hat von der Lehrerin gelobt.

,Lukas hat die drei Divisionen bis jetzt ger e
gerechh(eBeohbhaaglstpr 6o Ma¥kz, S.

Dieses Verhalten hatte von den Schiler_innen als Strebsamkeit oder als der Lehrerin gegenuber
anbiedernd interpretiert werden kénnen. Da dies nicht der Fall war und die Schiler_innen nicht darauf
reagierten, scheint dieses Tima in der Klasse nicht problematisiert zu werden.

Ausgrenzungen wurden dennoch haufig beobachtet, wobei in den meisten Féllen die Schulerin Julia
involviert war. Schuler wie Lukas und Franz, grenzen Julia aus, wie auch Julia diese Beiden. Julia ist die
einzig schwarze Schiler_in in der Klasse.

Lukas ruft zur Lehrerin, dass i hm Julia Gri me
wi mmelt ab. Lukas ‘T(uBfeto:b a«lhct hu dhdesbdéa 8dzeglkgsd.n !, »

LAm Weg in den TudesaSthudeebadmd&Kel i et , halt F
Tar auf. Die nachste Tur halt Lukas auf. Pl o6t
wi eder hol t es ein paar Mal . Ei ne Schiil er
gesd@Beobacht ungs Ma8d)tzg k &l. |

.Lukas singt: «Wer fliegt nach Afrika? Julial »
Dreieck undBstht umtg sgplr.oxx okol | , 15. Marz, S. 1)

An diesen Beispielen wird ersichtlich, dass die Ausgrenzung zwischeniden gegenseitig besteht.

Ob das letzte Beispiel Hinweis auf eine Diskriminierung aufgrundRamebedeutet, kann ohne
weitere Untersuchung nicht beantwortet werden. C
erscheint eine Diskriminierung auf @idivonRacesehr naheliegend. Auchcllilerinnen schlie3en

Julia aus:

JES i1 st Pause. Julia bittet abwechselnd Gerda
«Nei n». Daraufhin macht Julia ein Spiet aus d
nach der Waffel fragt. Katharina geht zu Jul iz
halt Katharina am Arm fest. Di ese schreit: « |
Julia verfolgt sie. Di e eL eahurferam iehrrmearh nR1 altuzl i:
wi eder steht Julia | achend auf, um zu Kathari |
angewi dert zu sein und sagt: «Di e Lehrerin

gehe‘fBeobachtund@s wddéeisokol | ,
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Hier wird Julia zuerst von Gerda und Hermine in einer eher spielerischen Form ausgegrenzt. Katharina
mischt sich ein und schlief3t sie aus, indem sie die Sanktion des Naherungsverbotes ausspricht. Als Julia
Katharina immer wieder beriihrt, fiihlt g Katharina von dem AuReren Julias angeekelt. Diese
Abneigung konnte auf eine Diskriminierung aufgrund WRacehindeuten, da sie auf ihr AuReres
abzielt. AuRBerdem scheint es, dass Julia Katharinas Schdnheitsbild nicht entspricht, was eine
Mehrfachdrisknninierung auf Grund vorRace und Gender entsprache. Dies ist auch dieser
Beobachtung zu enthnehmen:

SJulia stopft sich Wollfaden in den Mund. Di e
hinter i hr gerichtet, wel chenmusi d aabere nkdhim.
Gerausche. Kat hari na bemer kt i hr Ver halten

unappeti{iBeokohdbbt un@s MaGzg k &I. |

Julia, die Aufmerksamkeit von Gerhard und Herbert haben mdéchte, welche sie aber ignorieden, wi
von Katharina wahrend des Unterrichtes verraten, unappetitliche Dinge zu tun. Diese Reaktion liefert
den Hinweis, dass Katharina ihr Verhalten nicht angemessen und vielleicht auch nicht dem
Weiblichkeitsideal entsprechend hélt. In einem Tagebucheintlagjch wahrend der Analyse schrieb,

um mein Vorgehen nachvollziehbar zu machen, hielt ich fest:

,LDa Julia kIl ar i n einer AuBBenseiter _inpositiot
Untersuchungen missten sich waOBezDieshkerni.mi Da e e
indirekte Diskriminierwn@dsoges$ipugadedgn waufdeGeé It
den Malemr ogiekt AuW@ermamdgd leugne n me hr dar udber i n

bridgedagebuch, 21. Marz, S. 1)

5.6 Doing Gender/ Doing Adulhess/ Aushandeln von Weiblichkeit und
Mannlichkeit

In Bezug auf Weiblichkeit scheint ein traditionelles Bild die Schilerinnen zu pragen. Es gibt die
Beobachtungen, als Franziska und Anna, Glitzer und Ketten befiirworten, fast alle Schiler_innen
tragen langedHaar oder Katharina zeigt ihre Vorliebe fir Tiere. Dennoch wirkt der Kleidungsstil der

Madchen eher neutral. Keine ist auffallend z.B eintdnig rosa gekleidet und alle haben Hosen getragen.

LAl 1l e Maddchen haben | ange Hakirren. NAIrl & uBu ae h ah
Haa‘rfeBeobachtud@Manrkxt olSal |

JMior erscheint das Erscheinungsbild von Madche
Schiuler _in fallt durch individuell emnn®%c hwimu &k,
als einziges Maddchen 8¢tTege bailcther ,1 3bz Wiaw ar, p Bh €

Die langen Haare der Schilerinnen in der Klasse sind ein sichtbarer geschlechtlicher
Unterscheidungspunkt zwischen Schilerinnen und Schilern. Dennoch werden keimgehuszgen,
wie das Hochstecken der Haare, ihr Verandern und Hantieren mit den Haaren erprobt, was zeigt, dass
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die Schuilerinnen mit den Haaren keine Aufmerksamkeit generieren und damit auch keine
Vergewisserung der Gemeinsamkeit und somit Abgrenzung voBcigilern herstellen wollen. Es gibt
somit eine Solidarisierung, aber keine aktive Ausgrenzung, aufgrund der Haarlange beziehungsweise
dem auRReren Erscheinungsbild. Auch befreundete Gruppen haben keinen gemeinsamen Kleidungsstil
(vgl. FaulstictWieland/Weker/Willems. 2004: S.120).

JAUf Kat harinas Pull over i st ein Hundemotiv ab
i hrer Schultasche packen, nut zt Kat harina die
Gerda zu fragen, obgseet Hiadée mag. nGehtda Kahtt
i mitiert mi t der Hand ei ne Pfote und Kntu
«Ja»Beobachtungsprotokoll, 13. Marz, S. 2)
JFranziska erzahlt Anna, dass sie sichUgesteaaq
si e, ob si e es noch sieht . Anna sagt : «To |
Ar mbamnhBleobachtungsprotokoll, 14. Marz, S. 4)

Traditionelle Vorstellungen von Geschlechterverhaltnissen treten auch zum Vorschein, als die Lehrerin
fragt, woflir wir Strom brauchen:

.LbDie Lehrerin fragt: «Wo brauchen wir-r Uberall
macht in der Fruoh Kaffee. Sie hat auch einen
sagt: «Far den Fernseheda: Maer d; z 8 mi eKlokcohnes
«Ni ntendo». Franzi ska: «Computer ». |l ngo: «Kuiuh
Aut os ». Gerda: «Mi xer ». Kat hari na: “«“.Keyboa
(Beobachtungsprotokol I, 13. Mar z, S. 2)

Die Schiiler_imen antworten mit Geraten aus dem Haushalt und die Schiler mit Geraten zur
Unterhaltung, was auf ein traditionelles Frauenbild hinweist. Auch folgende geschlechtsspezifische
Inszenierung tragt zum Anschein bei, dass die Schiler_innen ein traditionellsindeais von
Geschlechterverhaltnissen haben:

.Herbert, Ger hard, Eli sabet h, Her mi ne und I n
Stofftierente hoch, wel che zu EIlisabeth sagt
ausgesucht und acern . .PamEdti siabtetehuklomomdr zu mir u
Si e geht zur dck zum Pl at z. Nun hat Ger hes

Frag&8eobachtudgManrst olSol |

L,LEl i sabeth ist dieses Spiel unangegh@hang e Hea tb,e r
17. Marz, S.5)

Interessant scheint, dass die Schilerin diese Inszenierung nicht als Spiel sieht, sondern es als
Unannehmlichkeit wahrnimmt. Die Schiiler dagegen machen es aufgrund einer Belustigung oder
Unterhaltung. Sie sehen es als Spiad nicht als Realitat.

Es gibt aber auch Abgrenzungen von traditionellen Vorstellungen:
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. da hat-S@imntrasa Bernhard sagt zu | da: «Du si
sich beleidigt und"(sBaegoth:a c«hltcuhi ghsaddré ®kegi knSl.rlos a! »

,Obwohl | d& hé@ainth antfolshal tT si e sich angegriffen, W
wi || sich davon abgrenzen. Die Zuschreibung
kraftiger al s di e Jungenwaihmr sdleei nKliashs ed a dsuir
auff TagebucMgr2y, S.

Die |l etzte Beobachtung zeigt, dass -Biilch" | akagrvem:
Die Anmerkung rosa gekleidet zu sein und somit weiblich konnotiert, nimmt sie als Belgidigun
wogegen stark wie ein Werwolf auszusehen, also ménnlich konnotiert, ihr gefallt.

Auffallender bei den Beobachtungen war es, dass alle Interaktionen in BeziDgiagfAdulthesson

Schilerinnen initiiert wurden. Das legt den Schluss nahe, dasshiieSénnen dieser Klasse iboing

Genderdurch ein Doing Adultneskonstruieren. Durch ein immer wieder hergestelltes Bild der
Schiler_innen, verninftig, erwachsen und zielstrebig zu sein, werden essentialistische Vorstellungen

ihres Gendershergestellt.Das zei gt auch der Verweis der Kateg
Aufgabenerfillung der Madchen als schneller betitelt als die der Buben. Die Lehrerin entnahm die
Annahme aus ihrem Erfahrungsschatz und nicht aufgrund einer diskriminierenden Haltung.

JKat harina i nszeniert ei n I nterview mit |l ngo.
I ntervi ewt e. Sie fragt nach der Lieblingsfarhb
den Mund halt, ein Mikrofon.vedrnsgtoa nadn tiwohr tsedi me
ni cht, da es an der StraBenbahnstation | aut w
und hdéren zu. Eli sabeth inszeniert eine Pause
um zu erzahlen, wel ZbksnfFerhaehenogiadcdm Dabei
auf . Dann dberni mmt K®DaladinhardaewWgrtht Rieet ®:
Si“el?Zngo sagt etwas verdutzt: «Ni rgends. » Die

StraBenbahm“Béebbdcbtcudads Masd)tzo k &I. |,

Hier inszeniert Katharina, einen Beruf auszuliben, der viel Verantwortung mit sich bringt. Am Ende

stellt sie ihrem unsicheren Mitschiler die Frage, welchen Beruf er hat. Ingo fur den ein berufliches
Selbsthildkeien Wert darstell t, wei B auch keine Antwor't
aus der Inszenierung und drtickt damit aus, dass er noch ein Kind ist.

.KLat harina sagt zZu Ger da: «Gerda, wei Bt du,
SachuntetrrZehasdef vergessen, wei | ich gelernt
dazuBeobachtunln@s Mas)tzo k &I I

. ¢h denke, dass Kat hari na wegen dem ver ge
verantwortungsl os wirken woelrletceh tufnéedr T s oget b undakt s. h
13. Mar z, S.5)
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Auch diese Interaktion zeigt, dass das Selbstbild von dem Konstrukt des Erwaithkssis abhangt.
Dieses Konstrukt, welches auch mit ihr&enderin Verbindung steht, muss immer wieder erzeugt
und deshalb auchior ihren Mitschilerinnen rechtfertigt werden.

JFranzi skaShirratgt mieti neiTneMmt Kwn s tSs gr izreg egrti ne s mi
erzahl t, dass sie am Wochenende beim Bundesmei
vi e(tBe.obacrhottuodkgo@ rly , S.

Sie ist sehr stolz auf i hrer Leistung und mobéc
si e -Smisr tT mei net wegen angezogen hat, weil sie
gemachH{Taagebuch, 14. Marz, S. 1)

DasKunstspringen ist flr Franziska eine Art berufliche Tatigkeit, die viel Disziplin und Verantwortung
gegenlber dem Verein mit sich bringt. Sie erzéhlte mir, dass sie finfmal die Woche jeweils dreieinhalb
Stunden trainiert. Diese Verantwortung moéchte sie mich prasentieren, indem sie mir dieShirts

zeigt.

Ein Beispiel fiur die Wertigkeit gegeniuber ,reife

.Bernhard setzt sich verkehrt auf seinen Stuhl

und Sitaueia.r Cft: «Setz dich richtig hin!» |
k o mmt ihm zur Hilfe. Als er wieder normal si
passiert, sage i ch ok‘yB e ocabbaecrh tnui ncghst M antz geki @il.el3,)

Claudia stort dieses Benehmen sehr, weil es von der Lehrerin als unreif beschrieben und damit mit
dem Konstrukt von Weiblichkeit und Erwachsensein nicht tbereinstimmt. Bernhard rechtfertigt sich
nicht fur sein Verhalten und wird auch von seainditschiilern nicht sanktioniert, was zeigt, dass es
sein Mannlichkeitsbild nicht beriihrt.

Das Kdrperliche scheint bei den Schiler_innen zum Konstruieren der Geschlechtlichkeit, im Gegensatz
zu den Schilern, weniger beizutragen. Zudem scheint die weidiailegie ein Tabu zu sein, wie
folgende Interaktion zeigt:

. ch habe eine hellblaue Jausenbox ausgepackt.
Wei Rt du, was sie da rein tut?» |l ch sage: « Ne
Fr asnkzai: «Das brauchen Frauen, wenn sie ihre Pe
«lch hasse es.» Lukas sagt: «Du hast es ja n

Franziska sagt: ¢(Bdohachtturgs MBRtzqgkeaIml. »

Franziska, die durch ihre Sportart sehr zielstrebig und verantwortungsbewusst wirkt, sowie ihr reifes
Verhalten gerne présentiert, ist die Interaktion Uber Themen der weiblichen Biologie sehr
unangenehm.

Bei den Schilern scheint der Prozess der Kokistm vonGenderauf Korperlichkeit abzuzielen.

Jm Turnunterricht missen die Schiler_innen an
Gerda, Jurgen und Anton schaffen es bis an di
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Mari o,ethlhl, i sBerta wund Julia probieren es kaum
Lehrerin sagt: «Es macht ni chts, wenn man es
ausl achen.» Franz rechtfertigt sichnaxibsteemnd
Runde wer den di e Seil e getauscht . Kar | und

Dec{eB.eobachtuddgManrdt olol |

JES scheint, al s War e di e Aussage der Lehre
Verteidigungshalnt.ungmpg eihzeint zhuatmidsisee Lehr er i n a
Schwdchere nicht | achen darf. Weil Franz zuvol
dazu hatte, musste er sich nun rechtfertigen

kanphTagebd cMidz, S.

Dieses Demonstrieren von Stéarke ist ein Zeichen fur das Konstruieren von Mannlichkeit. Franz geht
sofort in eine Rechtfertigungsposition nach der Anmerkung der Lehrerin, um nicht mit dem Begriff

», SChwédche” in Yerwendenmg Geséindet die Ausrede d
im Anschluss deren Giltigkeit, indem er auf das nachste Seil sehr wohl klettern kann. Damit hat er den
Vorwurf, er sei schwach, entkraftet und sein Gender wieder von neuem hergesteditniades mit

Starke konnotiert hat.

.LFranz klemmt sich einen mit orangen Pl ilischst
und gi bt vor einen Bart zu haben. Er sieht se
sich vergewi sselmein wiarsd. eDarmmucwi rgfets eer den «B:
t Ut(.Beobachtud@s Madtzg k Sl. |

Mannliche korperliche Merkmale, wie der Bart, sind bei Schilern in dem Alter von zehn Jahren nicht
vorhanden. Durch das Simulieren einen Bart zu hab#n,Franz diese Mannlichkeit jedoch vor und

bekommt auch Zustimmung von seinen Mitschilern, was viel heilt, dass sie ihm die
»Mannlichkeit®“ zuspr ech e nGendesVosstellungahamdspriche.tr dem Kk on

Das méannlich konstruierte Bild v@denderzielt unter den Schiilern auf die Kérperlichkeit wie Starke
ab. Diese versuchen sie auch im Konkurrenzkampf mit Schilerinnen unter Beweis zu stellen, um ihr
Genderzu verhandeln.

.Bei der nachsten Ubung sollen dne Bahbhél esiind
Hande auf der Matte und die FURe abwechsel nd e
und Il inks wvon der Matt e. Die meisten Schiiuler
Springen gelangen di e FuRLee hnriecrhitn Ubbietrt edte nE | Masta
und Gerda es nochmal vorzuzeigen. Sie lobt si
es di e Herren auch so! » Bei m nachsten D

dur c hg'd Blelorbtacht uddManrst olSol |

Nmw spricht die Lehrerin die Jungen direkt far
gut wie Madchen zu sein. Manche sehen diese
( Tagebuch, 15. Mar z, S. 5)
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Interessant ist es, dass sich manche Schideausgefordert fiihlen daGenderKonstrukt der Starke

zu verteidigen und mache nicht. Das zeigt, dass das Verhandeln von Méannlichkeit unter den Schulern
stattfindet. Die nachsten zwei Beispiele zeigen, wie ein Schiler sich fur seine schwache Leistung mit
Krankheit rechtfertigt, um sich fur das nicht Gerechtwerden der Mannlichkeitsvorstellung zu
entschuldigen, sowie ein Beispiel der Schwéache, indem sie angenommen wird.

.Beim nachsten Spi el stecken sich die Kinder
sodass noch ein Teil raus hangt. Eine Schuler
sie Lukas Schwanz. Er scheidet somi t aus dem

Er |l egt sich auf dié( Banlkagkhipr 6gkMadlx,] c8. st er

.LLukas und Constantin wurden eingeteilt eine M
di e Beiden u‘ndexilben gfisapl rloetno kuonh-49 ), 15. Marz, S.5

Einerseits ist die Situation fur Lukas zu rechtfertigemmnver schwacher ist, als seine Mitschulerin,
andererseits zeigt er in der Situation mit Constantin keinerlei Rechtfertigungsanreiz, sondern ist eher
amdusiert. Das zeigt, dass es noch keine Einigkeit zwischen den Schilern gibt, ob Starke ein Symbol fir
ihr Doing Gendeist. Gerhard hat einen kindlichen Kleidungsstil, der den Vorstellungen des Barttragens
oder der Starke nicht entspricht. Trotzdem wird er dafiir nicht sanktioniert.

.Ger har d, tragt ein |l angar mi ges Shirtr mi t
ki nd{Bebbachtungsprotokol |, 17. Marz, S. 3)

5.7 Geschlechtsspezifische Sanktionen

Geschlechtsspezifische Sanktionen wirden nur zwischen Schilern oder zwischen Schilerin und
Schuilern beobachtet.

Dani el zeigt mir sein sdl bétlgeba&reiveesus8Spie

Franz zu spielen. Di eser wollte nicht. Dann e
du was aufdeckst was dir gefallt, hast du GI |
Hi nter der Zabh cdeht eiemnn W&ptru Dani el hat h
geschrieben. Er zeigt mir noch ein alteres Moc
FuBbal l », «Lego Movi e», «Bat man Fil m», «Cal
«Basket blmd Il I»». «(FRidlBobacht ungsprotokoll , 14. Mar z
Er wollte Franz dazu bringen ein Feld zu wahl
wirde scheinbar dem Mannlichkeitsbild widerspl

Il nter essarnts sf iDrmdhe eilche,s kei nen anderen Buben a

Daniel mochte Franz dazu bringen eine der Zahlen zu wéhlen, damit er sich dazu bekennt, Barbies zu
mogen. Di ese ., Fal |l e* wel che Dani el Funga deg stel
Genderkonstrukteihren und Franz geschlechtsspezifisch sanktionieren. Zu einem spateren Zeitpunkt

zeigt Daniel seine Bastelarbeit Karl und Constantin, macht ihnen aber kein Angebot zu spielen. Das
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bedeutet, dass er sie entweder nicht bloRstellem6 c ht e , sunmannl i ch* ZUu h
Vereinbarung, dass eine Vorliebe fBabyszu haben, unmannlich ist, wurde zwischen ihnen nie
getroffen.

.LFranz sagt zu Lukas: «Du hast ur die Putzfra
vom Kopfztundi eesi ch sel bst auf . Er fangt a
Sauf‘éBesbachtuddMarktolSol |

Franz signalisiert, dass er Lukas Stimme oder
Lukas zu spuren, dasstelrl segnaud@nmi ¢ cthkienmn t Qwd
17. Mar z, S. 1)

Hier wird Lukas aufgrund d&senderkonstruktesanktioniert, welches Franz hat. Franz kritisiert an
Lukas die hohe Stimme, die aber nicht hdher ist als seine eigene Stimme. Dadurch nkéahtdaiss

er gar nicht die Stimmlage kritisiert, sondern Lukas weibliches Verhalten zuschreibt. Da leider die
Situation zuvor nicht aufgezeichnet wurde, kann nicht bestimmt werden, welches Handeln Lukas im
Vorfeld getatigt hat. Dies wirde Aufschluss geb&alches essentialistische Weiblichkeitsbild, Franz
konstruiert.

JFranz wurde von der Lehrerin ganz nach hintert
und inszeniert, Mot orrad zu fahren. Cl audi a s
kidmsch wahr. Si e"“(wBero bsa cchhttd i gshiMiaetnoekr @ltl.,

Dieses Beispiel zeugt von einer Auseinandersetzung zwischen den Geschlechtern, aufgrund ihrer
unterschiedlichenGenderKonstruktion. Franz inszeniert fur Daniel, Motorrad zuréah um seine
Zustimmung, dass diese Téatigkeit auch ihm gefalle, abzuholen. Die Zustimmung von Daniel zeigt, dass
die Beiden ausgehandelt haben, ob der Motorsport eine essentialistisch mannliche Vorliebe ist. Als
Claudia das bemerkt, zeigt sie offen, digsgdiese Tatigkeit und sein unangebrachtes Verhalten nicht
geféllt Die Verneinung und die dardafgende Sanktion von Claudia ist geschlechtsbezogen, da sie
sich gegen das verhandelt@enderder Schiler richtet, weil es ihrem konstruiert&endernicht
entspricht. Auffallend in diesem Zusammenhang ist auch, dass sich Franz oft vom Unterricht
zurlickzieht, um dem Kontrollverhalten der Lehrkraft zu entgehen (vgl. Faulstich
Wieland/Weber/Willems. 2004: S.209). Diese Riickzugsstrategie wird oft von Schiildaitiséert,

da sie von ihnen als unreif konnotiert wird.

.LbDi e Lehrerin gibt dr ei Divisionen auf, wel che
mi r, dass i hm | angweilig ist. Er sagt: «l ch
schben sie es auf die Taf el und i ch schreibe
Kat harina rechnet, wi r ft Franz einen Stopsel :
und ruft: «Hey». Sie wirkt gemMerfvt.inFsann rfreac
Lehrerin bemerkt es und fragt, ob er Uber haupt
sein Heft wieder hervor. Dani el sagt: «Ja». [
unterbrochen. Kurzzdafaamhzsagtasdi sileeldi er iAruf g

wi“l(lIBeobachtuidds Mastzg k &l. |,
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In diesem Beispiel will Franz sich den Anordnungen der Lehrerin entziehen und flihrt die Aufgabe nicht
aus. Die Distanz legt ein Dominanzverhalten gegenibetelakraft fest. Der Grund dafir kénnte
eine Neuordnung deBoing Studenfvgl. FaulsticlWieland/Weber/Willems. 2004: S.179) sein oder
sogar eine Abgrenmg vom weiblich konstruierteenderbedeuten. Als Franz dabei ertappt wird
nicht mitzuarbeiten, nimmtihn Daniel in Schutz. Das zeugt, dass er sein Verhalten goutiert, im
Gegensatz zu Katharina. Sie ist genervt vom Verhalten, da es aus ihrer Sicht ni€aidgr@&ender
entspricht, sondern unreif ist. Franz der in seinem Verhalten eine Dominanz gegetdilierhrkraft
erzeugt, sieht das nicht so, womit er sich womoglich unbewusst vom weiblich konstrui2oiag
Genderabgrenzt. Da®oing Studentles Schiilers riickt in den Hintergrund, obwohl es sich negativ auf
die Beurteilung der Schulleistung auswirkeank, um sich klar mit seiner Vorstellung vdoing
Genderzu positionieren. Auch mit der nachsten Aktion zeigt er, dass er sich mit der Distanz zur
Lehrerin, nicht nur der@oing Studenterwehrt, sondern auch das weiblich konstruielieing Gender
abwertet

,LFranz halt Katharina, seine, dann i hre eigene
kann. Er | iest auch nicht mi t . Kat harina wirk
dir f(eBleobacht udgManrdt olSol | ,

.LDass dFireanwormewusst vom Mitlesen abgehalten w
und verrat es nicht an die Lehrerin. Stattde
indem sie durchs Aufzeigen signal i ssieenr twiwdiet, e 1
kénnte Franz"“(sTaeg erbiuicctg <zt 6 rSe n .

JFranz | i est. Danach inszeniert er far mi ¢ h, K
He b el i hres Stuhl es, gi bt seine Handf |l ache
unt‘gmBle@ac ht ungslgrMatrerk o ISl.

,Da Katharina mit i hrem verantwortungsbewusst ¢
macht er sie symbolisch durch( Dageldi aMaB)tze r fSa h 1

Durch das , Ver kdtheniGestalt, flillt Friarnz sieh in sginkny kKonsiukt bestatigt, weil
dieses auf GroBe und Starke basiert. Damit mindert er auch die Wertigkeit und Bedeutung der
Konstruktion, welche die Schilerinnen von ihrBming Gendeausgehandelt haben. Er diskriminiert

sie, um seine Vorstellungen von Geschlechtlichkeit zu starken. Das weist auf patriarchale Vorstellung
und Geschlechterhierarchien hin, sowie zeigt dieses Verhalten, dass Franz Geschlechtergrenzen sehr
wohl zieht.

5.8 Reflexion derErgebnisse

Die erste Reflagn bezieht sich auf die Klassenzugehdérigkeit, weil dadurch der Grundstein fur eine

Gemeinschaft und damit gemeinsame Konstruktionen gebildet werden kdnnen. Wenn sich die
Schiler_innen als Gruppe verstehen, kann das Verhandeln von Normen durch Interakigienen.

Die Geschlossenheit der Gruppe basiert auf institutionalisierten Normierungen, welche Abgrenzungen
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bedingt, um Zugehdrigkeit zu schaffen. Die Bedingungen der Zugehorigkeit zur Klasse werden nicht
durch Gender, Class, Race, Ethbiestimmt, son@rn durch institutionalisierte Regelungen. Die
Zugehdrigkeit zu dieser Klasse bildet den Grundstein fir die Entwicklurigoiteg StudentEbenso
werden durch das Gruppieren Normen und Regeln verhandelt wie jene die siGeadémbeziehen.

Die Hortkindersind in dieser Gemeinschaft rechtlos, da sie auf Grund ihres Fehlseins wahrend der
Unterrichtszeit nicht an den Verhandlungen der Konstruktionenoing Student, Doing Gendwter

Doing Adultnesteilhaben.

Die nachste Kategorie, die unter Betracht ggao wurde, war die Raumlichkeit. Hier kommen
geschlechtsspezifische Zuschreibungen seitens der Lehrerin vor, welche von ihr durchs beobachtete
Doing Gendererkannt und durch die Zuordnung von Aufgaben bestarkt und immer wieder
reproduziert werden. Berta lirenzt die Pflege nicht nur auf ihren Platz, sondern tUbernimmt die
Verantwortung fur die Pflege des gesamten Raumes. Damit identifiziert sie sich mit der gesamten
Raumlichkeit. Die Schiler Constantin und Karl nehmen einen Teil der Klasse fir sicimallespeLich.

Si e identifizieren sich s o stark mi t der Ecke
Schiler_innen diese nicht betreten, aul3er sie werden von den Beiden dazu aufgefordert. Dieses Bild
entspricht patriarchalen geschlechtsspezifischen wétitsigen. Die Schiler beanspruchen einen Teil

des Gemeinschaftsbesitzes fur sich, um Spal3 zu haben. Die Schilerin sorgt und arbeitet fur alle
Schiler_innen, woraufhin sie keine Anspriiche stellt.

Beim Thema Sitzordnung i st emt emesdamt meidatean
gl eichgeschlechtliche Sitznachbar _innen wahl en.
weiterhin Geltungsprozesse und Handlungsstruktu
geschlechtshomogenendBereiche entstanden si

Es gab vi el e I nterakti omen wewicsehemi cthévro il &e s cHh
Geschlechtergrenzen galten. Di e Beobachtung, da
hergestellt werden bedeutet abd&rsogchtetchtdagsemse
kann. Wi e die weiteren Untersuchungen gezeigt ha
i hr eigenes Geschlecht, wodurch schon allein de
Dadurch, dass Sichhliilcelrkieninte nunidhrSc hWel er i hre Mannl |
heteronormatives Bild der Geschlechtlichkeit.
Der Ausverhandlungsprozess von Mannlichkei't unt
ausgewogenen Verhal tnis.k Epargi lai piS®aheinl,er wedine
Mannlichkeitskonstruktion geht, indem sie sich
einsetzten, wirde ich dem hegemoni®zlueonr dMé&mn I (ivcghl
Faul-¢itekand/ We b200SMWi 14 &ms .

,LbDi e hegemoniale Mannlichkeit stoatzt sich norr
Gewal t einzusetzen und auf den Besitz an Pro
Zugang zu gesel( fabivs ell/tvenhler / Wa @ b 418155

38Connell Raewyn, * 1944, University of Sydney
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Diese Zuordnung finde ich passend, da das analysierte Mannlichkeitshild von einer Gruppe an
Schiilern, auf kérperlicher Starke und Uberlegenheit basiert und auch Schiilerinnen wie Katharina,
durch das sy mbol misdenm@rehstuhl] uaterardnéil @Awulareéem kommt dazu, dass
Franz den ich dieser Gruppe zuordne, sich der Autoritdt der Lehrkraft durch Rickzugnahme vom
Unterricht widersetzt und damit ein DominaivVerhalten zeigt. Die andere Gruppe an Schilern grenzt
sich wn dem hegemonialen Mannlichkeitsbild ab, partizipiert aber nicht ausreichend am Erbauen von
einem gemeinsamen Mannlichkeitskonstrukt. Diese Gruppe grenzt sich ab, indem sie statt an dem
Klassengeschehen teilzunehmen, in der Pause liest, oder sich nigpbgrdfen fuhlt, wenn sie als
schwach bezeichnet werden. Dadurch entkréften sie das Bild der hegemonialen Mannlichkeit immer
wieder. Nach Connell kann diese Gruppe an Schilern dem marginalisierten M&nnlichkeitsbild zugeteilt
werden. Sie sind in Teilberemmh durchaus dominant, wie idoing Studeninit guten Schulleistungen
trumpfen und bringen in der erlebten Marginalisierung eigenstandige Formen von Méannlichkeit hervor
(vgl. Connell 1999 zit. nach Faulstitlieland/Weber/Willems. 2004: S.146). Diese eig@&ndige Form

von Mannlichkeit wird aber nicht in Konkurrenz zur hegemonialen Gruppe gestellt. Die marginalisierte
Gruppe grenzt sich mit Ablehnung von der hegemonialen Gruppe ab, sie partizipiert aber am
Aushandlungsprozess einB®ing Gendersicht. Der ltgemonie liegt zugrunde, dass unterdriickte
Gruppen die Machtordnung aufrechterhalten, indem sie zustimmen und mitarbeiten. Die
marginalisierte Gruppe von Schilern weist dieses Verhalten nicht auf. lhr nicht partizipierendes
Verhalten fuhrt jedoch dazu, daschiler, welche das hegemoniale Verhalten unterstiitzen alleine am
Verhandeln teilhaben und durch Abgrenzen von Schilerinnen, die sich von dem Konzept genervt
fuhlen und dadurch akzeptieren, dass es eben das Mannlicbitditst, ihr Konzept der hegemahén
Mannlichkeit zum einzigen Sichtbaren machen. Beiden Mannlichkeitskonzepten ist gemein sich vom
Weiblichen abzugrenzen, da symbolisch mannliche Kodierungen, erst durch eine Negation, namlich
der Externalisierung und Ablehnung vom Weiblichen entstehergl. ( Faulstich
Wieland/Weber/Willems. 2004: S. 147). Da es zwischen der marginalisierten Gruppe an Schilern und
den Schilerinnen keine Konflikte oder auch keine ausschlielenden Momente gibt, siehe dem Beispiel,
als Gerhard Julia mit der Ente trostet, eetst auch kein sichtbarer Prozess der Konstruktion von ihrer
Form desDoing GendersDadurch, dass sich die maginalisierte Gruppe nicht als Konkurrenz der
hegemoni alen Gruppe versteht, wird diiadermamugidn aleir
Mitbestimmung werden ausgeraumt.

Schiler mit hegemonialen Mannlichkeitsvorstellungen sehen das Abgrenzen von Schilerinnen als
Prozess ihrer eigenen Positionierung im ProzessDassg Gendersind als notwendigen Schritt ihr

Bild zu konstruieren und ihre Positi zu starken. Die Sanktionen zwischen hegemonialer und
marginalisierter Gruppe von Schilern ist unkonsequent. Manche Schiiler der marginalisierten Gruppe
werden sanktioniert, andere nicht. Das zeigen wie unsicher sich einerseits die hegemoniale Gruppe ist
und wie unausgefochten und unklar der Prozess des mannlibberg Gendeyist.

Die Schiulerinnen konstruieren durch die Abgrenz
korperlich , Uberl egeneboing Geaderrals i Gehekpolj tmi bderh d , il
essentialistischen Vorstellungen von Reife, Verantwortlichkeit und Pflichterfullung, welche im von
Doing Adultnessind Doing StudenProzess vorgelegt werden. Einerseits kann dieses Konstrukt als
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traditionell gesehen werden, wie im Fall von Berta, andeiigsskann es auch als Konstrukt der
Weiblichkeit in Beruf und Karriere verstanden werden.

Sanktionen zwische8chulerinnen kamen nur im Zusammenhang mit Julia vor, was Hinweis auf eine
geschlechtsspezifische undw | €pBaifische Sanktionierung bietet. BerJulia und Anna sind die
einzigen Schulerinnen die sich nicht durch ihre gute Leistung und durch ihr schnelles Erfullen von
Aufgaben hervortun. Anna die lange nicht in der Schule war, hat einen enormen Nachholbedarf an

Wi ssen, was sige &losnn,ohiilefra b euchidr fwtaihr sciGendenl i ch d
konf ormes Verhalten® |iefert. Sie wird fdr ihre
das fehlende leistungsstarke Verhalten mit Putztatigkeiten, um damit doch eine \iendmng,

namlich die der Raumpflege, zu tbernehmen. Julia hilft zwar hin und wieder beim Zusammenréaumen,
Ubernimmt aber keine Verantwortung dafiir. Das ausgrenzende Verhalten der Schilerinnen gegeniiber
Julia kann mit ihrem fehlenden Verantwortungsgefihl Verbindung stehen, weil es dem
konstruierten Weiblichkeitsbild der Schilerinnen widerspricht. Die Ausschliisse von Julia sind daher
sehr wohl geschlechtsspezifische Sanktionen.

Die Sanktionen, welche Franz gegenuber Julia formuliert hat, beziehen siclasabiedemoniale
Mannlichkeitsbild, welches ein Teil der Schiler im ProzesBdieg) Genderkonstruiert haben. Julia
beansprucht als einzige Schiilerin Rlckzugsstrategien vom Unterricht. Damit tritt sie in direkte
Konkurrenz zu Franz, da er dieses Verhatitsnmannlich konnotiert und es somit nur fir Schuler
vorbehalt.

Die Streitigkeit und Ausgrenzungen von Julia mit und gegentber Lukas sind nicht in B&edauf
Raceoder sonstigen Kategorien eindeutig festzumachen. Es kdnnte ein Problem zwischandhm
Julia auf einer personlichen Ebene zu geben.

Eine Diskriminierung auf Grund v&acegegeniber Julia war ebenfalls in einigen Situationen, zum
Beispiel als Katharina von Julias AuReren angeekelt ist, vermutbar, was in den weiteren
Aufgabenstellungen uhUbungen betrachtet werden soll.
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6 Erstes MalprojektAusgrenzung als Folge von Zugehdérigkeit

6.1 Themerwahl des ersten Malprojekes

Die Ausschlag gebende Beobachtung, welche mich veranlasste einen Kurs zu Zugehorigkeit, als eine
Form der Kategorisierung, zagjalten, war, als Claudia, Gerda, Karl und vermutlich auch Franz, Briefe
an die Hortkinder einer anderen Schule schrieben, in denen es, ohne konkrete Hinweise ihnen
gegenuber zu haben, um Schuldzuweisungen Schulmaterial beschadigt zu haben, ging. Beveerken

an dieser Situation war die Loyalitat aller Schuler_innen gegentber den Briefverfasser_innen, als alle
der Lehrerin ihre Korbe fur diese Aktion abgeben mussten. Kein_e Schiler_in beschwerte sich oder
sanktionierte ihre Mitschiler_innen fir ihr Handel Mir erschien diese Reaktion auf ihren
Gemeinschaftssinn zurickfuhrbar: Dieser bildet einen solidarischen Zusammem@madter von einer
auRerstehenden Person angegriffen wird. Da Zugehorigkeit auch Greeten wollte ich mit dem
Malprojekt eine Sitation ermdglichen, in der die Schiler_innen Uber ihre Kategorien und
Zugehdorigkeit reflektieren kdnnen, um mehr tber das Verhalten und den Umgang der Schiler_innen
mit Kategorien zu erfahren. Ziel der Ubung war es erfahrbar zu machen, wie sich die Suhéiter
selbst betrachten, ob sie ihre Position hinterfragen, ob sie Ausschlussmechanismen erzeugen und
erkennen oder ob ganz unerwartete Auswirkungen entstehen.

6.2 DasMalprojekt

Die Malprojeke zum Thema , Zugehorigkeidt fandam am 3

07.04.2017, zu jeweils drei Stunden, statt.

I n der ersten Einheit stellte ich die Aufgabe,
vervollstandigen. Die Schiler_innen fragten zuerst, wie sie diese Aufgabe zu verstehen hatten, bis
ein_e Schiiler_in das Beispiel Mensch und wieder ein_e andere_r Schiiler_in das Beispiel Madchen
vorbrachte. Dies klarte die Aufgabenstellung und l6ste die Verunsicherung. Auch die Frage, wie viele
Kategorien sie aufschreiben sollten, liel3 ich offen und steditdem Schiler_innen frei. Danach malten

sich die Schiiler_innen in den verschiedenen Kategorien selbst. Dazu fertigten sie Buntstiftzeichnungen
an, die sie danach ausschnitten. Es kam vor, dass Schiler_innen mehrere gleiche Zeichnungen von sich
erzeugten ud den Zeichnungen andere Begriffe und Zuordnungen gaben. Sie fragten mich, ob sie es
so umsetzen durften und ich antwortete, dass sie die Darstellungsform frei wahlen kénnen. Andere
Schiler_innen fanden diesen Zugang merkwirdig und bildeten sich als eirsenPab, die
verschiedenen Dinge, wie zum Beispiel Katzen, Klavierspielen, Schwimmen usw., mag.

Die zweite Einheit wurde gestaltet, indem die ge
mi t der von den Schiul er _innemi einm \Vboersfcenrdi f 1 egqe
Positionierung dieser Zeichnungen fand mittig st
wurde das restliche Papier mit Klarsichtfolie au
mal en, denbidol erchndee &orch diese Kategorisierun

dami t ausschlieRen. Wi eder |l i eR ich es den Schul
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oder ob sie diese Bereiche freiitlioomnmdermnr,unda keii e e:
anschlieRen wirden woll en, oa. Die gezeichneten

Kl ebeband auf der Klarsichtfolie positioniert.

spateren ZeitpumkPRI| alatanderlel ©Obaere. a

Die dritte Einheit bot Anl ass, uber die Arbeite
di skutieren, um ei nen Austausch von Gedanken zu
Kl eingruppen, zwanaralzuz s efcthrsftt, dmdlean si e im Krei
dr e zahl ten. Al,dignss&S§ghéher gi mgen, i diz @dsmegt@myppe
bildeten eine Gr updpésiaugntde re.b eSicsrmoi tj eweer ddidez Kdhgei ngr
zuf allig und durchschnittlich eher aus Schiul er _
i nteragierten. Bei dieser Ubung waren Berta, Ant
der Lehrerin eingeteilt ewiumrarenanddrmen Naetrhkrl & fets
gingen sie in einen anderen Raum und sie kamen e
Nach der Kl eingruppenphase setzten sich alle S
besprocheneint Tahlelmeem zmu teil en und um Sichtwei sert
Schiuler _innen frei. Sie wahlten das Thema und Kk
Nachfragen formuliert oder Statements iinchmeeisnen
auch richtig verstanden habe, was die/der Schiul
sich aktiv an der Gruppendi skussion beteiligten,
Il ngo, Kat hari na, He rab. e rDti ,e Geersdad,i chremma awrhd JSwlh U1 ¢
Wor t gemel det , sondern zugehort. Nachi dreen Geiump
Feedback zumuMsathbreijb&n. Die Bezugnahme Uberlie
solltan dea Wichtigsten Punkt festhalten, wel che
Mar i o, Emil, Constantin, Dani eBl amtd &mt on gaben
Jurgen wverlieBB die Schul e nach der K1 eiicnhgtr up p e
anwesend. Franz, Lukas und Bernhard fehlten die
zweiten Einheit fehlte.
6.3 Die Betrachtungsebene der Forscherin
Mario war beim Erarbeiten seiner Vorstellungen von sich in den verschiedenen Kategorien sehr
motiviert. Als er beim nachsten Kurs sich selbst einer Gruppe zuordnen sollte, blockierte er total und
wollte ab diesem Zeitpunkt nicht mehr mitarbeiten und sich auch nicht an Diskussionen beteiligen. Ich
erzahlte Mario, dass ich mehrere Kinder diesesgddesen gesehen habe und fragte ihn, ob er sich
durch diese Gemeinsamkeit nicht diesen Kindern zugehoérig fuhlt, da er sich als Leseratte gemalt hatte.
Er verneinte vehement und wollte es nicht begriinden.
Am 03. April 2017 machte ich folgenden Tagebudhain
,LCl audia hinterfragt mei ne Arbeitsanwei sung,
Zugehorigkeit ausgeschlossen wird. Sie meint,
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zugehorig foahlt, hei Bt es nicditn “ldaarg.e bueh ni
03.04.2017)

Claudia weigerte sich eine Gruppe der Ausgeschlossenen zu zeichnen, da sie niemanden bewusst
ausschlieRen wollte. Bei der dritten Maleinheit bemerkte ich, dass die Ubung Claudia in eine
Widersprichlichkeit fuhrte. Siezeimet e si ch zu Beginn als , Kampf mo|
machte. Als sie eine Gruppe zeichnen sollte, die sie dadurch ausschlief3t, kam sie zu mir und sagte, dass

sie das nicht tun mag. Sie will Bernhard nicht ausschlieen, der immer wieder beteuviersehr er

Mopse mag. Danach wurde sie unsicher und ich riet ihr, diese Unsicherheiten in der Gruppe zu
besprechen, damit ihr klar wird, warum sie es fraglich fande, eine durch Zugehdorigkeit ausgeschlossene
Gruppe zu malen. Dieses Feld blieb bei ihr fre

l da fand es in der er sten Ei nhe mehrerge Kategorieh ¥om “ da:
sich auschrieben.

Sie fand es komi sch, Kategorien v'onTasgiedbluchy |
31.03.2017)

Zu einem spateren Zeitplt, als die Schiler_innen sich in den jeweiligen Kategorien malten, entschied
sie scheinbar wahrend des Prozesses, sich als Ida und sich als Ruméanin zu malen. Auch andere
Schiler_innen wie Franz malten sich als eine Person mit verschieden Ebenen dérigkegih

Nach der ersten Kurseinheit habe ich tiber die Ubungen reflektiert, da sie bei einigen Schiiler_innen
ein Unbehagen ausgeldst hatte, wegen der Selbstbetrachtung als eine Person. In einem
Tagebucheintrag schrieb ich:

.Jeil weise fiuhlg dahsmcbhduewdklhil er _i nnen w
verschiedenen Kategorien mal en. Ein Trost i st
sollten. Schiuler _innen, (i T¥a gddcihcsg). 2Mdl7 mal t e

Der Zweck dieser Aufgabeawes zu erfahren, wie sich die Schiler_innen selbst verstehen. Deshalb
habe ich es auch offen gelassen wie oft sie sich malen wollten.

Als bei der dritten Kurseinheit die Schiler_innen in Gruppen arbeiteten, habe ich verschiedene
Herangehensweisen der Gmpen und verschiedene Interaktionsbereitschaften  der
Gruppenmitglieder beobachtet. Eine Gruppe bestand aus den Schiiler_innen Claudia, Franziska,
Elisabeth, Daniel, Ingo und Constantin. Es war zu beobachten, dass die Gruppe eine
Geschlechtergrenze zog. DBzhilerinnen sprachen geschlossen Uber ein Thema. Constantin und
Daniel unterhielten sich mit abgewandter Kérperhaltung zu Ingo und den Schiilerinnen. Ingo beteiligte
sich an keiner Diskussion. Ich machte die Schiler_innen darauf aufmerksam, um zu ssheainan
gemeinsamen Diskurs filhren kdnnen. Daraufhin versuchte Claudia die Schiler zum Mitmachen zu
bewegen. Fir mich schien es, als wiirde es ihnen sehr schwer fallen gemeinsam zu diskutieren und die
Interaktion wirkte beim Versuch eher wie ein Stréiich das Gesprach, welches Daniel, Constantin

mit Ingo aufzubauen versuchten, wirkte eher zwanghatft.
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Eine weitere Gruppe setzte sich aus den Schiiler_innen Gerda, Hermine, Katharina, Herbert und Mario
zusammen. Mario setzte sich zu Beginn zu den Mitschileen in den Kreis, wendete sich dann
immer starker ab. Er rutschte am Boden sitzend immer mehr in Richtung Klassenbibliothek, bis er in
der Ecke des Raumes war, wo er schlussendlich ein Buch las. Die anderen Schiler_innen unterhielten
sich aktiv miteinandr. Dabei verklebten sie die Gruppenbilder ihrer Plakate, um auf Gemeinsamkeit
aufmerksam zu werden. Sie suchten aktiv nach Anknipfungspunkten und gemeinsamen Interessen.

Die Gruppenmitglieder der nachsten Gruppe waren Dora, Ida, Jurgen, Gerhard uhchkeatte den
Eindruck, als waren alle Mitglieder zu gleicher Mal3en in den Interaktionsprozess eingebunden. Die
Gruppe sah sich gemeinsam jedes Plakat einzeln an und verklebte auch die Gruppenbilder. Diese
Gruppe war am schnellsten mit der Diskussion derti

6.4 Vorbereitung der Schiler_innen

Zu Beginn der ersten Kurseinheit sprach ich mit den Schiler_innen Uber meine Plane und
Vorgehensweise, die die Schiler_innen wahrend des Kurses umsetzten sollen. Ich erklarte ebenfalls,
was ich unter Kategorien verstehan Verstandnisschwierigkeiten auszuschlieRen.

6.5 Analyse

Als Analysematerial stehen die Kategorle@d r t chen der Schidl er _innen, wel
bin ein/ eine. “ geschrieben haben, ei n Transkri
abschieRende schriftliche Feedback der Schiler_innen zur Verfligung.

6.5.1 Klassengemeinschaft

Claudia sprach, als ich die Gruppendiskussion er6ffnet hatte, gleich ihr ausschlielendes Verhalten
gegeniber den Hortkindern, als sie den Brief schrieb, an.

/ £ I dzR A letti, Faarfziska @nkl ith haben besprochen, dass es vielleicht auch daran liegt, wenn
jemand geschrieben hat, [...]kinder, dass sich einige von unserer Klasse auch gekrankt gefihit
haben, weil wir Hortkinder geschrieben haben.

Forscherin: Warum meinst du habsie sich wegen der Bezeichnung Hortkinder gekrankt gefihlt?

Claudia: Ich hab[...]Jkinder und Hortkindegeschrieberund Hortkinder kénnen auch die von
meiner Klasse gemeint sein. Vielleicht wollten sie ja nicht beschuldigt werden. Es war ja auch nicht
at & . SaO0OKdzZ RAIdzyd 3IASYSAYylidd ODNUzZLIISYRA&A] dzZAAA2Y I nNT

Hier fuhrte Claudia an, dass sie nun meinte, es ware nicht richtig, Schiler_innen zu beschuldigen, nur
weil sie unter die Kategorie Hortkinder fielen. Damit meinte sie aber nur jene Mitscliviten,

welche am Nachmittag betreut werden und in ihre Klasse gingen. Die Beschuldigung, die gegeniber
den Schiler_innen der anderen Schule vorlag, wurde noch nicht angesprochen. Als Claudia bemerkte,
dass sie mit der Bezeichnung Hortkinder Schiler_inhesr Klasse mitbezeichnete, nahm sie ihre
Beschuldigung diesen Schiiler_innen gegentber zurick.
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Die Schiler_innen diskutierten weiter, wie ein solcher Brief verfasst werden sollte und sie kamen zum
Entschluss, dass er nett formuliert werden muss. Mit ddgeénden Aussage zeigte Claudia, dass sie
meinte, die Schiler_innen aus der anderen Schule wirden nicht unberechtigt beschuldigt werden.

J £ dRAFY a2ANJ g2ttt 0S8y S$A3ISydtAOK ydNJ @2y AKySys

Daniel: Also ich denke, man braucht diafach nichts schreiben, weil mir haben sie auch mein Uhu
und meinGed NBASO| 6S33Sy2YYSydd O6DNUzZLIISYRA&A] dzaaAz2y X

Die wenigsten Schiler_innen aus der Klasse hatten ein Kommentar zu diesem Thema abgegeben.
Daniel meinte, man solle solche &g nicht schreiben. Mit der Aussage, es wurde ihm ebenfalls was
gestohlen, sagte er implizit, dass Claudias Beschuldigungen richtig waren.

CN}yTA&1lrY a9a Aad SA3ISydfAOK RINMzy 3S3Fy3aSys RI
die nicht in der Guppe sind. Man muss nicht immer die nehmen, die nicht zu der Klasse gehéren.

Claudia: Es kann aber auch Zufall sein. Ich glaube es zwar nicht, aber es kénnte auch sein, dass ein
[...]Jkind was genommen hat und ein Hortkind. Es kann ja auch Zufall seiir Bapen auch die
CKS2NRAS Syili¢rO1Stazr RH-aa Sa oAaASttSAOKG RAS tdzil ¥
Trotz ihrer Uberzeugung, die Kinder der anderen Schule hatten etwas kaputt gemacht, erwogen
Franziska und Claudia die Moglichkeit, dass ésasiders zugetragen haben hatte kénnen. Es machte
den Anschein, als wirden sie der marginalisier@uppe der Kinder der anderen Schule mit ihrer
fehlenden Préasenz, nicht das Recht 8efbstverteidigungorenthalten wollen. Nach der Diskussion
zu diesemThema hatten zwei dieser Kinder die Klasse betreten und ich bat sie an der Diskussion
teilzunehmen. Das Thema der Klassenzugehdrigkeit wurde aber nicht mehr angesprochen, vielleicht,
da die Schiuler_innen nicht so wirklich glaubten, dass sie mit ihrer @dggmg falsch lagen oder da
sie keine Konfrontation und damit ein in Betracht ziehen eines mdglichen Falschliegens in Kauf nehmen
wollten. In Bezug zu den weiteren Diskussionspunkten gab es viele Ubereinstimmungen des
Hortmadchens mit den Schiiler_innearduntersuchten vierten Klasse.

Ein ahnliches Beispiel fuhrte Karl an:

YENIY aal yOKYlFt>X ¢gSyy dzya o0SAY . lLailStolttaLmhAsStsSy
man auch die GroRRen. Die Gro3en nehmen alles weg. Einmal haben sie eine lange Unterhose vom

Arthur ist Klo geschmissen. Das sind die Grof3en, weil die sind die Einzigen, die in unserer Kabine

sind. Das sind die Grof3en.

Daniel: Nicht nur, weil der Samuel hat auch einmal vom Kerim die Sachen in den Mull geworfen.

Forscherin: Meint ihr, es sind die GeoRweil sie nicht zu eurer Gruppe gehdéren oder gibt es, wie
Daniel gerade gesagt hat, vielleicht auch den einen oder anderen in eurer Gruppe selbst, der so was
machen wirde?

Karl: Das waren die, die sind die Einzigen, die in der Umkleide sind. Es passenvahrend des
CNFAYyAyJadd ODNHZIISYRAE] dZAEAAZ2Y I nTOANPHAMTE { Om

Die Uberzeugung dieser Schiler im Recht zu sein, wenn sie eine Gruppe beschuldigten, die nicht
anwesend ist, war noch grof3er, da sie ihre Haltung nicht veranderten. In der Schlussimggnerk
formulierte Karl, was er aus dem Gesprach mitgenommen hatte.

Qx
Qax

NJ

N
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.Man darf keine Kinder beleidigen. Man darf i1
H6fl i ch sein und kei ne Schi mpfworter benut
ausschlFe@eib Xak.10,4. 2017

Er bemerkte, dass jede r auf einer subjektiven Ebene Verhaltensweisen beachten, also nicht
bel ei di gen, ni cht stehlen und nicht ausschlielBe
seiner Fremdartigkeit auszuschliel3en, konstrugine Andersartigkeit.

Im nachsten Beispiel legte Claudia fest, dass sie nicht ausschliel3end agierte, da sie keine Grenzen durch
Kategorien zog. Somit umging sie den Kategebierogenen Ausschluss. Sie meinte, dass man nach
Einschlussmechanismen suchetiitsp durch die Personen unter eine Kategorie fallen, ohne den im
Vorfeld vereinbarten Kriterien zu entsprechen.

[ £+ dzRAFY aLOK KI 0S-Gangz@Es sia®solhd hede, Me\gerie] GraRkatBef
maogen und da zeichnen wir die alle. Da sind félssanur Madchen drinnen, aber es kénnen alle
mitmachen. Der Gerhard ist zum Beispiel mit der Etritie drin, obwohl das keine GroR3katze ist.

Forscherin: Das heil3t, du hast eine Katzengruppe, aber die, die andere Tiere moégen, kénnen da
auchmitmachen

Clawia: Ja, der Gerhard wollte eine Ente sein und dann ist er eine Ente
3S62NRSYy dd ODNHzLIISYRA &1 dzaaA2y I nt1dan®dunamts {d HO

6.5.2 Nationalitat/Behinderung/Sport

Mafgeblich beteiligt an der Diskussion Uber Nationalitat waren Katharina und Ida. Katharina brachte

das Tlema auf mit der Aussage:
aLOK 3t dzoS YlIy az2ttiaS SAySy aSyaOKSy yAOK(G | dzaaor
hat, oder eine andere Hautfarbe oder sonstiges, oder wenn er eine andere Sprache spricht. Das soll
ihn nicht ausschlieen. Wenn du dioh jemanden aus der Klasse gut verstehst und er kommt aus

einem anderen Land, dann sollst du den auch nicht ausschlieBen, weil das einfach nicht
ISKOidd ODNHzZLIJISYRA&| dzAaA2y > ntrodnnduamts { do0

Katharina hatte bei der ersten Ubung folgende Kategorien angegekehwimmerin, Klavierspielerin,
Leserin, Hundebesitzerin, Schilerin, Mensch und Madchen. Die letzten beiden strich sie am Kartchen
durch, da sie die Kategorien Mensch und Madchen als einzige nicht auf das Plakat geschrieben hatte.
Interessant war, dasdif sie das Thema Ausschluss aufgrund von NationaR&teoder Religion so
wichtig waren. Sie hatte sich in keiner nationalen Kategorie betrachtet und hatte auch die Kategorie
Mensch wieder vom Kértchen gestrichen, was den Anschein machte, dass digsenTkeine
Relevanz in ihrem Leben einnahmen. Bei der Gruppendiskussion fragte ich deshalb nach, warum sie
sich in keiner nationalen Kategorisierung gemalt hatte, worauf sie antwortete:

YEGKEFENRYFY a! a2 AOK (12YY SK Imdmschwdz¥diesscBoyi> 6 SNJ A O
gelernt und gellbt, aber es ging halt nicht so gut. Weil meine Muttersprache ist ungarisch.

Forscherin: Als Ungarin hast du dich auch nicht gezeichnet. Ist es fur dich nicht so prasent?
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YFEGKENRYFY bSAyda ODNHAMISYRAE| dBAA2YS nTdan OH

Da Ida sich als einzige Schiiler_in in einer nationalen Kategorie gemalt hatte, fragte ich nach, ob sie es
anders sah. Sie antwortete:

LRFY a9a A&l a0K2y 6AO0OKGAIT FOoSNIKItG yAOKG &2 3ty

so gut rundnisch kann ich auch wieder nicht. [...] Man misste jetzt auch nicht andere ausschlie3en.

aly 1{Ftyy RIF 2F yAOKG& RIFIFNNE Yly Aaid RIFI NBAyYy 3IS062N

Spater gab Ida an, dass sie ein Buch tber ein ruménisches Madchen del#senvelches wegen

ihrer Muttersprache ausgeschlossen wurde. Beim Lesen des Buches wurde sie sehr traurig daruber.
Das zeigte, dass sich Ida schon langere Zeit mit dem Thema auseinandersetzte. Auch auf inre-Kategorie
Kartchen schrieb sie, sie sei Rumaita und ein Mensch.

Das Besturztsein der beiden Schilerinnen dartiber, dass Menschen aufgrund ihrer Nationalitat bzw.
Sprache ausgegrenzt werden, beruhte aus Perspektive der beiden nicht auf Selbsterfahrung, was diese
Aussagen zeigten:

Y I G KI NR y hel hatt richtSdafiir) wgnn die eine andere Muttersprache haben. Zum Beispiel
schlieen wir auch nicht die Anna aus, weil sie eine andere Sprache kann.

Forscherin: Wie kommst du auf die Idee, dass es ein Ausschlussgrund sein kdnnte?

Katharina: Manchmal sehich, wenn ich wo vorbeigehe, dass andere so traurig sind und dass
andere frohlich sind und miteinander spielen und einer sitzt da und macht nicht mit. Da denke ich

YANE RIF3aa $a4 yAOKG FIANI A&GEZ 6Syy YI4 &AS | dzaaoOKet A

LRIY a9& 3IAold 21 | dzOK [SdziSZ RAS 6SNRSy 3ISY2060i
S.4)
Diese Aussagen deuten darauf hin, dass sie sich nicht vom Ausschluss aufgrund ihrer Nationalitat
betroffen fuhlten, diese Ausschlusskategorie aber sebhivauf andere, seien es Klassenmitglieder,
Menschen die sie auf der Stral3e beobachteten oder Figuren aus einem Buch, projizierten.

Gerda versuchte eine Losung auf diese ausschlieRende Kategorie zu bieten und formulierte:

DSNRI'Y a5lFaa IffySaayRPORIAY taSRFOKSt OKSY [ YR ais$s
07.04.2017, S.5)
Auch in ihrem Feedback zum Kurs schrieb Gerda, dass man immer zusammenhalten sollte, egal, wie

man aussieht und dass man sich nicht mit jedem befreunden musse, jedoch soll®irjeaiem nett
sein.

Ebenso waren fir Ida und Katharina das Thema Nationalitat von allen Diskussionspunkten
vordergriindig, was sie dazu fiihrte ihr Feedback dariber zu schreiben.

Y d

Jch finde es sehr s cllhhanche e nweligle | @lsesbe rwoh edsa si bBe

eine Rumanin geht die ausgeschloBen wurde nur

ist das es bei vielen so ist und s.f(dEecddbhlalkh
lda, 07.04.2017)
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Jch finde aussdhungfeweinicks nnclOr far i st F
ausschlielRen. Das i st ni cht “HFekdbatckhe RabDDp:
07.04.2017)

Diese Statements zeigen noch einmal wiehtig die beiden es fandedass niemand aufgrund von
Raceausgeschlossen wird und dass sie sich davon klar abgrenzen. Implizit legen sie fest, dass es
Menschen gibt, die anders sind. Gerda versuchte dies, mit dem Gegenbeispiel, alle sind Menschen, zu
entkraften, indem sie diese Grenzziehung mit dem Argumasss alle gleich sind, aufhob.

Zu den Themen Behinderung und Sport fanden ebenso Diskussionen statt, jedoch &uRRerte sich keine
Schiler_in im Schlussfeedback dazu, was zeigte, dass es nicht die wichtigsten Punkte zum Thema
Zugehdrigkeit waren.

Als Sporttr_innen haben sich Franziska (Kunstturnerin), Katharina (Schwimmerin), Daniel (Sportler)
und Emil (Sportler), betitelt.

[ fFdzZRALFY al!faz2 {LR2NI Aad SAy 3JdzisSa . SAaLASt dzY
Basketballspielen oder FuRball, da muss man inzagpielen, wenn man da alleine spielt, gewinnt
man nicht.

Katharina: Wenn man schwimmt, mit Delphinen und solchen Sachen, dann muss man auch
zusammenhalten, weil da wechseln immer die Leute. Weil da schwimmt einmal einer und dann
kommt der andere und diealten dann auch zusammen und da ist es dann egal, woher man kommt,
Rumaénien oder woanders.

Claudia: Aber es ist auch schon, weil in der N&he, wo ich wohne, da gibt es so einen Platz, wo man
Basketball oder Ful3ball spielen kann und da sehe ich oft, wieatoivtenschen mit Behinderten
spielen. Und die sprechen auch unterschiedliche Sprachen.

Franziska: Bei Kunstturnen ist es auch so, wenn es Gruppenwettkdmpfiasinadnuss man auch

so zusammegrbeiten, sonst geht es nicht. Wenn man sich bei den Fliciflditen nicht getraut,

zum Beispiel meine Freundin Zoey, dann stehen wir immer daneben und helfen uns. Unsere
Trainerin hat die hdchste Stufe beim Turnen und die rat uns immer uns selbststandig zu helfen.

Forscherin: Was warevenn ein behindertes Kindtoirnen wiirde?
Franziska: Ich wiirde dann schon auch mit ihr zusammenhalten.

Ida: Es gibt ein Madchen, das hat halt keine Nase und die ist Fan von einer Séangerin. Die Sangerin
ist zu ihr nach Hause gekommen und hat mit ihr getanzt. Sie hat sie ganz satidiclylgemacht.

Forscherin: Was haben die Sportler_innen und die Rollstuhl fahrenden Personen gemacht, damit sie
zusammen spielen haben kénnen?

Ly3azy {A8S KFroSy SAyS DSYSAYyaoOKI FTi KPNBSa(GSttdada oD
Die Herangehensweise d8chuler_innen, um kein diskriminierendes Verhalten zu produzieren, war

es nun nicht mehr wie im Beispiel Nationalitdt, niemanden auf3erhalb der Kategorie zu betrachten,
sondern das Argument lautete, dass sich Kategorien Uberschneiden sollten. Es sollten
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Ganeinsamkeiten gesucht werden, welche in beiden Kategorien enthalten sind, um gemeinsam zu
interagieren.

Die Gruppe, welche dieses Vorgehen schon in der Kleingruppendiskussion angewendet hatte, hatte in
der Gruppendiskussion nicht erklart, warum sie so ggemngen war. Katharina sagte lediglich, dass sie
erkannten, dass alle aus der Gruppe Klavier spielen.

C2NARAOKSNAYY a2AS aSKGi AKNJRIFIaK 9a KIFIoSy aA0OK 2F Sh:
der Zugehdrigen auch behinderte Menschen gemalt?

Cl dZRAFY bSAYy YIy RSyld yAOKG &2 RINIy®dd 6DNHALILISY RA

Claudia meinte, dass wahrend des Malprozesses keine Schiler_in dartiber nachgedacht hatte, dass sie
mit den Kategorisierungen behinderte Personen ausschloss. Ob Claudia ihre geld@ttgorien als
ausschlieBend gegeniber behinderten Personen sah, wurde von ihr nicht angesprochen. Die
Schiler_innen, welche sich als Sportler_innen gemalt hatten, meldeten sich nicht zu Wort.

6.5.3 Schonheitsbegriff

Julia schrieb in der ersten Kurseinheijrh Aufzeichnen ihrer Kategorien, dass sie eine Prinzessin sei.
Da mir diese Bezeichnung interessant erschien, fragte ich, was sie damit meinte. AuRerdem schrieb
si e: .l ch bin ein Madchen. Il ch bin ekKindIghbibhy si t ze

ein Prinzessin.

C2NBROKSNARYY awdz AlF>X YI3ad Rdz 1SA3ISysx 61 & Rdz ISYI f(
einige als Madchen gemalt. Du hast dich als Prinzessin gemalt. Was bedeutet es fir dich?

Herbert: Schén zu sein!

Julia: Stimmtlj | dzZOKE | SN®PSNIH hRSN) a0KIly 1Tdz aAy3aSyd hRS
07.04.2017, S.6)

Scheinbar verbindet Julia schdn sein mit net:
sagt e, dass sie endlich ei nf inhelttt essi eMasdicchhe nn iweeh
andere sagen, dass sie nicht nett ‘(sTtaguerbdi cnha | t

10.04.2017)

Diese Aussage von Julia bot den Schiiler_innen Anlass eine Diskussion liber Schénheit zu fihren. Das
Weiblichkeitslid, welches Julia damit zeichnete, wies auf die diskursive Bestandigkeit des normativen
Geschlechterbildes, da es ihre Weiblichkeitsvorstellung am auf3eren Erscheinungsbild festmacht. Aus

i hrer Sicht sind sehr , Nette”e verhimet mis detn Begeff Madc
“ ei n <Senddryelchekdarchslds Emgckeinungsbilsl prodszierhuad
erkennbar wird. Dieser Vorstellung wurde von den Schiler_innen entgegengesetzt:

., Prinzessin

| 2N YNROKSYY a5AS a N {dér&kitluagibiBt3ly schom, wikhikdeén, ésssiehy A (
eher normal aus, aber das ist auch eine Schénheit, das gehdrt auch dazu.
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Anna: Bei Schonheit muss man sich nicht immer schén anziehen, man kann auch an andere Sachen
denken als an Kleidung. Ich weil3 nichdswdie anderen mégen.

Hortmadchen: Es gibt Leute die Schdnheit mit Rouge, Kleidern oder Schmuckstiicke verbinden, aber
{OKI YKSAG 11yy FdOK SdGgla 3Lyl | yRSNBE aSAydd o6 DN
Das Argument, dass Schonheit ein auRerer Reiz sefludeln dasGenderkonstruiert wird, wird nun

entkraftet. Die Schiler_innen abstrahierten alle AuRerlichkeiten und fragten nach Mdglichkeiten der
Schoénheit, die nach der Abstraktion bestandig bleiben.

| SNDPSNIY a¥%dzy . SAaLIASE aSStAalOKS {OKI yKSAG®
Ida: Schonhékommt von innen.

Claudia: Schénheit kann man zweideutig sehen. Man kann sagen, dass man schon ist oder man ist
von innen schodn. Und es gibt ja auch nicht so schdne Kinder, die sehr gute Menschen sind.

Hortméadchen: Ich habe einen Lieblingsspruch. DierBeltdinteressiert nicht, was zahlt, das ist
RFd LYYSNB®ad ODNHzZLIISYRA&|{dzZA&aA2YZI nT1TOdAnPHAMTIE { ®TO

Al s eine solche MoO6glichkeit b ot e Als idnere Scloheitl | er i
bezeichnen sie ein guter Mensch zu sein, was auclhciidénes ud gutes Handeln charakterister

werden kann Das ,schoéne Handel n* vergeschlechtlichen
diese Option jedem Menschen* zu. Das ist eine weitere Abgrenzung des normativen
Geschlechterbildes, welches Méannlichkeit mit Hdndend Weiblichkeit mit dem Erscheinwsiigd in

Verbindung setzt. Immer wieder entkrafteten die Schiler_innen die Kategorie Schonheit, als
mafigebendes Element, um Weiblichkeitskonstuktionen zu produzieren.

| 2NI YNROKSYY a5AS {Okiwchi§A G A&0d yAOKG @6AN]fAOK dzf @

Anna: Es ist egal, wer schon ist. Die, die ein bisschen gemein sind, denken immer sie sind die Besten
und die Schonsten. Die Netten wollen da gerne mitmachen. Aber man soll nicht mitmachen wollen.

Hortméadchen: S@ne Kinder, schirche Kindels@man kann einfach nicht sagen, wer schon ist. Es
gibt schdone Freundschaften und es gibt schirche Freundschaften nur, weil es schirche Kinder sind
das kann man nicht sagen. Jeder ist schén und hat auch einen schirchen Teil an sich.

Claudia: Es ist jedauf seine eigene Weise schon. Ich habe mir friiher immer Locken gewiinscht,
aber wenn ich welche hatte, wiirde ich wahrscheinlich aussehen als hatte ich eine Sturmfrisur. Und
der Gerda stehen die langen Haare sehr gut und Elisabeth sieht wunderschéon dahsemit
[201Sy®a ODNHzZLIISYRAA| dzZAaAA2Y I nTdandHAMTI { Py O

Interessant ist, dass sich Julia an dem Verhandeln der Gruppe nicht beteiligte, obwohl sie auch
wéhrend der Diskussion weiterhin ihre Ansichten nicht geandert hatte. Dies ist inrem Feedback nach
der Gruppendiskussion zu entnehmen.

MWichtig i st das (i ch) jemanden schoén i st. (1
Jemanden madchehReeadbda@®t@dhubBd® a7y

Der durch die Interaktion entstandene Prozess d&sing Genderdihrte bei Julia zu keiner
Dekonstruktion. Das zeigt, dass sie nicht bereit istmng Gendeder Klassengemeinschaft zu
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partizipieren und es zu reproduzieren, sowie die Gruppe von ihrer Sicht zu Uberzeugen. Der Grund
daflr kénnte daran liegen, dass die Schilameim ihr Schonheitsbild auf Menschen* und nicht auf
Frauen projizieren.

[ £fFdzZRAFY oLY YAYRSNEFINISYS RI KFEG aAOK RAS DNXzLILIS
da hat sich einmal ein Bub als Madchen verkleidet und ich sage es euch, da hat niefaentd g

Wdzt ALY '£4 tNAY] SaaAy ot dzaS0 SAY Wdzy3ISH 6{AS I OK

Hier bringt Claudia ein Beispiel dafir, dass das auf3erliche Erscheinungsbild fir sie nichts uber die
Geschlechtlichkeit und dd3oing Gendeaussagt. Die R&ton von Julia war nicht an die Klasse oder

an Claudia gerichtet, sondern klang wie ein im Stillen fir sich geduRerter Gedanke. Trotzdem wird

durch die AuRRerung sichtbar, dass sie diesen Gedanken und das beinhaltete Konstrukt belachelt und
ihm innerlich viderspricht.

Durch folgende Bemerkung kommt eine weitere Perspektive zum Vorschein:

| 2NI YNROKSYY ao.SAY ¢KSYI {OKIYyKSAG 1Fyy Sa SAy aN
immer nur ein Madchen damit gemeint sein.

Forscherin: Ist Schdnheit auch eine i§atee, Uber die ihr sprechen wollt? Gerhard, magst du
vielleicht was dazu sagen? Dieses Schonheitshild das Julia zeichnet, ist es fir dich auch so? Du hast
dich als Rebell gezeichnet und als Gruppe die dadurch ausgeschlossen wird, eben Madchen die sich
schminken usw.

Gerhard: Also ich bin nicht schén.
Lehrerin: Du wurdest nicht gefragt, ob du dich schon findest, sondern was fir dich schén bedeutet.
DSNKI NRY 5dzO01A 2RSNJ DdZYYAONNODKSYd O6DNHzZLIISYRA & dza & A

Gerhard zeigte eine distanzierte Haltuau der Diskussion. Er schien sich nicht wohl zu fihlen Uber

das Thema Schoénheit zu sprechen und wehrte jegliche Verbindung von sich zu einer Art von Schénheit
ab. Mit der Aussage, .l ch bin nicht schgem"”, ver
Handeln, denn Gummibarchen essen fand er schon. Somit wendet er sich gegen auf3ere
Zuschreibungen von Schénem oder seiner Schénheit. Denn zur Bemerkung, dass Jungen schon seien
konnen, aul3erte er sich nicht. In seinem Feedback formulierte er folgendes:

JMior owar l angweilig. Mi r war fade. Es war 6de.
keinen Satz verstanden. l ch gl aube, vielleich
hatte, denn &tkee Matehens  WVMAIDCHEMNeédbasksi Gdr h
07.04.2017)

Dieses Feedback ist vermutlich nicht nur im Bezug zum Thema Schonheit zu sehen, sondern zur
gesamten Gruppendiskussion. Da alle Themen von Schilerinnen vorgegeben wurden, wurde das
Gesprach augenscheinlich, von Gerhard andh von Ingo, wie aus dem folgenden Zitat ersichtlich
wird, geschlechtsspezifisch interpretiert.
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. rgendwi e war es i mmer das Sel be. Und i rgenc
Maddchen daruber diskutieren wardmei Médc hdne mA
nur beschul digten das ich nicht mi“(d&releaibtaec kwa
Il ngo, 07.04.2017)

Dass die beiden das Gesprach vergeschlechtlichen zeigt, daSsergierals strukturelle Kategorie
begreifen. Das heil3t, esibetrachten es nicht ausschlief3lich als individuelle Kategorie, sondern sie
erkennen Geschlechterkategorien auch in Interaktionen und weisen in dem Fall diesem Gesprach eine
weibliche Konnotation zu. Wegen des weiblich konnotierten Gespréaches beteigesich nicht

daran. Ingo distanzierte sich auch von traditionell normierten mannlichen Verhaltensmuster
gegeniber Frauen, da er von sich angab, dass er kein Gentleman ist.

6.5.4 Kategorien

Acht Schiler_innen gaben in den Kategot&irtchen an, ein Mensch a&in, worunter drei davon
mannlich waren. Diese Kategorie setzten sie vor die Geschlechtskategorie. Sieben Schiler_innen
bevorzugten die Zuschreibung Madchen oder Bub. Darunter waren zwei mannlich.

Herbert der sich als Mensch und Lebewesen beschrieber Hatimulierte folgendes Feedback:

Jch finde ers wichtig das sicliFeedhaamk, cHenrnt
07.04.2017)

Ich nehme an, dass er diese Annahme auf Diskriminierung aufgrunaaeund Ethniebezieht, da

die Argumentationdass die Kategorie Mensch niemanden ausschliel3t, auch in der Diskussion Uber
Nationalitat gefallen war. Er vertritt nicht die Ansicht, dass sich jede_r aus der Perspektive als Mensch
betrachten soll, sondern dass sich jede_r so bezeichnen soll. Die 8élastibtung implizierte nicht,

dass Mitmenschen auch als solche betrachtet werden. Herberts Sicht hingegen beinhaltet solch ein
Denken sehr wohl , da die Bezeichnung aller auch
Perspektive wird das Kategddeen zu einem positiven Mechanismus, der eine Losung des Problems

des diskriminiernden Verhaltens bietet.

Eine weitere AuRerung zu diesem Thema trifft Claudia, wie folgt:

Jch finde, dass in Gruppen zu sein, Weumn wvmndadh:
ein paar Kinder gar nicht verstehen, kodébnnen si
besser miteinander auskommen. Aber wenn z.B.
ausschlieRen, i s1( Feese drbaatc7, | O0Cd ha2u@dili @h t gut!

Claudias Zugang wirft nun auch negative Aspekte des Kategorisierens auf. Sie gibt an, wenn Personen,
die unterschiedliche Interessen haben, nach Gemeinsamkeiten suchen, in der Lage seinen missen eine
Kategorie zu bilden, welche alle inkludig®omit schafft das Bilden neuer Kategorien Zugehdorigkeit

und Einschlussmoglichkeiten. Wie schon zu Beginn der Analyse unter dem Punkt Klassengemeinschatft,
aus Claudias Einwurf der Grol3katzengruppe hervorgegangen ist, sieht sie Kategorien als flexible
Variable, die beliebig verandert und erweitert werden kdnnen. Beim Umlegen dieser Annahme auf
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Geschlechtlichkeit stoR3t sie offenbar an eine undurchbrechbare Grenze. Es scheint, als wiirde sie diese
Grenze der Geschlechtskategorie nicht in einem beweglichen exithl#n Rahmen denken kdnnen,

da si e meint, wenn Buben, die sich in der Kat eg:
Madchen gibt in diese inkludiert zu werden.

Auch die Gruppe, die in der Kleingruppendiskussion nach Gemeinsamkeiten gestehsdia das
Kategorisieren positiv und aus einer inkludierenden Perspektive:

C2NARAOKSNAYY a9AYS DNHzZLIIS KI G | dzOK yIF OK DSYSAyaoOKl
verschiedene Kategorien zu setzen?

Katharina: Wir sind drauf gekommen, dass wir allavi€r spielen. Es gibt auch etwas ganz
Gemeinsames, was auch in dieser ggast. Wir sind alle Menschen.

Anna: Das ist egal, weil man kann sich ja eh in jede Kategorie geben. Ich kdnnte auch Kdbaner spi
aber ich will nicht mehr.

Claudia: Ich glauheman kann Kategorien haben. Ich denke, da gibt es eine Losung. Wenn man
nicht Klavierspielen kann, aber dafiir Geige, dann kann noéndiem zusammenspielen.

Forscherin: Glaubt ihr, dass es mdglich wére, sigharitkeiner Kategorie zu denken?
Claudia: IcE f | dz6 S K S NpendiskDdgsitngay.0402D1N,1I8)

Im Feedback schrieben Dora und Elisabeth, dass sie dieser Haltung des positiven Kategorisierens und
der Unumgéanglichkeit dieses Mechanismus nicht zustimmen.

.0 ch habe vor her neorc hn anciheg esdoa crhitc.htlicgh dfairnidoe e s
eingeteilt zu sein. Es ist “pEessdbatmkiOBeBlLe.l

. chelhladbr Sachen nachgedacht, Uber die ich soi
besseri,namdter Uber etwas zu reden als in Grupp
Leuten redet, kommen “bEssdbackes pdddsh®d®Ehear aus.

Hier geben die beiden an, dass sie im partizipativen Interaktionsprozess eine Losungusteaem,
Kategorisierungsmechanismus zu umgehen. Sie meinen, dass eine kategoriale Betrachtungsebene
seiner selbst wie auch der Personen im Umfeld ausgeblendet werden kann, um kategorisierungsfrei
miteinander zu agieren und zu interagieren.

6.6 Veranderungen irProzess und Anschauung

Prozess bezogene Veranderungen beziehen sich auf das Feedback, um das die Schiler_innen nach der
Diskussion gebeten wurden. Die Schuler_innen zu bitten, ihre Gedanken nach so kurzer Zeit
aufzuschreiben, hat wenig Sinn, da sie dielsemen, welche fir die meisten neu sind, erst verarbeiten
mussen. Fast alle Schiler_innen safl3en da und wussten nicht, was sie schreiben sollten. Wenn ich am
Ende der nachsten Kurse, um solch eine schriftliche Arbeit der Schuler_innen bitte, werde ich ihnen
einen Reflexionszeitraum geben.
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Inhaltlich habe ich nach dem Kurs den Eindruck, als wirden die Schiler_innen es wichtig finden
diskriminierungsfreie Raume herzustellen, da sie aller Wahrscheinlichkaitsiagerungsbezogendes

» 0 u t \éethaltungsweisen djahen und umsetzen wollen. Die Verinnerlichung solcher
Verhaltensnormen ist sweit fortgeschritten, dass die Schiler_innen die Normen, zum Beispiel, man
soll nicht aufgrund von AuRerlichkeiten diskriminieren, formulieren kénnen, die aber nicht in ein
sebstreflexives Prufen ihrer Handlungen Ubertragen. Dadurch passiert es, dass Andersartigkeit
unbewusst auf Personen tbertragen und sie dadurch re/produziert wird.

Die Thematik, wie die Schiler_innen ihre Geschlechtlichkeit interpretieren umbimg Gendeihr
Geschlecht konstruieren hat sich in meiner Vorstellung nicht grundsatzlich verandert. Aus meiner Sicht
sehen die Schiler_inneBenderals eine sozialkonstruktivistische Kategorie und grenzen sich von
Vorstellungen der, wie Julia es vorgebracht hatrctu AuRerlichkeiten und Korperlichkeiten
konstruierten Geschlechtlichkeit ab. Andererseits birgt dieses sozialkonstruktivistische Konzept von
Geschlechtlichkeit ein heteronormatives Bild, welches Kategorisierungsgrenzen fir die Mehrheit der
Schiler_inneneatzt und sie unumwindbar erscheinen lasst.

AuRerdem werde ich in der restlichen Arbeit den DiskriminierungsmechanismeRa@sund auch
vonClasBeachtung schenken. Zwar ist das Hauptaugenmerk der UntersuchuGgadémerichtet,

da aber die PerspektivvonDoing Differencémmer wieder in den Beobachtungen an Bedeutung
gewinnt , wie zum Beispiel im Falle von Jul i a, di
weiler Hautfarbe zeichnet, werde ich diese beriicksichtigen. Zudem werden noch weitere
Betrachtungen und Untersuchung@nden beiden folgenden Malprojedt notwendig sein.
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7 Zweites MalprojektWeiblichkeitskonstruktion

7.1 Themenwahl des Kurses

Dieser Kurs behandelt die Weiblichkeitskonstruktion der Schiiler_innen der vierten Klasse. Wahrend

der teilnehmenden Beobachtung wurden Prozesse der Weiblichkeitskonstruktion festgehalten. Diese
fuhrten im Forschungsprozess zu Annahmen die nun im Diskurs durch eine Schreibaufgabe und in Folge
durch die Aufgaben des Kurses neu verhandelt werden sollers Aer Analyse des
Beobachtungsmaterials geht hervor, dass ning GendeProzess, Weiblichkeit weniger durch
Aussehen und mehr durch das Verhalten konstruie
essentialistische Vor s prauhgbbewugsisain uvoem gewBsenhdftes” , V €
AufgabenErfiillen beschrankt. Beim nicht Erfillen dieser Handlungsweisungen werden Schilerinnen
ausgeschlossen und sanktioniert. Um diese Annahme zu priifen, sollten die Schiler_innen eine
Bildgeschichte schreibeim der die Hauptdarstellerin ei@enderkonstrukzeichnet, das eher an das
Mannlichkeitsbild der Klasse, anstatt an das Weiblichkeitsbild erinnert. Ziel dieser Ubung war es zu
erfahren, welche Reaktion diese eingebrachte Geschlechtskonstruktion bewiikpidgweise, ob

eine Inklusion oder Exklusion auf Grund von geschlechtsspezifischen Verhaltensnormen geschieht.
AulRerdem sollte gezeigt werden, was die Schuler_innen mit der Eigenschaft der korperlichen Starke

in Verbindung bringen.

Die Bildgeschichte btmnd aus funf Bildern, welche die Schiler_innen interpretieren und danach eine
Geschichte schreiben sollten. Am ersten Bild ist eine Schulerin, die ihre Armmuskeln zur Schau stellt,

zu sehen. Das zweite Bild ist eine Darstellung des Klassenzimmers, irddrahder an die Tafel

schreibt und die Schiler_innen an ihren Schreibtischen arbeiten. Das Madchen vom ersten Bild schaut
jedoch aus dem Fenster. Bild drei zeigt ein Gesprach zwischen Lehrer und der unaufmerksamen
Schulerin. In der Sprechblase, die zumnMdi des Lehrers fuahrt, steht:
Sprechbl ase der Schilerin steht: » Nei n! “ Am vi
Seilspringen. Es wurden nur Schulerinnen gemalt, weil in diesem Fall nicht auf die Perspektive der
Interaktion zwischen den Geschlechtern eingegangen werden sollte. Die Schuilerin vom ersten Bild
geht auf die drei zu und in einer Gedankenbl ase
Das funfte Bild ist rot ausgemalt und in der Mitte ist eiagézeichen, was veranschaulichen soll, dass

die Scfiler_innen die Geschichte weitghreiben sollen.

Die Reaktionen auf die Situation dieser Geschichte verliefen unterschiedlich. Katharina, Berta, Franz,
Karl, Daniel und Emil bewerteten das unaufmerksamh®ten wahrend des Unterrichtes nicht und
schrieben, dass die Schulerin mitspielen darf, ohne Griinde dafur anzugeben. Auch auf ihre korperliche
Starke wurde in deren Geschichte nicht weiter eingegangen.

» [ I n. der Pause ging HKatfriagtaeufidempadchMiahatheu
dar f . Ja, spi el ruhi g mitt( Biiled gvwasdcchhiecnh tweu, r dFern
2017)
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Es ergibt sich ein Bild, als wirden diese Schiler_innen es als selbstverstandlich betrachten, diese
weibliche Fgur mitspielen zu lassen. Ihr Verhalten wahrend des Unterrichtes und ihr starker Kérperbau
bewirken keine Sanktion. Wie aus der Analyse nach der teilnehmenden Beobachtung schon hervor
gegangen ist goutieren diese Schiler Starke demonstrierendes und Wdhtexérweigerndes
Verhalten. AuRerdem wurde wegen des Materials angenommen, dass Schiler_innen wie Franz oder
Katharina die Schiulerin Julia wegen ihrem Unterricht verweigernden Verhalten ausschlie3en. Bezogen
habe ich den Ausschluss in meiner Interpretatiauf ein geschlechtsspezifisch abweichendes
Verhalten, durch das sich Schiler wie Franz in ihren mannlBbam GendeProzess gestort fuhlen.

Da diese Schiler_innen a@aben dieses Verhalten bei der weiblichen Figur der Bildgeschichte zu
akzeptieren, ehme ich diese Annahme als falsifiziert an.

Alle anderen Schiler_innen schrieben in ihren Geschichten, dass der weiblichen Figur das Mitspielen
verweigert wird. Begriindet wird die Verweigerung nur von Ida, Claudia und Anna, mit der
Interpretation, dasVeral t en der Schilerin in der Geschichte

s | -Si.e] mauwmg. Si e frahsgpieel @ar f Dieh Kinnder S a(
gemefBi |l dgescRilp2@)7 Anna,

Warum die Schilerin in der Geschichte als gemeine Persongialigevird, wird nicht begriindet.
Deshalb ist nicht klar, ob die Figur wegen ihres Starke demonstrierenden Verhaltens oder wegen ihrer
fehlenden Beteiligung am Unterricht den Schilerinnen gemein erscheint.

Eine ahnliche Reaktion auf die Geschichte zeichith bei den Schiiler_innen Mario, Ingo, Herbert,
Gerhard, Constantin, Lukas, Gerda, Hermine, Elisabeth und Julia ab, die das Demonstrieren von
korperlicher Starke mit Aggressivitat und korperlicher Gewalt assoziieren. Die Geschichten dieser
Schiler_innemndeten beispielsweise so:

. | sDhar]f ipcll mnftrsagt e Susi. Als die Madchen den
auf sie. Sie zeriss das Seil und sturzte sich
Staub auf wir bedrteei. zDearnsnc hsuanhd enmaen und bl uti ge Ma
standermiobenen H&a&nden da und r Dafjir<hwhlkst ei Sh.
I nt er natc hvwitear i ge KindewareSi echdabhoB8: nkcht
gewes'éBlI |l dgeschl cAM0),1 | ngo

Die Annahme die nach der teilnehmenden Beobachtung entstanden ist, dass das Koérperliche weniger
Wirkung im Verhandlungsprozess des weiblicbeimng Genderkat als das Verhalten kann mit dieser
Ubung nicht bestatigt werden. Das Korpertigipielt eine Rolle, da gezeigt wurde, dass die korperliche
Starke sehr wohl interpretiert wird. Ein kraftiger Korperbau wird mit Gewalt oder Arroganz in
Verbindung gestellt, was zeigt, dass Weiblichkeitsvorstellungen nicht nur durch Verhalten, sondern
aud durch Aussehen konzipiert werden.

Die Schiiler die sich nun fur einen Ausschluss der weiblichen Bildgeschichtenfigur entschieden, haben
sich auch wahrend der teilnehmenden Beobachtung in Interaktionen in denen das hegemoniale
Mannlichkeitsbild verhandeiturde, abweisend diesem Bild gegeniiber gezeigt. Aus dieser Ubung geht
hervor, dass die Schiler Starke zeigendes Verhalten mit Aggressivitdt und Gewaltbereitschaft in
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Verbindung setzen. Damit identifizieren sie sich selbst nicht und grenzen sich davaeil aie ws als
Dummbheit betrachten.

Eine Abweichung an dieser Art von Ende fand sich bei Julia, die das M&dchen auch mit korperlicher
Gewal t in Verbindung brachte. Die Gewal't wur de
ausgedubt.

» L1 n. derpiPalutsee &r e Maddchen im Park. Sie hei R
kam Dul gon uald rmirtagpiceldanNe i$m edandaof $ehncht
Lemuela gab die Diulgon eine Watsche. Spater
|l achten sie aus. Dil gon bekam sehr bdse und
Kinder von Dul gon dkalsa sdsiee woairl egno nz udfirei eSdcehnu | e v €
di e DOl gon Bsidhdrg elsécshd .c A2p0eli 1 Jul i a,

Es konnte mit der Ubung nicht gezeigt werden, ob die Schiiler_innen mit fehlendem
geschlechtsspezifischem Normverhalten Ausschlisse reclggertStattdessen wurden neue Aspekte
der Geschlechtskonstruktion erkennbar, die nun in den Diskurs einflieRen werden.

7.2 DasMalprojekt

Um die Weiblichkeitskonstruktion der Schiler_innen der vierten Klasse genauer zu beleuchten,
gestaltete ich eirMalprojekt, bei dem sich die Schiler_innen mit Frauenbiographien beschéftigen
sollten. Dazu stellte ich den Schiiler_innen zu Beginn des Kurses siebenBi@graphien vor. Das
Gemeinsame an den Frauen, deren Biographien vorgestellt wurden, war, dass sie gdtsiifdtn

agierten und dadurch Veranderungen in Diskursen bewirkten oder Normen und Stereotype brachen.
Es wurden absichtlich nur weibliche Biographien herangezogen, da Weiblichkeitsvorstellungen erfasst
werden sollen. Biographien von LGBTs wurden riehmticksichtigt, da es den Rahmen der Ubung
gesprengt hatte. Die Vorstellung der Biographien geschah rein auf sprachlicher Ebene. Es wurden zu
diesem Zeitpunkt keine Bilder oder Fotografien der Frauen gezeigt. Das hatte den Zweck, dass sich die
Schiler_inne, basierend auf der Erzahlung lber die Frau, eine bildhafte Vorstellung tiber die jeweilige
Person machen sollten. Die bildhafte Vorstellung wurde in Form einer Zeichnung oder Malerei von
jeder Schuler_in angefertigt. Ziel der Ubung war es, Weiblichkegsaltungen der Schiller_innen
sichtbar zu machen.

Die Vorstellung der Biographien geschah auf Basis folgender Zusammenfassungen:

al NAS {1 02 Rrdedl86F7 in Wamtha® geboren und war eine Physikerin und Chemikerin
polnischer Herkunft. Sie untersuehStrahlung von Uranverbindungen und pragte fur diese das Wort
,radioaktiv"“. 1903 bekam sie den Nobelpreis fiur
gemeinsam mit ihrem Ehemann Pierre Curie die chemischen Elemente Polonium und Radium
entdecke. Marie Curie ist bisher die einzige Frau, die, Nobelpreise auf zwei unterschiedlichen
Gebieten erhalten hat. Da damals Frauen in Russland nicht studieren durften, zog sie nach Paris und
begann Ende 1891 ein Studium in Physik und Mathematik. Im Dezeh®®r begann sie die
Erforschung radioaktiver Substanzen, die seitdem den Schwerpunkt ihrer wissenschaftlichen Tatigkeit



Zweites Malprojekt 63

bildeten. Sie war die erste Frau und die erste Professorin, die an der Pariser Universitat lehrte.
Wahrend des Ersten Weltkrieges widraetsich Marie Curie als Radiologin der Behandlung
verwundeter Soldaten. Sie entwickelte einen Rdntgenwagen, der es ermdglichte, radiologische
Untersuchungen in unmittelbarer Nahe der Front vorzunehmen. Nach dem Krieg engagierte sie sich
fur bessere Arbeitsbdingungen von Wissenschaftlerinnen. Sie setzte sich fiir die Férderung von
weiblichen und auslandischen Studierenden ein. Sie starb 1934, vermutlich da sie viele Jahre mit
radioaktiven Elementen umgegangen und experimentiert hatte.

Reshma Bano Qureshatin New York die Fashion Weeks eréffnet und als Erste den Laufsteg betreten.
Die 19jahrige Inderin war vor zwei Jahren von ihrem Schwager und seinen Freunden grausam mit
Saure Uberschittet und dadurch im Gesicht schwer verletzt worden. Seit etwa einesetilsie sich

aktiv fir Opfer ein, die einen Saureangriff Uberlebt haben. Sie nutzt ihr entstelltes Gesicht, um Uber
diese Art der Misshandlung aufzuklaren: Uber 80 Prozent der S&aureopfer sind weiblich. In der
muslimischen Bevélkerung Indiens und Bangsaths kommen diese Ubergriffe am haufigsten vor. Als
Grund fur die Verletzung reicht den Tatern etwa Streit oder Zuriickweisung aus. Bereits vor etwas mehr
als einem Jahr hat Reshma ein Video bei Youtube hochgeladen, in dem sie zeigt, wie man sich perfekt
die Lippen schminkt. Ihr Anliegen war dabei jedoch nicht, jungen M&adchen den richtigen Umgang mit
Makeup bei zubringen, sondern auf i hre Kampagne auf
zwei Millionen Menschen haben es gesehen und sie fur ihrenddwundert. Sdureopfer leiden ihr

Leben lang unter den Narben, die zurlickbleiben, nicht nur kérperlich, sondern auch psychisch. Reshma
setzt sich gegen den freien Verkauf von Saure ein. Die Tater werden fir die Angriffe selten zur
Verantwortung gezogen, bfverden sie von ihren Familien gedeckt, sodass es kaum zu Anzeigen
kommt. Nur die Offentlichkeit kann helfen, mehr Druck auszuiiben, damit diese Verstimmlung
konsequent geahndet wird, meint sie.

Malala Yousafzast eine Kinderrechtsaktivistin aus dem Swal in Pakistan. Sie bekam mit 17 Jahren

den Friedensnobelpreis und ist die jingste Preistragerin in der Geschichte des Friedensnobelpreises.
Als sie elf Jahre alt war, berichtete Malala auf einer Webseite der BBC in eineifaB&lguch tber
Gewalttaten er pakistanischen Taliban im Swial. Diese Terrororganisation hatte seit 2004 im Swat

Tal Einfluss gewonnen und 2007 damit begonnen, Schulen fir Madchen zu zerstéren und gegnerische
Pakistaner_innen zu ermorden. Sie verboten Madchen den SchulbesucHpdas von Musik, das
Tanzen und das unverschleierte Betreten dffentlicher Raume. Weil Malala 6ffentlich darliber sprach,
hielten 9. Oktober 2012 einige Taliban ihren Schulbus auf der Heimfahrt an und fragten nach Malala.
Ein Taliban schoss aus nachster Nahisie. Dabei wurde sie durch Schiisse in Kopf und Hals schwer
verletzt. Malala musste in einem Militarkrankenhaus operiert werden. Anlass fur den Anschlag war
den Taliban zufolge der Einsatz des Madchens fir die schulische Bildung der weiblichen Bay.6lker
Einige Tage nach dem Attentat wurde Malala nach GroRRbritannien ausgeflogen und ins Queen
Elizabeth Hospital in Birmingham verlegt. Sie verbrachte langere Zeit zum Teil ohne ihre Familie in
England, bis ihre Familie 2014 auch nach England zog, welletb@s fir Malala in Pakistan zu
gefahrlich ware. 2013 konnte Malala das Krankenhaus in Birmingham verlassen. Sie gab ihrem Wunsch
Ausdruck, dass alle Madchen auf der Welt die Moéglichkeit zum Schulbesuch haben sollten. Deshalb
schrieb sie ein Buch Uber #&rGeschichte. Zu ihrem 16. Geburtstag, sprach sie vor der
Jugendversammlung der UNO. Es war ihre erste offentliche Rede seit dem Attentat. Sie tUberreichte
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dem anwesenden UNGeneralsekretar die Petition fir die Bildung aller Kinder mit vier Millionen
Unteschriften. Die UNO wollte dieses Ziel bis Ende
Day"“ gefeiert. Ein Jahr spater bekam sie den Fri
der Kinder auf der g a n z echrer,Wia Buch, einSStifekonnen glie Welt,, Ei n
verandern! “

Madam Walkerwar zu ihrer Zeit die erste Frau, die ihr MillioRédarmdgen aus eigener Kraft
erwirtschaftet hatte. Erfolgreich verkaufte sie am Anfang des 20. Jahrhunderts Flaschchen und
Topfchen mit Harpflegemitteln. Ihre Startbedingungen im Leben waren denkbar schlecht. Sie war
weiblich, arm und eine Waise. Sie wurde im Jahr 1867 auf einer Baumwollplantage in Louisiana
geboren. Sie lebten in einem kleinen Holzhaus: nur ein Raum, undicht das Daéfitdiretarben an

Gel bfieber, als sie sieben Jahre alt war. ,Um ei
Jahren und drei Jahre spater kam ihre Tochter Lelia zur Welt. Zwei Jahre spéater starb ihr Ehemann. Sie
verdiente als Waschfrau wenigeld. Und dann kam noch ein Schicksalsschlag. Mit Ende drei3ig begann

sie ihre Haare zu verlieren. Eine grauenhafte Erfahrung fur eine Frau, die einen sauberen und
gepflegten Eindruck machen wollte und musste. Sie probierte einige Haarwuchsmittel, ditehait.

Ihr Haar blieb diinn und brichig und fiel aus. Sie 8&bott um Hilfe an und noch in derselben Nacht
erschien i1 hr im Traum ein Afrikaner: . Ein grofRe:
mei n Haar zusammenbr aluderZutatendielder Mann ihrSérratenatterc ht e
ihrem Bottich und machte daraus drei Haarshampoos. Sie pflegte ihre Haare damdiirch sie
nachwuchsen. Sehr gepflegt und stets ordentlich gekleidet, in ihrer weil3en Bluse und dem langen
dunklen Rock, &gann Madam Walkerhie Mittel direkt an der Tir arfrrauen zu verkaufen. lhr
Unternehmen wuchs und sie wurde sehr erfolgreich. Sie wollte auch anderen Frauen bei einem
Aufstieg helfen, denn viele konnten damals nur den Beruf einer Wascherin, Landarbeiteri
Hausangestellte austben. lhr Ziel war, es so vielen Frauen wie es nur geht, zu ermdglichen, den
Waschzuber zu verlassen, um profitablere Arbeit anzunehmen. Sie wollte die Gesellschaft ihrer Zeit
ver ander n. » Mein Zi el riGpeldzu eekdienen, unses flrenich auszugeben. e i n f
Il ¢ch |l i ebe es ander en zu hel fen."” Si e spendet e
Waisenhauser und Schulen. Auch nach ihrem Tod wollte Madam Walker ihr Unternehmen nur in
Frauenhanden sehen, genau hat d&s in ihrem Testament festgehalten.

Lucie Bibata Dembelest Bohrleiterin von zwei Wasserbohranlagen fiir World Vision in Mali. In Afrika
stellt Wasserknappheit noch immer eines der gré3ten Probleme dar. Zwar wurden in den letzten 15
Jahren dank internathaler Unterstiitzung zahlreiche Brunnen gebaut, aber die sind aufgrund der
schieren GréRRe des Kontinents noch immer so sparlich gesat, sodass der Weg zum néachsten Brunnen
Stunden dauern kann. Allein der Weg dorthin ist mit viel Arbeit und Miihe verbundiéniaht selten

wird diese Arbeit den Frauen und Kindern des Dorfes Uberlassen. Manner bauen die Brunnen, Frauen
holen das Wasser. Da beschloss Lucie Bibata Dembele in Mali (Westafrika) mit dieser Rolle zu brechen.
Lucie leitet zwei Bohranlagen der Orgatitma World Vision und ist auch fir das gesamtekdpfige
BohranlageATeam verantwortlich. Damit ist Lucie (bis jetzt) die einzige weibliche Leitarar ei
Bohranlage fur World Visioand das nicht nur in Mali, sondern in ganz Westafrika. In ihrer Zeit als
Leiterin einer Bohranlage fir World Vision hat Lucie nicht nur gelernt, wie man Bohranlagen bedient,
sondern auch wie man ein Team von Mannern | eite
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Bruder . Il ch respektier s agite Lwrcd esi g Vroes ped knti igerne
noch was lernen; einige haben Uber 10 Jahre Erfahrung. Wenn ich etwas nicht weif3, dann frage ich
einfach. Jeder ist aus demsel ben Grund hier.* C
fur allihre Freundinnen, Schwestern und Frauen in Afrika und gibt ihnen hoffentlich den Mut und das
Sel bstvertrauen, sel bst einen positiven Untersch

Zusatzlich zu diesen funf Biographien wurden noch zwei, die von einer Trimmerfrau uwnohdie
Wanghari Maathai vorgestellt. Diese werde ich nicht weiter anfiihieeil keine Schiler_in diese
beiden bearbeitet hatte. Nach der Vorstellung der Kurzbiographien konnten sich die Schiler_innen
aussuchen, mit welcher Biographie sie sich weiter besig#iftbzw. welche sie als Thema einer
bildnerischen Umsetzung behandeln wollen. Jede Schiler_in sprach sich in Folge fir eine Biographie
aus. Madam Walker wurde nur von Katharina gewahlt. Fir die {Biegraphie entschieden sich Karl,
Constantin, Lukas, Deel und Anton. Reshma wahlten Jirgen, Ingo, Gerhard, Herbert und Bernhard.
Fir Malala interessierten sich Berta, Anna, Franz und Emil. Und Curie bearbeiteten Claudia, Hermine,
Gerda, Dora, Elisabeth, Franziska, lda, Mario und Julia.

Ohne Angaben Uber d#sissehen der Frauen zu geben, sollten die Schiler_innen eine Zeichnung oder
eine Malerei Uber diese Person anfertigen. Ob die Schiiler_innen ein Portrait oder eine Szene
abbildeten, blieb ihnen tberlassen. Nach den Maleinheiten wurde in Kleingruppengespyédhaus

den Schiler_innen, welche dieselbe Biographie wahlten, bestand, Uber die verschiedenen
Vorstellungen der Person diskutiert. Nachdem sich die Schiler_innen Gber ihre unterschiedlichen
Vorstellungen ausgetauscht haben, wurde eine Fotografie \erPa@rson gezeigt. Die erfillten und
unerfiillten Erwartungen der Schiler_innen fanden anschlieRend nochmals regen Austausch.

7.3 DieBetrachtungsebenealer Forscherin

Auffallend am Verhalten einiger Schilerinnearwdass sie wahrend des Malprojektofters armmich
herantraten und mich aufforderten etwas tber das Aussehen von Marie Curie zu verraten. Es schien

i hnen wichtig gewesen zu sein, ein ,wirkliches*®
Schulerinnen bat ihre Vorstellung von Curie aufzdweto und somit ihrer Bitte nicht nachgab, konnte

ich beobachten, wie sie sich untereinander absprachen. Die Zeichnungen sahen im Nachhinein ahnlich
aus, was darauf schlief3en lasst, dass sie sich worhé@alfceinen Konsens geeinigt hextt

IdawieauchMaro wol I ten diese Darstellungsebene umgehe
einem Ganzkoérperanzug.

7.4 Vorbereitende Schritte

Zu Beginn deBlalprojektes habe ich den Schiler_innen erklart, wie ich diesen Kurs gestaitemen

Es wurde ihnen auch nagelegt nicht nach Bildern, Fotos oder weiteren Material tber die jeweilige
Frau zu recherchieren, da es fir die Untersuchung wichtig ist die Vorstellung, Uber eine Frau und nicht
eine Abbildung, die der Person ahnelt, zu untersuchen.
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7.5 Analyse

Der Sichtung des Merials aus den Kleingruppenprotokollen und den Feedbacks der Schiler_innen
der Marie CurieGruppe ist eine Bestatigung der Annahme, dass die kdrperliche Gestalt und das
Aussehen zur Geschlechtskonstruktion beitragen, zu entnehmen.

7.5.1 Marie CurieGruppe / Agsehen konstruiert Geschlecht

C2NEOKSNAYY aLOK KIFGGS RSY 9AYRNHzO1 = RIFaa Sa FNNJ ¢
aussah? Warum?

Claudia: Fur uns war es das genaue Gegenteil. Gerda hat mich geftéaidia, schauen schwarze
Haare nicht sobiner aus® Dann haleich gesagtxJa, du hast Recht!lund dann habe ich schwarze
I'FFNB 3ISYFflddd 6YESAYINHzZIISYLINRG212FtfX nudalA HAMT

Da mich Schiuler _innen dieser Gruppe i mmer wieder
stellte ich zu Begn der Kleingruppengesprache die Frage, ob es wichtig fur die Schiiler_innen gewesen
ware. Claudia antwortete daraufdass ihr nicht die Wirklichkeit, sondern im Gegenteil das
Schoénheitsbild, welches sie mit Gerda aus verhandelt hatte, wichtig war.

Ein Fob von Marie Curie wird gezeigt.
[ £ dzZRALFY a{AS Aal Rdzy1Stof2yRHA&G o6Yt SAYyINHzZLILISY LINR i 2

Nachdem Claudia eine Fotografie von Marie Curie gesehen hatte, wirkte sie sehr Uberrascht. Wie aus
dem ersten Statement hervor geht, hatte Claudia dierstellung, dass Curie eine, ihrem
Schoénheitsbild entsprechend, schéne Frau war.

. ch habe Marie Curie gezeichnet. Es war | ust.i
dami t rechnete. Me i n Bil d war haargenau
i nees‘anfeedbackOM@DaTdi a,

Auch aus Claudias Feedback geht hervor, dass ihre Erwartungen nicht ganz erfillt wurden. Der
Unterschied zwischen schwarzen und dunkelblonden Haaren ist flr sie ein so grof3er, dass sie ihre
bildnerische Darstellungind die Fotografie von Curie, als Differenz betitelt, obwohl kérperliche
Merkmale wie die Hautfarbe oder der Tatigkeitsbereich Uhagestimmt hdte.

Auch Elisabeth beteiligte sich am Konsens des Schdnheitsbildes einer Frau mit schwarzen Haaren.

. chehabr Marie Crusie ganz anders vorgestel!]l
bl audugige Frau vor. Aber sie hatte blonde Ha:
sie in weiBen Gewand. Aber am( Bekdblaiaka bdeatvho,n
10. Mai 2017)

Die Differenzierung erweitert sie auf Augenfarbe und Kleidungsstil. Die Fotografie zeigte Curie in einem
fur ihre Zeit typischen Kleid. Von den Schiler_innen wurde Curie in einem weif3en Labormantel
gezeichnet.



Zweites Malprojekt 67

Wi e ich dvse Biiled wsathkl i ch aussah, hatte ich s
die Schrift sah, ganz unten am Zettel. |l ch h
vorgestellt, aber si e hatte kur ze eher | ock
vorgestrkedddbadbbMaDQ7a,

Dora weicht von dem schwarzhaarigen Idealbild ab, bemerkt aber auch die Wertigkeit der
Differenzierung zwischen den Haartypen. Sie differenziert noch praziserer, indem sie angibt, dass eine
Curie mit gelockten Haan ihrem Bild von Curie mit glatten Haaren gar nicht der Wirklichkeit
entsprechen kann.

al NA2Y aLOK 3t dzoSsS YSAYS KFEG Tdz {dzNI S 1| NBda oY

Die Auseinandersetzung der Schiler_innen mit dem Aussehen von Marie Cutjedasi die
Schiler_innen korperliche Merkmale, wie die Haarlange oder die Haarfarbe unter einem
geschlechtsbezogenen Normierungsprozess betrachten und Personen im Zusammenhang damit
kategorisieren. AuRerdem wurde ersichtlich, dass der Haartyp einer lerastheidend fir Urteile

Uber Entsprechen oder Nicliintsprechen des verhandelten Schdnheitsideals wirkt. Daraus geht
hervor, dass korperliche Merkmale, wie auch bei der Ubung mit der Bildgeschichte gezeigt wurde, nicht
wertfrei behandelt, sondern im Intaktionsprozess interpretiert werden, womit sie Teil deging
Gendersind.

Trotz dessen, dass die Schiler_innen dem Aussehen Curies eine hohe Wérigkaen gaben sie
an, Curigfur die Bearbeitung vom Malprojekewahlt zu haben, weil sie Interesse Chemie haben.

C2NEOKSNAYY a2 NHzY KFod AKNJ aAsS 3ISYlfidK
Franziska: Ich habe da so ein Forseéteug, da probiere ich dies und das aus.

I SNYAYSY 2S8Af YSAYS adzidi SN dzyR YSAYy =+ GSNJ/ KSYATSN.
S.1)

Das bedeutet, dassiree technische Ausbildung oder Forschung keine stereotypisch ménnliche

Bedeutung fiur die Schiler_innen tragt. AuRerdem wurde die Leistung von Marie Curie und
hervorgehoben, indem die Schiler_innen sie bei der Nobelpreisverleihung malten oder es positiv in
ihren Feedbacks erwahnten.

Jch fand es sehr toll das die Frauen so inter
das ein par Nobel p(rfe esckb gekodnfmaEmnh hiablkea,.

Als sich Julia am Kleingruppengespréch beteiligte wkiate dass sie die Biographien von Marie Curie
und Reshma vereint hat und aus den fir sie interessanten Punkte beider Biographien eine
eigenstandige Geschichte erbaut hatte. Aus der ResBiographie nahm sie sich den Laufsteg der
Fashion Week heraus undw der CurieBiographie den Nobelpreis, welchen sie als Preis der besten
Tanzerin interpretierte.

C2NAOKSNAYY oaWwdzZ Al Rdz KIFad alNAS /dzZNRS Ffa / KSSNI

Julia: Weil sie gewonnen hat.



Zweites Malprojekt 68

Forscherin: Was hat sie gewonnen?
Julia: Den Nobelprei®ie haben so eine Show gemacht und da hat sie gewonnen im Tanzen.
Ein Bild von Marie Curie wird gezeigt.

Julia:«Sie> hat gewonnen? Sie sieht anders aus, nicht so das sie gewonnen hat. Sie sieht wie ein
. dz0 Fdza®a OYE SAYINHzZLIISYLINR (G211 2ffZ nudalA HAMTI { dm

Als Julia die Fotografie von Curie sah, passte diese nicht zu ihrer Vorstellung einer Frau die einen Preis
gewinnt. Mit der Aussagalass sie anders aussiehs adine Gewinnerin, wird deutlich, dass sie mit
Leistungen von Frauen bzw. mit Auszeichnungrféiuen, konkrete Tatigkeiten wie Tanzen und Singen

und ein ihrem Ideal entsprechendem schénen Aussehen verbindet. Wissenschaftliche Tatigkeit von
Frauen kommen in ihrer Vorstefig einer auszuzeichnenden Fraiaht vor. Auch die Vorstellung einer
Entstelling des Gesichtes oder Narben widersprechen ihnrem Schonheitsbild und wurden aus ihrer
Geschichte gestrichen.

C2NBROKSNAYY a2l N Sa SdzOK ¢gAOKGATAT 6AS &aAS | dzaaiSKi
Aussehen gelegt hat?

Julia: Ich habe sie geschrhii  ASY | f G dad Oo0YE SAYANHzZIISYLINRG212F X nHd

Nachdem Julia erkannte, dass sie ein anderes Bild von Curie hatte als ihre Mitschiler_innen, blieb sie
trotzdem bei ihrem vorgestellten Bild, was ihr Feedback nach dem Kurs nochmal verdeutlicht hat.

M gefal |t Mari e Curi e. Und i ch habe Uber |
hat(.Feedback, Jul i a, 10. Mai 2017)

7.5.2 MalalaGruppe / Geschlechtsspezifische Inszenierung
C2NEOKSNAYY oa9NINKES YANIOAGGSET 6AS Rdz al tFtF 3ISTS
Franz: Mit langen Haan, ohne Narbe (was in echt nicht so ist), mit lila Augen.
Forscherin: Warum mit lila Augen? Sie sieht dadurch geschminkt aus.
Franz: Damit sie schoner aussieht.
Forscherin: Die Hautfarbe hast du weil3 gelassen. Warum?

Franz: Weil sie in echt auch weil3 Ish wusste schon, wie sie aussieht. Ich habe gleich nach ihr
3853223FtSGda OYE SAYINHzZLIISYLINR(G212Fff% nudalA HAMTI {

Aus diesem Gesprach geht hervor, welche Weiblichkeitsvorstellungen Franz konstruiert hat. Franz
recherchierte nach der Vorstellung der Biaghien nach dem Aussehen von Malala. Dazu gab er ihren
Namen in die Google Suchmaschine ein. Die Suchmaschine findet keine Fotografie von Malala auf der
sie geschminkt gezeigt wird. Trotzdem ihm Malalas Aussehen bekannt war, malte er sie mit
geschminktem &sicht, mit der Begriindung, dass sie dann schoner wére. Schénheit wird demnach aus
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Sicht von Franz mit einem Aussehen verbunden, dass durch die geschlechtsspezifisttiermgz
des Schminkens, herlggirufen wird. Damit setzt er kdrperliche Merkmale, wtas Gendereiner
Person zu deuten.

7.5.3 ReshmaGruppe / Essentialistische Zuschreibung des Hasslichen

Die Biographie von Reshma wurde von funf Schilern gewahlt, die Gefallen an der Darstellung des
Hasslichen gefunden haben.

C2NEOKSNAYY a2l & KFrold AKNI 3ASYIltGK
Ingo: Eine héssliche Frau.

Gerhard: Ich wollte sie absichtlich wie bei Star Wars machen.

Jurgen: Ja da war es ein Mann der Saure ins Gesicht bekommen hat.

Ly32yY 2ANJKFIoSy aAS a2 +0ad20SyR gAS YI It AOK 3ASYI ¢

Zu dieem Zeitpunkt der Unterhaltung scheint es, als wirden die Schler Hasslichkeit (wie sie es selbst
betitelten) von Frauen als legitimes Aufl3eres annehmen.

JHasslich. Der erste Kommentar von mir al s ic
dem Fotroecshotgaahnl!l i ¢ch. Nur das bei dem Foto dac:
|l i HkEeedback, l ngo, 10. Mai 2107)

Dann wird aber sofort von einem Schiuler eine Parallele zu einer mannlichen Star Wars Figur gesetzt.

»lund]ich haben hRehsahbnea ngerh ashite. wice Darth Sidic
entstelltéb6F&edbadbkl,ohvM@edlh7ar d,

Da es die Aufgabe war sich mit einer Fraémgraphie auseinander zu setzen und die Schiiler ihre
Vorstellungen auf Hasslichkeit oder ddarstellung eines Mannes gelegt haben, lasst es vermuten,
dass die Vorstellung vom Hasslichen nicht mit der Weiblichkeitskonstruktion einhergeht. Nachdem die
Fotografie von Reshma gezeigt wurde, wird diese Annahme bestatigt:

Ein Foto von Reshma wird gezeig

Ly3a2yY a2l NdzY KI&G aAS yAOKiG SAy DflaldzZasS 3Sy2YYSyK
Herbert: Fur jemanden der Saure ins Gesicht bekommen hat, sieht sie schon gut aus.

Bernhard: Two Face sieht schlimmer aus.

Ingo: Two Face ist netter.

Jurgen: Sie sollte briSchminken ein Auge hinzeichnen.

Forscherin: Habt ihr sie nicht am Laufsteg gemalt?
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WNNEBSYY ! dzF RSY [FdzFadS3a Aad airsS KNaaft AOKSNE | f a

Q)¢

Als die Schiler die Fotografie von Reshma sahen, bekrittelten geissehen, weil sie meinten, dass

al | diese ,hasslichent® Mer kmal e, wie das fehl en
sollen. Diese Vorstellung zeigt ein ahnliches Bild, wie jenes, das durch das Gesprach mit Franz tber
Malala entstanden ist. Dinszenierung von Weiblichkeit durch das Schminken wird verlangt, um das
Genderzu rechtfertigen. Solange die Schuler die Aufmerksamkeit der Geschichte auf Narben und
Hasslichkeit gerichtet hatten, haben sie sich einen Mann vorgestellt. Als sie die FHetcgtadn,

konnten sie der Konfrontation mit der weiblichen Darstellerin nicht mehr ausweichen und kritisierten,
dass Reshma sich als Frau ,hadsslich*® préasentier
hatten. Es ware fur die Schiler angebracht gesve wenn Reshma ihre gesamten Narben tber
schminkt und das Auge ersetzt hatte. Bei der Nachfrage, warum die Schuler die restliche Geschichte,

der Fashion Weeks und des Laufstegs, wahrend der bildnerischen Auseinandersetzung ignorierten

bzw. nicht aufgegfien hatten, meinte ein Schiler, weil Reshma dann noch hasslicher gewesen waére.

Auch diese Aussage legt nahe, dass im Rahmen der Fashion Weeks, wo es um eine weibliche
Geschlechtsinszenierung, deren Merkmale Schmuck, Schminke, gewisse korperliche Mafidtébe

Kl ei dung sind, ein Weiblichkeitsbild das mit den
legitimiert wird. Dagegen muss eine ménnliche Figur in einem ActieBfilemario seine Narben nicht
verstecken.

7.5.4 Madam WalkerGruppe / Ausschluss dilr Schénheitsideal

Da Katharina die einzigechulerin war, die zur BiogmfMadam Walkers gearbeitet ti@, wurde sie

im Kleingruppengesprach einer Marie CuBeuppe eingebunden. Die Figur von Madam Walker,
welche Katharina gezeichnet hatte, war modeskigidet, hatte eine wei3e Hautfarbe, bnaeiHaare

und hatte somit keine Ahnlichkeit mit der afroamerikanischen Frau. Als eine Fotografie von ihr gezeigt
wurde, reagierte Katharina entsetzt:

YFEGKENRYFY a2FaK 2FaK 6{AS ANy G SydasSdaido

Katharina: Oh mein Gptdas ist so ein Unterschied! Die Haare, die Hautfarbe, die Kleidung sieht
ganz anders aus.

Forscherin: Warum meinst du, ist das so?

Katharina: Weil wir die Namen nicht kennen, wenn sich ein Name zum Beispiel anhért, als wirde
die eine andere Hautfarbe han.

Forscherin: Wie fuhlst du dich jetzt?
Katharina: Wir sind erschrocken, weil ich es mir nicht so vorgestellt habe.
Mario: Nicht jeder ist blond!

YFGKFENRYFY 51a A&l yAOKG o0t2yRS &2yRSNY O6NIdzyoda oY
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Katharina war sehiiberrascht, dass Madam Walker ganz anders aussah, als sie es angenommen hatte.
Das auRerten auch andere Schilerinnen.

.LES war sehr interessant, das sich viele Frau
gedacht das si e s oalakuesrs ahhaetn .mi xfHee sehidraa ik hVé rHre a and
10. Mai 2017)

.Das Projekt hat mir sehr gut gefall en. Beson
Madam Wal ker in echfFeadbgelkcMaERr)rHatten.

LRFY oaal RIY 2hlniirigénkJaneisiivirgesteft.Olch weill zwar nicht wie, aber
FYRSNE®G OYE SAYINHzZLIISYLINR(G212ffZ nudalA HAMTI { ®PHO

Katharinas Darstellung von Madam Walker spiegelte ein Selbstbild, da ihre Figur aussah, als hatte sie

sich selbst gezeichnet. Das zeigt, dassish mit der Geschichte Madam Walkers identifizieren konnte.

Diese ldentifikation wurde aufrechterhalten, bis sie die Fotografie sah. Katharinas Reaktion impliziert,
dass Katharina sich mit einer ,wei BegpéektvEsearu i den
abweichend ihrer eigenen wére. Die Identifikation endet mit dem Erkennen der
,Schwarzen“® Hautfarbe, was zeigt, dass sie damit
Begrindung fur ihre abweichende Vorstellung des Aussehens M¥diliers an, dass sie am Namen

ni cht erkannt e, dass Madam Wal ker eine ,schwar z
Namen abzulesen ist, welche Hautfarbe eine Person hat, weist auf ein Differenzieren von Personen mit
unterschiedlichen Hautfarben.

Die Interaktion die Katharina anschlie@end mit Mario fuhrte, erinnert an die Untersuchung der
teilnehmenden Beobachtung des Kapitels Nationalitat. Darin verweist Katharina immer wieder darauf,

wie wichtig es ist, dass alle Menschen gleich sind, erzeugtghbiehzeitig mit ihren Aussagen Bilder

von Menschen die ,anders® sind. Auch Marios Aus:
Katharina fir eine abweisende Reaktion. Sie geht in eine Rechtsfertigungshaltung und wehrt den

, Ver mei nt | imtédnerRichAigstgllurig abf “

Uberraschend war die Reaktion von Julia, als sie die Fotografie von Madam Walker sah.
Wdzt AFY a5AS &aASKG AO0OKANDK Fdzad oLY {AyyS @2y &aOKSd:
Forscherin: Warum?
Julia: Wie sehen ihr Haare aus?
Julia: Die Malala sieht vieléd Y SNJ  dza +Ffa RAS FYRSNB®a o0Yf SAY3NHzLILY

Obwohl Julia die gleiche Hautfarbe und eine &hnliche Frisur wie Madam Walker auf der Fotografie
hatt e, konnte sie sich nicht mi t idh" i denthe £eéizad le
Das zeigt, wie auch schon in vorhergehenden Untersuchungen angeklungen ist, dass Julia ein von ihrem
Aussehen abweichendes Schdnheitsbild konstruiert hat, welchem sie selber nicht entsprechen kann.
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7.5.5 LucieGruppe /Frauen und Technik
Luk&a Y aLOK KFIo6S aAS YANI g2NBSaGSttd rfta aOKgl NI S CN
Forscherin: Habt ihr alle die Hautfarbe dunkel dargestellt?
LEESY WHod oYE SAYIANHZIISYLINR G211 2ff3 nudalA HAMTE { @

. ch habe Lucy aus Afrikasgezgiaoknaenmdekrshalati

gedacht, sie hatt blonde | ange Haare und komm
i ch geQ.ag‘:Mur gut , das ich nur“(der dbaltrker Kpadei
2017)

Die Bearbeitung der LigBiographie wahlten finf Schiler. Wahrend dem Kleingruppengesprach

gaben alle an Lucies Hautfarbe dunkel dargestellt zu haben. Im Feedback gibt Karl jedoch an, dass er
sich Lucie als ,weiBe“ OsterreicherridimAssozatopest el |
mit Afrika, wo Lucie geboren wurde und lebt, ausreichend, um sie sich als Frau mit dunkler Hautfarbe
vorzustellen.

C2NBROKSNAYY of{AS GNN3IG SAYySYy Y2NbBI 4 NUzYK

Daniel: Ich habe sie gemalt in der Gegend, in der sie lebt. Sie musste ja das Wakas Dorf

ONAY3IASYyd +2NKSNJ YdzaaidS aixsS Sa 21 a2 YIOKSyda oYf SA
Die Darstellung einer Frau mit technischen Beruf wurde von den Schilern nicht weitergehend
thematisiert. Es schien vielmehr fir vier von finf SchilesnSalbstverstandlichkeit. Daniel ging mit

der Vorstellung einer Frau als Technikerin nicht konform und stellte sie in einer kargen Gegend, beim
Tragen eines Wasserkruges am Kopf dar.

7.6 Veranderungen in Prozess und Anschauung

Das zweite Malprojektat nichtnur dasDoing Gendeder Schilerinnen in Betracht gezogen, sondern
auch einiges uber die Weiblichksltbnstruktion der Schuler offgelegt. Diese Betrachtungsebene
wurde bis zu diesem Punkt wenig beriicksichtigt und soll nun im Diskurs einbezogen weeden. Di
Zuordnung des ,hadasslichen Aussehens*®
Weiblichen zeigt Festlegungen von geschlechtsbezogenen auf3erlichen Merkmalen, welche die Schiler

zum Mannl

einerseits zum Urteilen Uber Geschlechtlichkeit einer Person bewegtanddrerseits ihr eigenes
Verhalten bestimmt, um zu eine bestimmten Geschlecht gezahli werden.

Eine Anderung deboing GendeAuslegung des Weiblichkeitskonstrektom ersten zum zweiten
Malprojekt aufBerte sich im Offenlegen der Interpretation der Sehidhen von korperlichen
auRerlichen Mekmalen. Nach dem ersten Malprojekvurde angenommen, dass kérperliche
Merkmale weniger Einfluss ioing GendeProzess haben als Verhaltensnormen. Die Analyse des
zweiten Kursmaterials zeigt nun ein anderes BildSdhaulerinnen zwischen geringen Unterschieden
von korperlichen Merkmalen, wie Haarfarben, differenzieren, sie geschlechtsspezifischen
interpretieren und diese mit Schonheitsidealen verbinden. Schonheitsideale werden verhandelt,
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genau festgelegt und als miiche oder unmdégliche Identifikationsinstanz herangezogenDlying
Genderwerden diese schlieflich ausgelebt. Im Falle von Julia, die sich mit dem im Konsens
hergestellten Schdnheitsbild identifizieren versucht, wird die Verwobenheit zwistheaund Gerder
ersichtlich. Die Selbstportraits Julias in denen sie sich mit weil3er Hautfarbe abbildet, verdeutlicht den
Willen zur Identifikation mit dem verhandelten Schénheitsbild der Schilerinnen. Die korperlichen
Merkmale ihrefRacewverden von Julias Mitschilennen diesem Ideal nicht zugeordnet, was sich auch
aufsDoing Gendeund auf geschlechtsspezifische Normierungsprozesse auswirkt.

Eine weitere Betrachtungseberen Normierungen kommt durch das zweite Malprojeldtn Tragen.

Bis zu diesem Kurs wurde angermaen, dass Normierungen durch Verhaltensweise®Doing Gender

entstehen, die bei Fehlverhalten zu Ausschlissen fihrentednmMun nimmt das Aussehen und die
korperlichen Merkmale in diesem Prozess an Bedeutung zu. Es wurden von den Schiler_innen
wahrendeén Ubungen im Diskurs i mmer wiRaceroduziehnder s a
Dieses Festlegen, dass manc hBsRaand sominaeftkdrperbiched e r s
Merkmale. Das fiihrt einerseits zur ldentifikation mit gewissen Metkmawodurch zum Beispiel
Schonheitbilder festgelegt wurden, andererseits zur Abgrenzung. Es wurde gezeigt, dass Ausschlisse
nicht wegen nichkonformen Geschlechtsverhalten erzeugt werden. Die Perspektive der Abgrenzung
aufgrund einer gansitgkeetrtekhdopAnedetr sache sol che
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8 Dritte Malprojekt Mannlichkeitskonstruktion

8.1 Themenwahl des Kurses

Das Thema dieses Kurses war die Mannlichkeitskonstruktion. Nach der Analyse der teilnehmenden
Beobachtung war der Identifikationsrahmeler Schiiler mit dem Bild der Mannlichkeitskonstruktion,
welche essentialistische Vorstellungen von korperlicher Starke des Mannes transportierte, nicht
eindeutig. Einige Schiler produzierten und reproduzierten di€@ag Gendeund sanktionierten
Schigr, die es nicht taten. Andere Schuler grenzten sich davon ab. Die Mannlichkeitsvorstellungen der
Schler, die sich von diesem Bild abgrenzten, partizipierten wenig am Klassengeschehen, weshalb
wenige Informationsquellen Gber d&oing Gendedieser Schiileerhoben werden konnte. Deshalb
wurde den Schiler_innen nach der Analyse der teilnehmenden Beobachtung eine Schreibaufgabe
gestellt, in der sie eine Person beschreiben sollten, um weitere Informationen Uber
Mannlichkeitsvorstellungen einzuholen.

Die Aufgae lautete: Beschreibe diesen Menschen! Wie heil3t er? Wie lebt er? Welchen Beruf hat er?
Was mag er? Welche Eigenschaften hat er? Was tut er gerne?

Das Ziel der Ubung war es, Anhaltspunkte der bestehenden Mannlichkeitskonstruktioagatzen,
um dann em Malprojektzu diesem Thema zu entwickeln, der diese beriicksichtigt.

Die Auswertung der Personenbeschreibungen ergab, dass alle Schiler_innen die Person dem
mannlichen Geschlecht zuordneten. AuRerdem beschrieben sie ihn als heteronormativ und gaben an,
dass er eine Frau hat, verheiratet ist oder Kinder hat.

L,LEr hei Bt Pelt.dr Henr marhro.n 5 ‘J(afheares ol naenngb e\secrhhreeii

Herbert, 29. Marz 2017)

,LEr hei Rt George Jakobs. Er hat zweiPhridtltie pki)n

Seine Frau “WerBonsundascedr2d MaG s Cl audi a,

,LDi eser Ma nn hei Bt Mar ko Ri hse. Er | ebt mi t
fanfj ahr ireer sTorcehneeaschr 9b M&Q 7 Kat hari na,

», L Eftha@a Kinder ufpdjusdmmen hmiitr agsgeitner Fr au
er in einem klelfPemsdrdnheas OROeiMEi®kdE h.Dor a,

S N =N l ebt gesund, er hat ei ne schdne
SoHWRer s on eenibbeusncgh2 9 GeMA G 3 7

JET hei Rt vielleicht Fel i x Kl emmt ner . E
SolWRersonenbesch9 eVMdung , Kar |l ,

,Das i st Baltasar Rodriges. Er |l ebt mi t
Wi ¢fer sonenbelswchal, MAOEY,

u

r

n
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.LDi es i st Mi c[h.a]eElr NMoapgs. ei ne Freundin Nar
DackRdr.sonenbeschrédb¥a@kx7 Bernhard,

.| 1.k h schatze, er i st 35 Jahre alt und noch
FreuhRldrnsbeeaohrei buk®, MEO kBEabet h,

. | ET hat eine Frau. Er hat f onf Kinder. Er
besu¢Remsonenbeschr9e i Ma®rkgy, Bert a,

LJET hei Rt Tom. Er | ebt froh"“Hemsamme sucnhdr eniobr umagd ,
29. Marz 2017)

Das normative Bild der Geschlechtlichkeit bezieht sich auf heterogene Beziehungen zwischen Mannern
und Frauen. Das zeigt auch die Formulierung der letzten angefiihrten Personenbeschreibung, als lda
den Ausdrum&al en‘heFamnibore verwendet.

Eine Beschreibung bietet Anlass auf eine homogene Beziehung der zu beschreibenden Personen zu
schlie3en:

,LDas 1 st Martin. Martin fahrt gern Skateboard
Entenhausen zus ®um&n umidt sBo m&IfdeFsemnrc bEskihx ei
Franz, 29. Marz 2017)

Auffallend an den Schreibaufgaben war aul3erdem, dass sehr viele Schiler_innen die Person als
freundlich und nett beschrieben hah. Es kann dariiber, ob es sich um eine esserisal®
Vorstellung von Méannlichkeit oder lediglich um ein Urteil aufgrund der Fotografielesidie Person

lachelt, handelnkeine Aussage getroffen werden.

Wel che Eigenschaft hat er? Wie ist er ? Er k a
| uisg.Per sonenbeschd eWVzbluin7g , Franz,

Wel che Eigenschaft hat er ? WiRee risoth eenrb® sNdtrte,
lda, 29. Marz 2017)

L,LEr hei Bt Peter Her f(mMRemsormkenheaedc N tM2ung, Kk Ha g

., [Mar. Ko i st ber dhmt, grof3, i eb, nett, ni
di thkker sonenbeschr @9b M@ 7 Kat hari na,

» | El ist sehr net undHeEebonsebesGhtrei Bunlgei Lton
2017)

. [ -Elr i shetstetlhr Auch in schwiefHegresnonSinbeachr en
Elisabeth, 29. Marz 2017)

» | -AuBerdem i st er ein sehr freundlicher
freun®ersbnenbesclOeiMBi@lkd, Dor a,
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» [ LArs ist nettEwnidBthi bt daecigbessehr 29 bMAQ@YE7 Fr an z

. |Err. ]Jbekommt 10000€ und nihmt 500€ weg und was
sich mit alten Frauen und alte Manner. Er tut
Tri fRensonenbeschr9 iMW@OEF, Bert a,

Zwei Bedareibungen weisen darauf hin, dass die Verfasser_innen Aggressivitat mit der Person in
Verbindung bringen.

JEr hei Bt Mar kus. Er | ebt in einem grofRen Fami
hat eine ei gene Wer kst atTto.ma Ee nsiosf@e guenrdn e maScph
Wanderungen i n der Natur. Er i st gut mu

werd&mwprsonenbeschr29 bMZGk7 Her mi ne,

LJET hei Rt Francesco da Vinci (Nachfahre von Le
er niehnh Bon der Natur. Er arbeitet als Mill ma
berudhmteres Land wie Venedig oder Rom zu zi eht
und agressiv werden. Wenn einmal eseiame | Metbtsd r
Chips im gehei men Whirl pool und sieht fern. D
Mutter fast | MMER auf Besuch ist, und si e nic
i sst. 2. Das Fr ancgkeiot enniicshstt ,mesheri ts oi no fste i i
Mannes zeigte, der ei hFendongnbasohreitlsesnGe bbe
2017)

Interessant ist die Personenbeschreibung von Julia, welche die Person als fleiBigen Mann beschrieb,
der sehr viel arbeitet. Diese Charakterisierung weicht von ihrem Verhalten, das wéahrend der
teilnehmenden Beobachtung aufgezeichnet wurde, ab, da sie sich oft selbst vom Unterrichtsgeschehen
distanzierte und unaufmerksam war. Flei3 weist sie dem Mannlichenwas, durch eine
essentialistische Vorstellung von Mannlichkeit erklarbar ware. Damit wird Julias Verhalten des
Distanzierens vom Unterricht zu einer ReaktionDoing Gendelindem sie sich selbst von méannlich
zugeordneten Eigenschaft distanziert.

Wi eBheier? (Tobi as) Harry Potter; Wi e | ebt er
mag er? Lesen, essen; Wel che Eigenschaften ha
mann ist eine fleiRBiger Menschen.koEmmti setr Aunb e
(8: 00) 2: 00 nach Hause. Er arbeitet 7 Stunde
Tomat en. Er i sst all es. Und er tut @uacuhs et wa
rast‘dre,rsonenbeschrei bung, Jul i a, 29. Marz 201

8.2 DasMalprojekt

Die Aufgabe des Malprojeds zur Mannlichkeitskonstruktion bestand darin, dass die Schiler_innen
eine gemeinsame bildnerische Arbeit herstellen. Dazu stand ein Papier mit einem Meter Breite und
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zirka drei Meter Lange zur Verfigung. Die Smhimnen sollten dieses gemeinsam bemalen oder mit
Zeichnungen bekleben. Inhaltlich sollten die Malereien bzw. Zeichnungen Abbildungen von
mannlichen Symbolen oder von den Schiler_innen verbildlichte Vorstellungen von Mannlichkeit
darstellen.

Das gemeinsam Arbeiten an einem Papier sollte einen partizipativen Raum 0ffnen, indem
Interaktionen  Uber Anordnung, GroRe, Positionierung, Sinnhaftigkeit, Legitimitdt der Symbole
entstehen sollen. Dabei soll sich ein Verhandeln Uber und ein Konstruieren bzw. Delevastvon
Geschlechtlichkeit entfachen, dass sicihning Gende#ul3ert. Da von jede_r Schiler_in mindestens

ein Symbol hergestellt wird, sollte auch das Einbringen und das Partizipieren jede_r Schiler_in
erfolgen. Es gab keine Platzzuweisungen der Mada seitens der Forscherin. Die Schiler_innen
konnten selbst entscheiden, wo und wie sie ihre Symbole positionierten.

Nach dem praktischen Arbeiten wurde ein Gruppengespréach gefihrt, bei dem alle Schuler_innen ihre
Symbole vorstellen konnten. Alle Schili@nen konnten sich zu jedem Symbol &uern und ihre
Gedanken dazu mitteilen. So entstanden Diskussionen zu vielen Themenbereichen, welche alle um
Mannlichkeitsvorstellungen kreisten. Einige Zeit nach der Diskussion wurden die Schiler_innen
gebeten ein kuzes Feedback zum Kurs oder zum Thema Méannlichkeit zu schreiben.

8.3 Die Betrachtungsebene der Forscherin

Wahrend des Arbeitsprozesses, bei dem die Schiler_innen ihre Arbeiten am Papier positionierten und
alle Schiler_innen partizipierten, konnte ich keine #kte oder Verhandlungen Uber
Platzzuweisungen der Arbeiten beobachten. Eine Halfte der Schiler_innen setzte sich zu Papier und
malten an einer freien Stelle vor ihnen. Die andere Halfte der Schiler_innen setzte sich an einen
Arbeitsplatz, wo sie ein®aistellung auf ein Papier zeichneten, das sie nach der Fertigstellung
ausschnitten, um es dann auf das gemeinsame Papier zu kleben. Da im mittleren Bereich des
Gemeinschaftspapieres deameiste freie Bereich entstandklebten fast alle Schiler_innen die
Zeicmungen anfertiten, diese in den Bereich. Einige Schiler_innen kamen zu mir und fragten, wo sie
ihre Zeichnung hin kleben sollten. Als sie von mir keine Anweisung erhielten, sondern nur einen Anstol3
dazy mit deren Mitschuler_innen zu verhandelnntschieden sie selbststédndigphne weitere
Interaktion mit Mitschiler_innen. Ich hatte den Eindruck, als wirde ich als Forscherin fur die
Schiler_innen eine Instanz mit Entscheidungsbefugnis darstellen, die Mitschiler_innen aber nicht.
Auch nach Aufforderungen Eaheidungen gemeinsam zu féllen, wurde dies nicht aufgenommen. In
dessen Hinsicht konnte ich keine partizipierenden Verhandlungsweisen und Entscheidungsprozesse
anregen und feststellen. Es entstand nur eine Situation, in der sich Schuler gegen ein $ymebwv
Schilerin wendeten. Berta malte eine Katze auf das Papier. Daraufhin entstand eine Diskussion unter
den Schiler_innen, ob es legitim ist eine Katze unter diesem Thema zu malen. Eine Gruppe von
Schilern bezeichneten dies als falsch. Gerhard kamirzund berichtete mir von Bertas Intention. Es
schien als wirde er mich auffordern wollen, ihr zu untersagen eine Katze malen zu dirfen, da es ihm
falsch erschien. Berta strich daraufhin ihr Kat&ymbol durch und schien beschamt. Als ich meine



Drittes Malprojekt 78

Meinung,dassjede_r andere Vorstellungen von Mannlichkeit hat und somit jedes Symbol legitim ist,
auRerte, beruhigte sich die Situation.

8.4 Vorbereitende Schritte

Die Schiler_innen wurden zu Beginn tber den Kursverlauf und tber alle Arbeitsschritte aufgeklart.
AuRRedem wurde erzéhlt, dass der Kurs so gestaltet wurde, dass die Forscherin Informationen tber
die Vorstellung von Mannlichkeit der Schiler_innen enthalt.

8.5 Analyse

8.5.1 Bier trinken als stereotypische Handlung

Sehr viele Schiller_innen teilten die Meinung, dass tigken mannlich sei.

. ch zeichnete Geld und Bier. Bi er “(zFed ecchineed ke, i
Eli sabet h, 11. Ma i 2017)

Was manlich i st *“(weene dibaand KB,i MaDnin7ar,i n k t .

.Beim mannl ci hen haint hingeFtB e d b a ca kidl Bhiha e d,
JMannlichkeit frei Uber set z“tK:e eNleb aFclkh s @dhidgOBi e r
Jch finde zu mannl i chkEekhde ggledhdkltl HMaESIsTbrad | S 0O W
Bier, Wei re,e ERisd't(dree,e k(bBaicdkl, MY T o,

Solche Aussagen lber Mannlichkeit wurden wahrend dem Gruppengesprach sehr oft getroffen und es
wurden von den Schiler_innen keine Einwénde dagegen gebracht, was darauf schlieRen lasst, dass es
ihnen auf Anteéb nichtunnatirlich erschienen ist. &rals seitens der Forscherin Nachfragen tber
mogliche Konsequenzen, wenn sich diese Annahme bewahrheiten wiirde, gestellt wurden, ergab sich
eine Diskussion und Erklarungen sowie Argumentationen wurden von den Sdhiiar formuliert.

C2NEOKSNAYY oaDfl dzoadad RdzZ Rl &a 1SAyS CNIdz 3ISNyS .aAS$S

Franz: Ich habe ein Bier gemalt, weil mein Vater trinkt sehr sehr oft Bier. So ein zweimal in der
Woche und meine Mutter trinkt nie Bier.

Claudia: Also ich habe ja einen Betreinén gemalt, weil mir nichts Besseres eingefallen ist. Aber
AOK KIFIoS y20K yAS SAyS o0SiNHzy1SyS CNIdz 3SaSKSyda o
Die Schiler_innen waren sich einig, dass eher Manner Bier trinken als Frauen. Diese Annahme

entnahmen sie ihmm Erfahrungsschatz. Dieses Argument war gultig bis Schuler_innen aufgrund ihrer
Erfahrungswerte das Gegenteil behaupteten.
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DSNRI'Y aaSAy tl LI dzyR RAS CNBdzyRAY @2y YSAYySY t I L}
Mai 2017, S.6)

Auf die Frage, ob alle Mnner Bier mo gen ., missen®*, um mannl
Schiler_innen einig, dass es nicht der Fall sein muss.

C2NBOKSNAYY oaDfldzoldi AKNE RIFIaa FfttS aNyySNI ISNYyS . A
+ASESY bSAYydd ODNHzZLIISYISEALINNOKSE npd albA HaAMTI { dcO

Auch die nachste Untertang zeigt, dass die Schiler_innen im Laufe des Gespraches Toleranz
gegeniuber Abweichungen von ihrem festgelegten geschlechtsspezifischen Verhalten entwickelten
und Vorlieben von Speisen nicht mehr unhinterfragt geschlechtsspezifisch zuordneten.

Kathary' Y aLOK KIF6S SAySy alyy 3ST SAOKySiG RSNJ ISNI RS
Forscherin: Warum ist das fiir dich mannlich?

Katharina: Frauen kénnen es auch tun, aber ich glaube, es ist eher fir Manner. Ich trinke selber kein
Bier.

Forscherin: Die andere&chuler trinken auch kein Bier. Sind sie deshalb unméannlich?

Katharina: Nein das ist so wie ein Eigenschaftswort. Manner trinken gerne Bier, essen Pizza oder
solche Sachen.

Lukas: Jeder mag Pizza.
YIFEOGKEFNRYFY bAOKG 2SRSNI4G 1 DNHZLIISY ISEALINNOKET npd al A

Dass die Diskussion im Nachhinein ein Reflektieren, bei manchen Schiler_innen, Uber die Gultigkeit
solcher Aussagen ausgeldst hatte, zeigt folgendes Zitat:

. ch habe einen mann im Gasthaus gezeichnet, d
tirnken, deshalb f‘qrFceidblalciks M&ipadHht so gut .

Es ist anzunehmen, dass das Bild von Mannlichkeit, welches auf eine Vorliebe deskéies
beschrankt war, dekonstruiert wurde. Die nachste Bemerkung zeigt eine Erklarung éitleri8cwie
es zu einer so weit verbreiteten Auffassung von Mannlichkeit gekommen sein konnte.

9t A&l 0SGKY a2S8Syy YIy Tdz SAYSNI . Ny dz§NBA 3ISKGEZ RIyy
eine Werbung mit Frauen. Man sieht bei Werbungen eher, dass Méannauf dr
AAYR®G ODNHzLIISYISALINNOKET np® alA HamTI { dcO

Das Thema Sichtbarkeit kann als Ursache fir diese Mgimuden anderen Aussagen hergakesen

wer den. Zuerst erkl arten dtirei nSkcehni | seeri_ i méhreml! idd he* /
es so erlebhatten. Sie haben somit gesehen und wahrgenommen, dass Mé&nner in ihrem Umfeld Bier
trinken. Als Schiiler_innen hervorbrachten, dass sie Frauen beirfril@n sahen, wurde die
Aussage gemeinsam hinterfragt. AlkeinRentrinkendirdr gege
unmannlich® erwahnt wurde, waren sich alle einig
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8.5.2 Der Kater ist nicht mannlich!

Eine ahnliche Erklarung wurde in der Diskussion, um die Legitimitat der Symbolik der Katze erlautert.
Hierbei malte Berta einen Kater, welcher einstimmig als unmannlich und damit als unwirdig auf das
Papier gemalt zu werden, erachtet wurde. Die Reaktion der Schiler_innen fi@medhss Berta den
Kater durclstrich und sich dem Gemeinschaftsbild flgte.

ForsK SNAYY o2 NHzY KF &G Rdz SAySy YIFGSNI aSYl ik
.SNIFY 9N A&l RAZNOKISEGNAOKSYy dd 6 DNHzLILISY I3SaLINNOKXZ

.LDann was wir gemacht haben war Manliches und
was i ch gezeichnet( FheacbdéeadclikiacM®i@ 3§t ri chen.

Es wurde die Frage an die Gruppe gestellt, warum es falsch ist einen Kater als ménnlich zu bezeichnen.

C2NARAOKSNARYY a2 NHzYK 2SNJ Iftl dzodx RFaa SAYy YIFG§SNI y)
gekommen und hast gesagt, es ist fals@dsvBerta gemalt hat. Warum?

Gerhard: Katzen sind eher nicht mannlich. Hunde sind eher méannlich.
Ly32yY 1dzzRS aAyR YNyyftAOKd YI (Gl Sy aiAyR 6SA06fAOKDAG

Hier kommt eine geschlechtsbezogene Zuweisung von Vorlieben fiir Tierantetnagen. Die
Geschlechtlichkeit des Tieres selbst wird nicht in Betracht gezogen. Somit wird ein
sozialkonstruktivistisches Konzept einem Konzept der korperlichen GegebenheiGeleders
vorgezogen.

| 2NI YNROKSYY azxAiSt f SA OKdcheRkatgidgen immleryKatdeh abgebildeS A f Ay RS
AAYR®G ODNHzLIISYISALINNOKET np® alA HamTI { dcO

Wieder wird das Argument der Sichtbarkeit angewendet, was erklaren soll, warum solche
Vorstellungen der Vorliebe aufgrund des eigef@anderdestehen.

8.5.3 Die Popularitat deBrauen und Mannerfuf3balles

Ein weiteres Symbol, das von vielen Schiler_innen gezeichnet wurde, war der FufRball oder der
Ful3ballspieler.

J ch habe ein Bier gezei chnet . Erlich gesagt '
aber nicht “fFebdbamibhdn @D Udi a,

C2ZNEOKSNAYY al SNYAyS Rdz KFad SAySy cdzioktt 387 $SAOK

| SNY¥AYSY LOK FTAYRS SAyTLEOKSE A0K 1S8SyyS SAYyTIOK YSKN.
05. Mai 2017, S.5)
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. ch zeichnete einen FufbanhéeFuRlwael |l ansbhmatn
dass si ch me hr Manner al s Frauen FuRball a
FuRba(lHeedbadthk, MBDdr7a,

Die Diskussion uUber FuB3ball wird auf zwei Ebenen gefuhrt. Erstens wird argumeiaissriVidnner
gerne FuRRball spielen und zweiten, dass Manner lieber Ful3ballspiele ansehen als Frauen.

YIEGKENRYLFY aLOK KFEoS SAySy alyy 3ISTSAOKyYySiG RSNJ ISN
Mario: Ich mag auch kein Fuf3ball!

Lukas: Alles was die Katharina gehait hat, kdnnte auch umgekehrt sein. ®alie Frauen es
machen.

Elisabeth: Ich finde es nicht gut.

Lukas: Es gibt ja auch Fradeualball.

Ingo: Frauenful3ball ist nicht so popular wie Mannerfu3ball.
Forscherin: Warum?

Daniel: Weil es mehr Manner anschauen.

Elisabeth: Auch Madchen machen Sport.

Daniel: Ja ich meine nur, dass Ful3ball mehr zu Manner passt.

CNIyTA&1FY aSAyS /2daAyS 3I8KiG 28RSy CNBAGEI Y bl O
05. Mai 2017, S.2)

Diese Auseinandersetzung zeigt, dass furSthiler_innen die Sichtbarkeit des Ful3ballspieles im

6ffentlichen Raum ein hdher gewichtetes Argument
die Tatigkeit des FulRballspielens der Frauen selbst. Die Ardatioer, dass Frauen auch FuRball

spel en und das dadurch diese Sportart nicht , mann
dass mehr Manner diesen Sport medial verfolgen. Dass Frauen auch Ful3ballspiele ansehen, wird nicht
eingebracht . Dami t hat si ¢ h licd aveil ed rsighu Ma@nmet |, » F 1
ansehen® durchgesetzt. Das heiBBt, da es von der

Manner Fuf3ball schauen, wird die essentialistische VorstellungDadésg Gendergepragt und
legitimiert.

8.5.4 Geschlechtsspezifises Zuordnen von Sportarten

Diese Diskussion wurde auf andere Sportarten erweitert. Dabei wurde angemerkt, dass die
Schiuler _innen meinen, dass gewi sse Sportarten ,w

C2NEOKSNAYY a2 SNRSY CNI dzSy 3864388 {LER2NIFNISYy 1da$s

Ingo: Na klar. Fauen machen lieber rhythmische Sportibungen.
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Franziska: Stimmt ja nicht.

Elisabeth: Wie unglaublich komisch. (sarkastischer Unterton)
Ingo: Dann halt Eiskunstlaufen.

Herbert: Es gibt auch ménnlich Eiskunstlaufer.

Jurgen: Wenn man sich alle Knochen breahgnt £ A &0 RI & ISyl dz LISNFS{Gda ol
Mai 2017, S.2)

Als angemerkt wird, dass Manner die Tatigkeit des Eislaufens ebenso austiben, argumentiert Jirgen,
dass ein Mann dazu anatomisch gar nicht in der Lage ist.

8.5.5 Geschlechtliche Konnotation daioBuktion von Actionfilmen

Eine weitere Diskussion entfachte Lukas, als er erklarte, dass er Harry Potter als Symbol fir
Méannlichkeit gemalt hatte.

[ dz] I AY e L IKE Kt G GSNE o5AS | SAtAIGNYSNI RSa ¢2RSaa 3
ForscherinWas ist fur dich daran mannh?

Lukas: Dss es ein Actionfilm ist.

Claudia: Aber die Autorin ist doch eine Frau und viele Madchen aus der Klasse mégen Harry Potter.

Forscherin: Warum findest du, dass ein Film mannlich sein kann?

Lukas: Ich finde es einfach passend zum Thema. Migittlich wurst, ob Madchen sich das auch
ansehen. Ein Actionfilm ist ein Actionfilm, wenn Madchen es anschauen ist es mir wurst, aber es
passt zum Thema. Er ist eigentlich fir jeden gemacht.

Elisabeth: Vielleicht ist er mannlich, weil so viele Hauptdbestmannlich sind.
Ingo: Sich gegenseitig umbringen ist doch total mannlich!

Lukas: Aber da gibt es auch eine Serie. Die Hintergrundgeschichte ist: «Wenn Frauen téten». Und
SAYS F'YRSNB RAS KSAGGZ C5SNJCNIdzSylylaidnodd 6 DNHzLILIS

Anf angs war Lukas davon Uberzeugt, dasssymba t i onf i
argumentiert wurde, dass es wichtig ist, von wem der Film gesehen wird. Da sich viele Madchen diese
Filme ansehen und das Buch von einer Schriftstellerin \w@rfasirde, lenkte Lukas, mit der

Bemer kung, s ET i st eigentlich far jeden gemach
Sichtbarkeitsargument, dass viele ménnliche Darsteller zu sehen sind und es deshalb mannlich
konnotiert wird.

Ingo geht nun auf @i neues Thema ein und meint, dass Toten und somit ein aggressives Verhalten
,mannlich* sei . Eine Diskussion begann, ob Fr auc«
sind ein Verbrechen zu begehen.
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8.5.6 Verbrechen sind méannlich!

WNNEBSYY o5l &ad, Uodér idie Sih W&in $plingt. Weil Manner ofter eingesperrt
GSNRSYdd ODNHzZLIISYISALINNOKE npd® albA HaAamMTI { D00

WNenn wi-FolKgée owiaanns e hen, sHonldg eens, izrwei 4 Bankr &t
Moderi nen. Al so Uberfall en®(Maemenckelra Bka,n kelni suarb e&t

2017)

Auch hier liegt wieder das Argument vor, dass die Vorstellung Manner begehen mehr Verbrechen
durch mediale Zusammenhange entstehen und somit sozial konstruiert werden.

C2NEOKSNAYY oaCNIyIl Aa]lIma®l Ndzy KIFad Rdz SAy DS6SKNJ IS

CN}yT AaltyY 5AS .dzoSy Ay RSNJI YilaasS aLAStSy KIfti
Mai 2017, S.6)

LMannlichkeit hei Bt fdr mich?!( MWeadmaspk el @er &Ka,m

2017)

Die Schilerin bringt ein, dass sie ainspielerischen Umgang mit Fantasiewaffen der Schiler ihrer
Klasse beobachtet hatte und somit dieses Symbol der Waffe oder der Gewalt als
,mannliches® interpretiert

8.5.7 Zeitung- Interesse am Weltgeschen

Das nachste Symbol, welches von Mario gemalt wustieine Zeitung, da er meint, dass nur Manner
Zeitung lesen.

alkNAR2Y oa5Fa& Aald SAYy alyy> RSNIRAS »%SAlGdzy3a tASado
Forscherin: Warum ist das méannlich?

Mario: Weil der Mann die Zeitung liest.

Elisabeth: Wir haben ja auch eine Zeitung in der Schule, die Kiestpdie lesen wir ja auch.

Ingo: Die meisten Pensionisten lesen die Zeitung und die Pensionistinnen gehen in den Kochkurs.

Hermine: Wenn ich mit meiner Oma an einem Zeitungsstand vorbeigehe, nimmt sie sich auch
meistens eine und liest sie dann Zuhausehndem Mittagessen.

Forscherin: Warum lesen Leute die Zeitung?
Hermine: Damit man weil3 was in der Welt passiert.
Forscherin: Meint ihr, dass nur Manner daran interessiert sind was in der Welt passiert?

Lukas: Nein meine Mutter auch.
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Mario: Manner sind amer Sportseite interessiert.

[dzZl &Y LOK 3t dzoS | dzOKEZ RI&aa aAS 'y RSNJ {LR2NIaSAGS
S.3f)

Die Schilerinnen weisen diese Annahme, mit der Begrindung, dass sie selbst oder ihre weiblichen
Angehdrigen Zeitung lesn zur tck. Das Argument , ., Frauen tun
indem er seine Annahme vom Lesen der Zeitung auf das Lesen des Sportteiles beschrankt. Mit
demselben Argument wird dann auch entkraftet, dass nur Manner Interesse an Sport haben.

8.5.8 Fanseher ¢ Mannliches Hobby

Dieses Beispiel zeigt ein Bejahen der essentialistischen Vorstellung, dass nur Manner gerne Fernsehen.

RAS

ax

DSNKI NRY a9AYy CSNYyaSKSNE ¢gSAf AOK 3t dzoSzZ RI A&
Forscherin: Warum glaubst du das?

Herbert: Er hat es am eigenenihayetestet.

Forscherin: Gibt es ein Madchen, das auch gerne der viel Fernsehen sieht?

Claudia: Nein.

Elisabeth: Meistens so am Wochenende.

Hermine: Immer, wenn ich bei Oma wund Opa bin, weil wir haben Zuhause
1SAYySydd GioMNEELMaIR913, §.8)L)

Die Schilerinnen bestétigen, dass ihnen der Wille zu der Téatigkeit fehlt, obwohl sie zur gleichen Zeit
bemer ken, dass sie es zumindest hin und wieder
auch® di es es Msch dienSchillarinneredariKlasse damitanicht identifizieren.

8.5.9 Geschlechtsspezifische Berufswabhl

Zum Thema Sichtbarkeit, was als Indikator einer s@miastruktivistischen Geschlechtsvorstellung
gilt, kommt hier weitere Perspektiven hinzu. Eine Perspektezieht sich auf den Willen eine Tatigkeit
oder einen Beruf ausiiben zu wollen und eine andere auf gesellschaftliche Normen und Regeln die
Verhalten oder Berufswahlen legitimieren und verhindern.
C2NEOKSNAYY aCNIyl A&l oleMayy KEald Rdz SAySy | dzoaOKN

Franziska: Ich glaube, dass mit Hubschrauber mehr die Burschen fliegen.

Gerda: Ich habe ein Schiff gemalt, weil ich noch nie gesehen habe wie eine Frau ein Schiff gelegt
hat.
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Lukas: Ich habe einmal im Fernsehen gesehen wie eine Frau -Bioot Ugesteert
KIFIGddad ODNUzZLIISYISALINNOKI npd alA HamMTZI { ®00

Hier geht es noch um die Sichtbarkeit. Als vom Wahrheitsgehalt dieser Annahme ausgegangen wurde,
um die Frage zu stellen, warum es so ist, gingen die Schuler_innen nicht mehr davon aus, dass die
Gesellschaftlieses Verhalten durch offentliches Sichtbarmachen leitet, sondern, dass die Gesellschaft
dies durch Regulierung verhindert, was auch dazu fuhren kann, dass Personen keinen Willen dazu
versplren Tatigkeiten ausfiihren zu wollen.

C2NEOKSNAYY waturh gibt & Bérudedié Frau&nNEniger ausiiben?
Daniel: Weil sie nicht wollen.
Herbert: Weil sie nicht dirfen.

9f AaloSOKY LOK ¢2tfdS RIFra 3ItSAOKS al3ISy 6AS 51 yAast

8.5.10 Lohnverteilung aufgrund des Geschlechts

Die geselldraftliche Normierung und Regulierung von Berufen kam zur Aussprache, als das Symbol
Geld vorgestellt wurde.

9f Aal0SGKY oLOK KIFId6S SAYySy . ASNINMHA 3ISYFIfd dzy R YA
Herbert: Heil3t das, Manner sind geizig?

Elisabeth: Nein, aber frihéurften die Frauen meistens nicht arbeiten gehen, deshalb haben die
aNYyYSNJI Rra DStR OSNRASY(Gdd ODNHzZIISYISALINNOKIEZ npod a

.Gel d zeichnete ich, wei l es f(tFreerd bbM&knerEl war
11. Ma i 2017)

Hier wurde dagatriarchale System angesprochen, indem Manner die alleinigen Geldeinkiinfte fur die
Familie verdienen konnten, wodurch hierarchische Machtverhaltnisse zwischen Mannern und Frauen
entstanden waren. Dieses patriarchale System wiesen die Schiler_innenerigangenen Zeit zu.

Dann stellten die Schiler_innen einen Bezug zu den heutigen Verhaltnissen der Berufstatigkeit von
Mé&nnern und Frauen her.

9f A&F06SGKY ol Sdzi S 3 Azbhausdlaiben wrdden WadsOait maeheh. @&y RA S
kann man sich eigentlh aussuchen.

Anna: Bei mir Zuhause ist es so, dass mein Papa arbeiten geht und meine Mutter ist Zuhause bei
den Kindern und kann nicht arbeiten gehen.

Katharina: Meine Mutter verdient auch mehr als mein Vater. Meine Mutter ist Direktorin einer
Firma und nein Vater arbeitet in einem Lager.

Hortméadchen: Bei mir Zuhause ist es genau umgekehrt. Meine Mutter geht arbeiten und mein Vater
ist Zuhause und passt auf meinen Babybruder auf.
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Lukas: Die meisten Menschen haben ja Kinder und sind verheiratet. Dasveeifteide nicht so
viel verdienen, dann teilen sie sich alles. Der eine zahlt mehr den Einkauf und die andere eher die
{0Sdz2SNYyz 6AS {(NBYXZ DIFI&adPd ODNUzLIISYISALINNOKI npod al

LMannl ci h i st “eiere ddeascckhl&lfHtahidaehir .t |

Die Efahrungswerte der Schiler_innen war unterschiedlich. Einige gaben an, dass nur die Mutter
arbeiten, andere die Véter oder beide Elternteile. Dabei unterschieden sich auch die Hohe der
Gehadlter, die zwischen den Elternteilen variierten. Ein Schiler wirftdeiss patriarchale Strukturen
heute noch bestehen, indem er angibt, dass Manner heute noch Kosten und Rechnungen fir die
Familie bezahlen muss und er deshalb mehr verdienen soll als Frauen.

YENIY a2S8SAf aNYyySN YSKNI T I KtyShas oFONHHILISG, IVSNELININO KA S
2017, S.5)

Durch diese unterschiedlichen Zugange zu dem Thema entstand eine Diskussion dariiber, ob Manner
mehr verdienen sollten als Frauen oder eben nicht.

al NA2Y ol SdziS SSNRASYSYy RAS aNyySNI I dz-OK YSKNJ DSt R
Gelhard: Es ist doch gerecht, dass Manner mehr verdienen.

Forscherin: Warum glaubst du das?

Gerhard: Weil sie starker sind.

Daniel: Ich sage nur dazu, dass Manner oft in der Arbeit sind und Frauen Zuhause bei den Kindern.
Meine Mutter arbeitet zum Beispiel Eause und mein Vater in der Firma. Manchmal ist es halt so,
dass die Manner die Arbeit halt scheelfertignachen.

Lehrerin: Ich merke es hier, wie schnell die Manner bei der Arbeit sind.

Daniel: Ich meine die Frauen sind bei so Fgarhen besser und diéanner machen ihre Arbeit
halt schneller als die Frauen. Sie kbnnen schon dieselbe Arbeit machen, aber der Mann ist schneller,
weil er sich halt besser auskennt.

Katharina: Vielleicht macht der Mann die Arbeit viel besser als die Frau. Zum Beispietjineenn
Frau funf Staubsauger in das Gepéack gibt und der Mann in der gleichen Zeit zehn in das Gepéack
A0l Aald RSN alyy 0SaaSNX»a O0DNHzLIISYISALINNOKI npod

Die Schuler argumentierten die Sichtweise, dass Manner mehr Geld verdienen sollen als uen
der Voraussetzung der korperlichen Uberlegenheit des Mannes. Sie meinen, dass Manner starker,
schneller und sich besser auskennen, also geistig tiberlegener sind als Frauen.

Diese Annahmen der Schiler_innen bot Anlass zu folgender Frage:
C 2 NE O KVasNisk, yierin eine Frau ihre Arbeit besser macht als ein Mann?

Bernhard: Manner bekommen ja auch mehr Geld, wenn sie nicht besser sind. Wenn die Frauen
0534aSNIINDSAGSYS 06S12YYSYy &aAS yAOKG YSKNJIFfa RAS a
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Mit diesem Beispiel entkraftet der Schuler, dass korperliche Uberlegenheit eine bessere Bezahlung
rechtfertigen soll. Eine Schiilerin gibt zwei mégliche Erklarungen fur die Entwicklung des Gender Pay
Gaps an.

9f A4l 0SGKY oaxASttSAOK(O ¢ hred mekr veindl KaBed) weildd@K a2 3> R 2

typischen Frauenjobs weniger Geld gebracht haben. S8ekietarin. Gruppengesprach, 05. Mai

2017, S.4)

Elisabeth: Vielleicht denken manche noch, dass Manner mehr wert sind, obwohl sie es nicht sind.
Vielleicht denkt 8 NJ | ND SAG3S0SNJ 42 da ODNHzZLIISYISALINNOKI npd a

Zuerst verweist sie nochmal auf die Vergangenheit hin, als Frauen nur gewisse untergeordnete Berufe
ergreifen durften. Da die Berufsgruppen die Frauen ausiibten, hochrangigen Berufsgruppen, die nur
von Mannern bestritten wurden, untergeordnet waren, war der geringe Verdienst vorbestimmt. Das
Anerkennen der niedrigen Léhne &nderte sich lange Zeit nicht und deshalb pragt diese Normierung
noch heute die Vorstellung der Gesellschaft, dass es in Ordnyriasst Frauen bei gleicher Leistung

wie Manner weniger verdienen sollen. Das geht so weit, wie das zweite Argument bemerkt, dass die
Gesellschaft oder die Arbeitgeber _innen, Frauen weniger Wertschatzung beimessen als Mannern.

8.5.11 SexKategorie

Neben den sozl&onstruktivistischen Anschauungen von Gender, welche den Diskurs grof3tenteils
bestimmt haben, wurden auch einige wenige Andeutungen zum Sex getatigt.
lyd2yY a5l A&ad SAy atdAy]1SyRS&a Yt2 dzyR RI A&l SAy e
hateA Yy S { OKgSAYySYyl aSdd ODNHzZIISYISALINNOKIET np® alA HAM
JMannlichkeit bedeut et wen ma n Uber al Haar e |
schwiEkaeddbaclkl, MAi)k7as,

Hier deuten die Schiler auf die kdrperliche Anatomie hin, welche sich amer jder Frauen
unterscheidet. Erwéhnt werden, der starke Haarwuchs und ein vermehrtes Schwitzen. Durch die
Festlegung solcher kdrperlichémterschiede konstruieren die Schiler ein essentialistis&ilelsvon
Mannlichkeit, welchedlurch Gestank gekennzéiget ist.

AuBer diesen Andeutungen zum Sex und dem Katersymbol zu Beginn der Analyse hatte ein Schiiler
dieses vermutlich in seinem Feedback in Betracht gezogen.

JMann: Me r Bi“‘drFeend axk,,1 Eowtdhdit ant i n,
Ob der Schiler mit der Anmeru n g ,mannlich zu sein, i st ein But

das mannliche Geschlechtsteil meint, konnte nach dem Feedback nicht mehr in Erfahrung gebracht
und somit auch nicht im Diskurs zur Debatte gestellt werden.
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8.6 Verdnderungen in Prozessid Anschauung

Die Perspektiven, dieutich diese Handlungen im Malprojesitstanden sind, liegen hauptsachlich auf

einer soziakonstruktivisten Betrachtungsebene. Schiler_innen gaben sehr viele Handlungsmuster
vor , wel che auf , Ma rsenl solkeh. k @bivahl* die sZudrdnungefl evan | a s
., mannlichen* Handl ungswei sen kritisiert und i n
Schiler_innen nahezu gar nicht tber diese Betrachtungsweise hinaus und versuchten durch neue
Handlungsbeispiele das Geschlezhtdefinieren. Bis auf die letzten beiden Aussagen dieser Analyse
wurde die Diskussion tib&endewund nicht UbeiSexgefihrt. Im Verlauf des Themas Lohnverhaltnisse

wurde der Vergleich voWMann und Frau gefihrt, wodurciwuch essentialistische Betrachtumgeon
Mannlichkeit sichtbar wurden. Mannern wurden dabei Eigenschaften wie schnell, kraftig und geistig
Uberlegen zugewiesen. Die essentialistische Betrachtung vom aggressiven Mann wurde, im Gegensatz
zum zweiten Kurs, wenig thematisiert.

Da wahrend der tdinehmenden Beobachtung wenige dieser Vorstellungen von mannlichen
Handlungsmustern der Schuler_innen ersichtlich wurden, werden diese nun im Diskurs beachtet. Die
Betrachtung der teilnehmenden Beobachtung ergab essentialistische Vorstellungen von Méitlich

wie Starke. Diese wurde von einer Gruppe der Schildddamg Gendeausgelebt und von anderen
nicht. Eine Gruppe wurde daraufhin als hegemonial mannlich und die andere als marginalisiert
mannlich bezeichnet. Schiler mit marginalisierten Mannliclskdd grenzten sich vom Hegemonialen

ab, indem sie korperliche Uberlegenheiten abwiesen und ihr eigenes Mannlichkeitsbild durch gute
Schulleistungen konstruierten. Das Bild von den zwei Gruppen wurde durch diesen Kurs widerlegt, da
Schiler der marginalisien Gruppe partizipierten und dadurch klar wurde, dass beide Gruppen
essentialische Vorstellungen von Mannlichkeit teilten. Das zeigt eine grundlegende Veranderung im
Prozess, da die Schileedch als wenig partizipierendahrgenommen hatte, sich nun lsestark in

den Diskurs einbrachten und dadurch d2ging Gendemitbestimmten.

Verandernd erscheint mir auch die Tatsache, dass Schiiler_innen gesellschaftskritische Uberlegungen
und Sichtweisen geaullert haben. Sie sprachen an, wie die Gesellschaft ritrs&is
Geschlechtkonstruktionen leitet und bestimmt. Als Mittel dazu wurde beispielsweise die Werbung
angegeben, welche essentialistische Vorstellungen von Geschlechtlichkeit transportiert und damit
geschlechtliche Normierungen und Verhaltensweisen vorgibt



Konklusion 89

9 Fazit

Vier Aspekte aus den Analysen des Materials sollen hier aufgegriffen werden. Erstens wird auf die von
den Schiler_inne konstruierte Andersartigkeit dzuggenommen. Dieser Aspekt zeigt wie
Unterschiede produziert und Prozesse d&sing Gendey inein Doing Differencdibergreifen. Das

zweite Ergebnis bezieht sich auf den Verlauf der Geschlechtskonstruktionen von Mannlichkeit und
Weiblichkeit. Hier geht hervor, dass die Schiler_innen unter Mannlichkeit und Weiblichkeit nicht ihr
kindlichesGendersals Madchen oder Bub benennen, sondern ihre Vorstellung vom Erwachsensein.
Die Auswirkung zwischen diesen Betrachtungsweisen zu differenzieren und dessen Bezugnahme
werden explizit gemacht. Drittens wird Uber den Forschungsprozess und die Veranderung des
partizipierencen Verhaltens der Schiler_innegflektiert. Am Ende wird auf die Perspektive und auf

die Rolle der Forscherin im Untersuchungsprozess eingegdhgen.

9.1 Doing Gender impliziert Doing Difference

Konstruktionen von Andersartigkeiten wurden im ZugderaProjektphasen von den Schiler_innen
implizit oder explizit zum Ausdruck gebracht. Schon zu Beginn der Untersuchung, als die Schiiler_innen
wahrend der teilnehmenden Beobachtung ihrDoing Gender auslebten, konnten
Ausschlussmachanismen der eingahwarzn Schilerin Julia gegenliber aufgezeichnet werden. Da
AuBerungen ihr gegeniiber nicht eindeutig rassistisch oder sexistisch waren, konnte eine
intersektionale Kreuzurt§(Crenshawt, 1989) von Diskriminierungskomponenten nur vermutet, nicht
aber bezeugt werde, was zu weiteren Untersuchungen in den folgenden Kursen Anlass bot. Es wurde
die Uberlegung angestellt einen Kurs dem TheRaxezu widmen um Klarheit Uber rassistische
Vorstellung der Schiler_innen zu schaffen und um Schnittstellen von intersektidf@heponenten

zu analysieren. Da diese Untersuchung tUber den Rahmen digseit hinaugegangen ware, wurde
davon abgelassen und der Blick auf die TheorieDming Differencgerichtet.

39 Dieses Fazit prasentiert keine audgBliche Zusammenfassung der bisherigen Ergebnisse der Kurse, da die
Kursergebnisse noch keine Bezugnahme zueinander aufgewiesen haben. Vielmehr werden neue Schliisse
gezogen, indem die Ergebnissen kontextualisiert und aufeinander sowie auf drei Themehnbeekurriert

werden. Dabei werden Ergebnisse neu bewertet, wobei Deutungen und Interpretationen der Forscherin zum
Ausdruck gebracht werden.

“Crenshaw Kimberl é kritisiert in dem Text ,Demarginal
Critiqgue of Antidiscrimination Doctrine, Feminist The
Bezugsrahmen des Antidiskriminiegsrechts, durch den Women of Color oft in den Debatten keine
Bertcksichtigung finden. Zum Beispiel werden bei DiskriminierungeR&oePeople of Color wahrgenommen,

welche wegen ihressendersund ihres Classprivilegiert sind. Ebenso fallt der Blick Heiskriminierungen

aufgrund vonGenderauf, wegen ihre€lassind derRace privilegierte Frauen. Women of Color werden wegen

ihrer Mehrfachdiskriminierung von der Konzeptualisierung, ldentifizierung und von der Bekdmpfung rassistischer

und sexistischer Bkriminierung ausgeschlossen. Dies fuhrt zur Marginalisierung und Diskriminierung von
Women of Color und zur Verzerrung der Analysen von Rassismus und Sexismus.Die intersektionale Kreuzung ist
eine Parabel und meint den Schnittpunkt der verschiedenerriDigkerungsgeraden.

41 Crenshaw Kimberlé, * 1959 Canton, Ohio, University of UCLA and University of Columbia



Konklusion 90

In dem Text , Doi ng Di fure Fenstecneaké? gagergeinigesfaministischee n
Theorien zur Intersektionalitét, um dann auf ihre Theorie Baing Differenceu verweisen.

aC2NJ AyadlyoSzs AT S GKAY]l F062dzi 3ISYRSNE NI OS:
be greater (or lesser) than therawof its parts. By contrast, if we conceive of these as multiples, the

result could be larger or smaler than their added sum, depending on where we place the signs.
Geometric metaphors further complicate things, since we still need to know where thoss plan

and axes go after they cross the point of intersection (if they are parallel planes and axes, they will

We s

Iy R
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West und Fenstermakers Theorie vDoing Differencdaut auf folgendem Verstandnis vésender
auf:

a2S | NBdzSR (KFd R2Ay3 3ISYRSNI Ay@g2t@Sa || O2YL} SE

activities that cast particular pursuits as expressions of manly and womanly «natures.» Rather than
conceiving of gender as an individual characteristi conceived of it as an emergent property of
social situations: both an outcome of and a rationale for various social arrangements and a means
of justifying one of the most fundamental divisions of society. We suggested that examining how
gender is accoplished could reveal the mechanisms by which power is exercised and inequality is
LINE R d£vEsRFéerstermaker, 1995, S.9)

West und Fenstermaker betrachten das Geschlecht nicht als individuelles Merkmal einer Person,
sondern al s , e mer aeeSittadosen. Dasgheilfzendanst nickte @ner Person
Immanentes, sondern ein im komplexen, perzeptuellen, interaktiven und mikropolitischen Handeln
geformter Prozess, der als Ausdruck von mannlichen und weiblichen «Naturen» zur Erscheinung tritt.
Gender ist somit ein Ergebnis solcher Handlungsprozesse, mit denen auch Begrindungen fur
verschiedene soziale Arrangements und ein Mittel zur Rechtfertigung fundamentaler Spaltungen der
Gesellschaft einhergehen. West und Fenstermaker schlagen vor UntergigchdesDoing Genders

zu unternehmen, um mackausiibende und ungleichhgiroduzierende Mechanismen offen zu legen.

Dazu etwickeln West und Fenstermakeeine neue Perspektive des ethnomethodologischen
Konzeptes voneschlecht, indem sie diese iaceund Classrweiterten. (vgl. West/Fenstermaker,
1995, S.9)
a2S aasSNI (KFGXI ¢ KKt padply CoRNE expeliedc® Bs orgghRingOf | & a
categories of social differenagexhibit vastly different descriptive characteristics and outcomes,

they are, nonetheless, comparable as mechanisms for producing social
A Y S dAdWest/Eedsteimaker, 1995, S.9)

Wahrend der teilnehmenden Beobachtung wurde eine Situation aufgezeigt, in der Katharina von Julia
gejagt wurde. Die Reaktion von Katharina gegenilotia war eine des Ekels in Bezug auf inr AuReres.
Sie artikulierte dies durch ,1hhh* Rufe wund
interaktive Handeln der beiden Beteiligten entstand in dieser Situation eine diskriminierende Haltung
gegenuberulias Hautfarbe. Das zeigt, dd&®ace, Gendayder Classnichts Essentialistisches und dem
Korper Eingeschriebenes ist, sondern in der Situation entsteht.

42 West Candacdniversity of California, Santa Cruz
43 Fenstermaker Sarah, University of California, Santa Barbara
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Die Wahrnehmung vosender, Racend Classerfolgt sehr unterschiedlich aufgrund individueller
Erfahungen in sozialen Situationen. Dennoch zeigen diese unterschiedlichen Beschreibungen,
Merkmale und Ergebnisse auf, die sich als vergleichbare Mechanismen zur Erzeugung sozialer
Ungleichheiten erweisen. Hierbei wird festgestellt werden, wie MensdBender,Raceund Class
gleichzeitig erlebenvgl. West/Fenstermaker, 1995, S.30)
a2S KIS GNRASR (G2 RSY2yaidGNrdS GKS dzaS¥dzZ ySaa 2F
SELISNASYyOS ISYRSNE NI OSs: FyR Oflaa aAavydz GFyS2dzafeo
Ausdiesem Grund wirdRacevon den Schuler_innen unterschiedlich bewertet. Aus der Untersuchung
des ersten Kurses ging die Diskussion tber Nationalitat hervor, in der sich Schiler_innen klar gegen
Rassismus und dafir, dass alle Menschen gleich sind, aussprache r ot zdem Uber di e
fernen Landern oder Gber Menschen mit Behinderung ect. sprachen und damit Andersartigkeiten
erzeugten. Eine Andersartigkeit entstand durch die Kategorisierung der behinderten Mansch
worunter Schiler_innen didPersonenfassten, die wegen ihrer korperlichen Einschréankung im
Rollstuhl sitzen muissen und durch die Art der Spielregeln der meisten Sportarten von
gesellschaftlichen sportlichen Betatigungen, die von Menschen ausgefihrt werden welche alle
Kdrperteile einsetzen kinen, ausgeschlossen werden. Diese Sportarten wurden den Schiler_innen
zuf ol ge, far ,nor mal e* Menschen, al so fiur den k¢
der somit die Norm vorgibt. Ebenso beim Thema Nationalitat, bei dem im Gesprach hatidatund
Ida hervorging, dass sie ihre ruméanischen Wurzeln nicht als Differenz wahrnehmen. Das bedeutet, dass
Differenzen erst in der Situation und bei bestimmten Akteur innen entstehen. Katharina und Ida
wurden im Beispiel mit ihrerRace, Gendemd Classbetrachtet. Diese |dsten aber kein Konstrukt von
Andersartigkeit aus, da keine Differenzierung durch Bedeutung diesesbei den Akteurinnen
entstand.

Die Annahmen ddboing Differenc@ heorie fihren zu folgenden vier Implikationen.

a CANA G2 simygsRimgaanhtKebntdiving of these as ongoing accomplishments means that
we cannot determine their relevance to social action apart from the context in which they are
FOO02 YL AAKSRdDG62SaikCSYyaidSNYLF{1{SNE mobppE { Ponov

Das heil3t, bei der Untersuchung von aterh Handlungen, kdnnen Kontexte, womit Komponenten von
Gender, Racand Clasggemeint sind, nicht auRer Acht gelassen werden.

Die Kontextualisierung va@ender, Racend Clasgei der Untersuchung von Handlungen zeigte seine
Bedeutung wahrend der Ausflihng des zweiten Kurses, bei dem Vorstellungen von Schénheitsidealen
aufgedeckt wurden. Als die Schiler_innen ihre Vorstellung von Frauen darstellten, die sie als schon
bezeichneten, wurde ersichtlich, dass die Geschlechtsvorstellung starkRade und Class
zusammenhi ngen. Dur ch weidsr Franenr veutden! Sclenheitskriecem 6 n e r “
festgelegt und Merkmale, wie schwarze Hautfarbe, die davon ausgeschlossen sind, wurden bestimmt.

a! &aSO02yR AYLX AOFGA2Yy 27F 2 dzNJ rads, Niiss IS0 derd@rSloed a G KIF G G
y2i NBIjdzZANE OFGSI2NAOFE RAGSNEAGE FY2y3a GKS LI NIAO
«essential» womanly and manly natures may occur in settings that are usually reserved for

members of a single sex category, Isas locker rooms or beauty salons (Gerson 1985). Some of

the most dramatic expressions of «definitive» class attaristics may emerge in claspecific
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contexts (e.g., debutante balls). Situations that involve more than one sex category, race category,
and class category may highlight categorical membership and make the accomplishment of gender,
race, and class more salient, but they are not necessary to produce these accomplishments in the
first place. This point is worth stressing, since existing flations of relations among gender, race,
and class might lead one to conclude that «difference» must be present for categorical membership
'yREZ G(KdzazZ R2YAYylIyOS (2 YIGGSN®Wao2SatkCcSyadSNyYIlF1SN
Die zweite Implikation weist auf kategorische Mitgkehaften hin, welche durch Zugehdrigkeit und
das Kategorisieren aufgrund v@ender, Racend Classentstehen kénnen. Diese Zugehdrigkeiten
schaffen Machtund Herrschaftspositionen und bringen Unterschiede und Ungleichheiten zwischen
den Kategorisierungehervor.

In Bezug auf Julia auRerte sich das konstruierte Schonheitsbild der Schiler_innen, welches sie wegen
ihres Racenicht als Identifikationsinstanz heranziehen konnte, als Ausschlussmechanismus der sich
auch imDoing Gendeniederschlug. Es wurdenfigrenzen ihredRaceim Doing Gendeerzeugt, was

die Verwobenheit zwischerRace und Gender ersichtlich machte. Der geschleshpezifische
Normierungsprozesgon Schonheit fihrte bei Julia zu einem fehlenden Zugehérigkeitsgefiihl, was sich

in ihrem Verhakn widerspiegelte, wenn sie ein Weiblichkeitsbild konstruierte, dasauf einem
Konzeptchdes Sgbns” basierte. | hr e Racezlhidemwtificidren Ber e i
zeigte sich, als sie sich nur mit weil3er Hautfarbe portréatierte. Dierelel Zugehoérigkeit konstruierte

somit in den Situationen dd3oing Gendersine Differenz und eine Ungleichheit und stérte damit ihr
Selbstbild.

a! GKANR AYLIX AOFIGAZ2Y A& (GKFGX RSLISYRAYy3I 2y K2g NI O
tobethes YS I OGAQGAGE YI & KI@S RATTS N\Feygtfensteiriakeda y 3a T2 NJ 0
1995, S.32)

Die dritte Implikation bezieht sich auf die Wahrnehmung @snder, Racand Classder einzelnen
Person. Handlungen werden unterschiedlich betrachtet unshgeh dem eigenen Kontextwissen,
interpretiert. Dabei entstehen unterschiedliche Bedeutungen fiir diejenigen die sich damit
beschéftigen.

Im ersten Kurs stellte Claudia fest, dass Kategorien flexible Variablen sind, welche blof3 geédndert oder
verschoben werdn missen, falls sie Personen ausschlief3t. Fir Claudia betraf diese Vorstellung alle
Kategorien, aul3er die des Geschlechtes, welche sie als unverdnderlich wahrnahm. Die Sichtweise das
Raceoder Classim Gegensatz zGender,nichts Naturgegebenes und deeBon Immanentes ist,

zeigt, wie unterschiedlich BetrachtungsweisamdKontextwissen sein kien.

aC2dzNIK yR FAylFfftes 2dzNJ LISNELISOGAGS FFF2NRA |y o
gender, and class as constituted in the context of the diffégenkdoings» of the
2 (i K QWéastFéanstermaker, 1995, S.32)

Die PerspektiveGender, Raceind Classals gleichzeitig erlebte soziale Handlung zu verstehen,
konstituiert ein Verstandnis fir Handlungen der Mitmenschen, die ihr Handeln aufgrund ihrer
Differerzen auf eine bestimmte Art und Weise setzen.

Dazu brachte Herbert im ersten Kurs ein Beispiel, als er sagte, dass jede_r jede_n als Mensch
betrachten soll. Die Aussage bezieht sich auf den Wunsch eine diskriminierungsfreie Welt zu schaffen,
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indem die Sichaller Personen, die an einer Situation beteiligt sind, gedeutet werden sollen und nicht
nur die eigene Sicht. Ein weiterer Vorschlag von Dora deutete auf Ahnliches, als sie erklarte, dass es
besser ist, wenn viele miteinander reden, statt sich in Kategodu betrachten. Diese Aussage
impliziert, dass jede r abgesehen von der Kategorisigrigich an einem partizipierenden
Interaktionsprozess beteiligen soll. Das wirde die unterschiedlichen Kontext€emaer, Racand
Classder einzelnen Personen offegen und fur Verstandnis unter den Akteur_innen fur die
individuellen Meinungen sorgen.

9.2 Sozialkonstruktivistisches Handeln und Denken der Schiler_innen

Das Doing Genderder Schiler_innen wurde einerseits mit der Methode der teilnehmenden
Beobachtung untesucht. Andererseits wurden durch die Methode Action Research Handlungsimpulse
gesetzt, wodurch die Schiler_innen ihre Vorstellungen von Weiblichkeit und Mannlichkeit bildnerisch
darstellten und sie im Nachhinein in Diskussionen verhandelten. Diese beidethodén
unterschieden sich darin, dass wahrend der teilnehmenden Beobachtunddiag Gendeder
Schuler_innen festgehalten wurde, welches sie selbst als Konstrukt vom kindlichen Geschlecht,
wodurch Komponenten dd3oing Studenginflossen, sahen. Als bsi den Kursen darum ging sich mit
Mannlichkeit und Weiblichkeit auseinander zu setzen, rekurrierten die Schiler_innen nicht auf ihr
Verhalten oder auf ihre Vorstellungen vom MadcHgumbSein oder vom SchuilerBchilerSein,
sondern auf ein Bild welchesesion erwachsenen Frauen und Mannern hatten. Da die Schiler_innen
diese Unterscheidung zwischen dem kindlichen und dem erwachs&egwlereingefiihrt hatten,
werden in Folge die Unterschiede hervorgehoben:

Das Doing Genderder Schuler_innen wurde im Laufeerd teiinehmenden Beobachtung
geschlechtsspezifisch getrennt voneinander wahrgenommen, da Mitverhandlungen nur in der
Externalisierung chobeobactdeh wuedene Dataus Guardecinlbssen, dass
Geschlechtergrenzen von den Schiler_innen gezogind ein heteronormatives Bild von
Geschlechtlichkeit erzeugt wurde.

Bei der Weiblichkeitskonstruktion spieloing Adultnesend Doing Studengine grofl3e RolldDaraus
resultierte, dass Schiler_innen Berufe inszenierten oder sicbhdgute Schulleishgen hervotaten.

Durch Handlungen, die solches Benehmen ausdriickten, wurdeDdagy Gendefestgelegt und
zugleich esgdtialistische Vorstellungen wigerniinftig, erwachsen und zielstrebig zu sein, dem
Weiblichkeitsbild einer Schilerin, gaschrieben. Da flhrte soweit, dass die Beurteilung der
Leistungen der Schiler_innen von der Lehrerin automatisch als schneller bewertet wurden. Dieses
Konnotieren der schnellen Aufgaben Erfiillung mit dem weiblichen Geschlecht, zeigt das sozial
konstruktivistische Konp#, indem eine Handlung den Prozess der Geschlechtskonstruktion auslést
und festigt.

Die teilnehmende Beobachtung zeigte, dass sich das kindliche Méannlichkeitskonstrukt auf das
Demonstrieren von Starke bezog. Dasddellenvon Starke wurde von den Schiiién Situationen des
Kraftemessens, der ,Verbridderung®, des Konkurrie
wurde bei korperlich schwécheren Leistungen von Schiilern Rechtfertigungshaltungen beobachtet,
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was auf ein Handeln, dd3oing Genderu verteidgen und zu reproduzieren, deutet. Auch bei der
Konstruktion des kindlich mannlichen Geschlechtes spielen Handlungen, in dem Fall die des
Starkezeigens, eine wichtige Rolle.

Insgesamt wurde durch die teilnehmende Beobachtung gezeigt, dass die Schilerhim@eachlecht

durch ein Festlegen von gewissen Handlungsnormen konstruieren, welche entweder zur Identifikation
mit oder Abgrenzung von einei@enderfiihrten. Das heil3t, das&enderin sozialen Handlungen
produziert und reproduziert wurde.

Auseinandersetingen mit FrauesBiografien zeiggn im Laufe des zweiten Malprojedd eine
Weiblichkeitsvorstellung, die hauptséchlich das Aussehen von Frauen markierte. Dabei wurden
korperliche Merkmale, wie die Haarlange oder die Haarfarbe von den Schiler_innen uréer ei
geschlechtsbezogem Normierungsprozess betrachtet Durch das Aussehen  wurden
Geschlechtszuordnungen vorgenommen und Schénheitsideale verhandelt. Merkmale bestimmten, ob
eine Person dem Schdnheitsideal entsprach oder nicht entsprach. Die Inszeniesuagssehens der
Frauen* wurde zum Merkmal von Geschlechtlichkeit. Wie aus der Aufgabe des Schreibens der
Bildgeschichte erkennbar wurde, wurden auch hier kérperliche Merkrdedalas Aussehen betreffen
geschl echtsspezi fi s c hssehentder wagiblickeh Figurder GesEhiclste wurdet a r k e
mit Aggressionen in Verbindung gebracht, wodurch Ausschliisse entstanden. Das Verhandeln von
Normen und Idealen von Schoénheit konstruierte Basng Gendeim Interaktionsprozess. An diesem
Interaktionsprozes beteiligen sich Schilerinnen und Schiler. Die Schuler ordneten Schonheit dem
weiblichen Geschlecht zu und konnotierten diese mit der geschlechtsspeaifisdeenierung des
Schminkens. Sie meinten, dass dieses Aussehen verdndernde Verhalten der Erausner
vermehrten Schénheit betragen wiirde. Ein anderes Beispiel, das von den Schiilern eingebracht wurde,
wies darauf hin, dass einer Frau ihr weibliclEnderentsagt wurde, da sie wegen ihrer Narben dem
Schonheitsideal oder dem Bild von Weiblichkéhbhmehr gerecht wurde. Das erwachsene Konstrukt

von Weiblichkeit basiert auf der Vorstellutgandlungen im Sinne einer Inszenierung von kdrperlichen
Merkmalen auszufihren, um das weibliche Geschlecht deutbar zu machen.

Unter Mannlichkeit stellten sichiel Schiler_innen eine erwachsene Man@mstruktion vor, die
gewisse Handlungsoptionen aufweisen soll, um als mannlich definiert werden zu kénnen. Einiger der
Handlungsnormen die das Mannlichkeitskonstrukt der Schiler_innen betreffen, wéren, Bier zu
trinken, FuRball zu spielen, Actionfilme zu sehen, Zeitung zu lesen oder auch Geld fur die Familie zu
verdienen. Diese Vorstellungen der Schiler_innen zeigte ein $ozistruktivistisches Konzept der
Erzeugung von Geschlecht, denn Uber die Perspektive, @ashil€cht durch Handlungen sichtbar und
definierbar wird, gingen die Schiler_gm nicht hinaus. Sie versuchtetas ein oder andere
Handlungsbeispiel zu falsifizieren, indem sie angaben, dass auch Frauen so handeln. Die prinzipielle
Einstellung, dass Hanatigen das Geschlecht bestimmen blieb die gleiche. Durch die Konstruktion von
Mannlichkeit durch verhandelte Verhaltensnormen, entstanden auch essentialistische Vorstellungen.
Solche Essenzen der Mannlichkeit kamen beispielsweise in RechtfertigungssénaterDiskussion

Uber Einkommensverteilung zu tragen. Es wurde besprochen, warum viele Schiler_innen glaubten,
dass Manner bei gleicher Leistung wie Frauen, mehr verdienen sollen als jene. Schiiler_innen
argumentierten, mit einer hoheren oder besseren &&rSchnelligkeit oder Klugheit der Manner.
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Die Gegeniberstellung der Vorstellungen von Schiler_innen Uber das kindliche und das erwachsene
Geschlecht zeigt, dass die Schiler_innen nicht nur daaetruktivistische Handlungen setzten,
sondern auch soZikonstruktivistisch dachten. Aus der teilnehmenden Beobachtung lieRR sich
schlielRen, dass die Schuiler_innen durch ihr Handaémderkonstruierten undessentialistische
Vorstellungen erzeugten. Als es darum ging tber Mannlichkeiten und Weiblichkeitemezninesm,
dachten die Schiler_innen an ein erwachsenes Bild von Geschlechtlichkeit, was zeigt, dass sie ihr
Gendernicht als fixierte, vorausgesetzte oder natirliche Begebenheit betrachteten, sondern als
veranderbar. Wenn die Schiler_innen vom Essentialisnalso von einem naturgegebenen
unverénderlichen Geschlecht ausgegangen waren, hétten sie sich als Madchen oder Bub beleuchtet.
Da sie jedoch uUber das ,richtige®“ Verhalten von
diskutierten, ergibt sich der Bluss, dass die Schiler_innen unter Geschlecht ein sozial
konstruktivistisches Konzept verstehen, das verhandelbar ist und dem eine Person entsprechen oder
nicht entsprechen kann. Das heil3t, die Schiler_innen handelten nicht nurlsozstuktivistisches

ist Bestandteil inres Denkens.

9.3 Prozess des Partizipierens

Zu Beginn der Untersuchung wurde festgestellt, dass viele geschlechtsiibergreifende Interaktionen
zwischen den Schiler_ian gibt, was den Anschein erwecktalass Schiler_innen Kkeine
Geschlechtegrenzen erzeugten. Die Analyseergebnisse der teilnehmenden Beobachtung wiesen
jedoch darauf hin, dass die Konstruktionsprozesse von Weiblichkeit von den Schiilerinnen und die von
Méannlichkeit von den Schilern gefiihrt wurden. Abgesehen von der ExternalisiroSchuler von
Weiblichkeit und der Schilerinnen von Mannlichkeit partizipierten die Schiler_innen nicht am

» b i n @oiegnGenderDas heil3t Schiiler konstruierten ihr Geschlecht durch Abgrenzung von
Schilerinnen, sowie Schilerinnen ihres durch Abgnegzuon Schilern. Dadurch entstanden
Geschlechtergrenzen, welche zu einer Vorstellung von heteronormativer Geschlechtlichkeit fiihrte.

Der getrennte Konstruktionsprozess wurde wahrend
dur ch Zugeho ounddisgkatiértt An dag Biskassion partizipierten grof3teils Schilerinnen,

die Schonheit, Nationalitat, Behinderung, Sport, Klassengemeinschaft und das Kategorisieren selbst
thematisierten. Im Anschluss rechtfertigen manche Schiiler ihr fehlendes Einbrindd®artizipieren

mi t dem Argument, -@aspr &ch“eiwar, MAdakoh aligegrerzti c h d e
hatten. Das ¥rgeschlechtlichen von Interaktionen verweist auf das Verhalten der Externalisation und

zei gt die geringe Brstruktibnsmoedssed desendarzu pditizipieien.&it © Ko
dem zweiten und dritten Malprojekivurde eine Bereitschaft fur das Partizipieren geschaffen und die
Schiler_innen konstruierten gemeinsam Vorstellungen von Geschlechtlichkeit. Das heil3t, dass die
Schié¢r _i nnen bereit waren sich bildnerisch mit den
auRerten dann im Gruppengespradhre im Malprozess entstandenen Gedanken. Wahrend den
partizipierenden Interaktionen aller Schiler_innen entstanden schlusséndjemeinsame
gesellschaftskritische Argumente Uber das sozial konstruierte Geschlecht. Schiller_innen kritisierten

an der Gesellschaft Handlungen und Vorstellungen von ihrer Geschlechtlichkeit, durch Medien,
Werbung, Zeitschriften, Normierungen und Regegem von Zugdngen an Ressourcen des
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Arbeitsmarktes ect. zu beeinflussen und zu leiten. Die Haltung der Schiler_inne bestand darin, dass
die Gesellschaft durch das Sichtbaund Unsichtbarmachen von geschlechtsspezifischen
Handlungsnormen Geschlecht diskursizeugt wird.

9.4 Selbstreflexiver Prozess

Als Forscherin war ich eine maf3gebliche Akteurin dieser Arbeit und habe Einfluss auf Ergebnisse,
Themen, Verlaufe und den gesamten Prozess genommen. Da ich flr den methodischen Rahmen die
Aktionshandlung gewahltatte, mussten alle einflussnehmenden Faktoren, die ich eingebracht hatte,
genau Uberlegt und immer wieder hinterfragt werden, um die Schiler_innen in ihrem Handeln und in
ihren Uberlegungen so wenig wie maglich zu beeinflussen. Dabei legte ich groRehtRiztaaf, die
Meinungen der Schiler_innen nicht zu bewerten, sondern lediglich Nachfragen anzustellen, ob ich die
Haltung richtig verstehe oder deute, um einen herrschaftsfreien Diskurs zu ermdéglichen. Als ich den
Verlauf der Arbeit und deren Themenach der teilnehmenden Beobachtung zum grofdten Teil
ausgearbeitet hatte, wurde Uber diesen wahrend der Ausflihrung derinfals immer wieder
reflektiert undgegebenenfalls veréandert. Wahrend der Interpretation der Ergebnisse hinterfragte ich
standig meine Ubdegungen, um mein eigenes situiertes Wissen nicht nahtlos auf die Aussagen der
Schiler_innen umzulegen. AuRerdem erklarte ich den Schiler_innen keine fachlich feministischen
Theorien, um ihre Vorstellungen und ihr Denken nicht zu beeinflussen. Die Thderi€achliteratur

wurde nur auf Materialien umgelegt und nicht direkt in das Kursgeschehen integriert. Die Kursverlaufe
legte ich so an, dass neue Informationen in den bisherigen Diskurs einflie3en konnten. Die fuhrte dazu,
dass vorherige Ergebnisse géftrund gegebenenfalls widerlegt werden konnten. Drei Annahmen
Uber das Verhalten und Interagieren der Schiler_innen anderten sich wahrend meines
Reflektionsprozesses mafgeblich, durch neue Perspektiven, die mit dem stetig wachsenden Material
eingebracht wrden.

Diese betrafen beispielsweise die beobachteten Ausschlisse, welche der Schilerin Julia
entgegengebracht wurden und von ihr sgingen. Nach dem ersten Malprojekuchte ich die
Begrindung dieses Verhaltens, iemaltenivandulia,dgsbes c hl ec h
den Schiilern ein Konkurrenzdenken und eine Verteidigungshaltung ibeng Gendegegeniber

auslosten. Nach weiteren Einbeziehen von Informationsquellen wurde diese Annahme von der
Begriindung abgeldst, daBwing Differenc®rozess diese Ausschliisse bedingten.

Eine weitere grundlegende Anderung meiner Annahme Uber Deutungen Doimg Gendeder
Schuler_innen, geschah, als in Kursen uber Weiblichkeit diskutiert wurde. Dabei &nderte sich meine
Vorstellung tber die Schilerinnena dch nach der teilnehmenden Beobachtung aus dem Material
schloss, dass AuRerlichkeit den Konstruktionsprozess der Schilerinnen nicht beeinflussten. Die
Ergebnisse des zweiten Kurses zeigten das Gegenteil, indem die Bedeutung des AuRerlichen fiir die
Schile_innen richtungweisend fiir die Geschlechtszuordnung galt.

Veranderungen im Interpretationsprozess gab es auch in Bezug auf die Mannlichkeitskonstruktionen.
Die gesamte Zuordnung der Schiler, welche ich getroffen hatte, in ein hegemoniales und ein
marginaisiertes Mannlichkeitshild wurde widerlegt, als durch den Austausch von Vorstellungen tber
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Mannlichkeit wahrend der dritten Gruppendiskussion alle Schiler_innen partizipierten. Dabei wurde
deutlich, dass alle Schiuler einheitliche Mannlichkeitsvorstellungiéien und somit eirboing Gender
im Schulalltag auslebten.

9.5 Ausblick

Die Arbeit zeigt, dass die Methode ActiBesearch in Gestalt von Malprojektdas Feld deboing
GenderUntersuchungen im Schulwesen sehr gut erganzt und zu weiterfihrenden Ergebeiisea
wichtigen Betrag leisten kann. Mit dem Ausflhren bildnerisch gesetzter Malprozesse konnten die
Schiler_innen ihren Vorstellungen von Geschlecht Ausdruck verleihen, welche in Interaktionen, die im
Schulalltag zu beobachten waren, nicht zu Tage tgtrevaren. Das Malen als Ausdrucksform von
Gedanken und Vorstellungen sorgte fir ein zu analysierendes Material, dass das VersteDeinges
GenderProzesse ermdglichte.

DieseArt des Gestaltens von Malprojekteveist nicht nur im Bereich der Geschlecliteschung auf

eine vielversprechende Methodenerweiterung, um Geschlechtsvorstellungen zu untersuchen, sie
kann auch im transdisziplindren Feld zwischen Theorie der Gender Studies und Praxis der
Kunstpadagogik sinnvoll angewendet werden. GendersensiblegBgiafindet ihre Anwendung in
Kindergarten und Schulen, um den Kindern mit padagogischen Ansétzen einen geschlechterbewussten
Umgang mit den Grundlagen der Geschlechterforschung nahetbringen. Hierbei kdnnen
Malprojekte einen zukiinftig wertvollen Be#tg leisten, da die bildnerische Auseinandersetzung, wie
diese Arbeit gezeigt hat, zu Konstruktion und Dekonstruktion von Geschlecht in einem gemeinsam,
verhandelten und partizipativen Rahmen der Gemeinschaft fihrt und somit in den Schiler_innen ein
Bewusssein fur die Veréanderbarkeit von Geschlechtsnormierungen und Stereotypen schafft. Das
bildnerische Arbeiten gilt hierbei als eine Form der Kommunikation, welche es Schiler_innen
ermdglicht fern ab ihres Sprachvermdgens mit Mitschiler_innen zu interagieeenMalen, Zeichnen

und Bilden ist ein Ausdrucksmedium, welches als eigenstandige Sprache wirkt, die beispielsweise beim
Fehlen vongemeinsamenverbalen Fahigkeiten, wegen verschiedenen Sprachkenntnissen, ein
Zusammenarbeiten bewirken kann. Aul3erdelnk der/den bildnerisch Tatigen Inhalte bewusst
werden, die durch das Denken oder das Sprechen nicht fassbar gemacht werden kénnen, was somit
einen hohen de/konstruktivistischen Gehalt mit sich bringt.

Inter- und transdisziplindre Ansatze zwischen Kunstpadégagd Geschlechterforschung gibt es seit

den 80er Jahren, als Kunstpadagog_innen begannen daran zu forsch&endieim Kunstunterricht
beriicksichtigt werden kann. Im September 1990 fand dazu zum ersten Mal die Fachtagung
», FrauenKunst Pakiua @.oN. istatt. Kunstpaddgogairmen wollten mit feministisch
gescharftem Blick auf Kunst, Kunstunterricht und Schiler*innen blicken, sowie ihre eigene-ueldens
Arbeitssituation erortern (vgl. Staudté’, 1991: S.8). Der Zweck der Tagungen war es, einen
selbstorganisierten und inhaltlich gestaltbaren Raum zu schaffen, in dem Kréfte gebiindelt, Ressourcen
vernetzt und in dem sich Frauen in der Kunstpddagogik gegeniber geschlechtsspezifischen

4“Adelheid Staudte, * 1944, Prdiir Kunstpadagogik, Johann Wolfgang Godtiméversitat Frankfurt am Main
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Fragestellungen positionieren konnen (vgl. Richiterit. nach SpiR/Rentmeister (Hrsg.) 2003: S.62).

Hei di Richter schreibt 2003, dass es bis dato vi
Publikationen der Vortragsinhalte gegeben hat (vgl. Richter, zit. nach Spiel3/Rentmeister (Hrsg.) 2003:
S.62).

DieerstP ubl i kati on hei Bt , FrauenKunstPaddqusdemk*“ von
Jahr 1991. Die zweite Publikation nimmt auf die
Tul pe ist eine Tulpe®® von Ad®9o8hkkeddte FeroHentithueg und H
betrifft die vierte Tagung im Jahr 2000 dnd wur
und Stefanie Maf®, genannt. Danach sind keine weiteren Bikblikationen erschienen. (vgl.

Jentzsctf. 2006: S. 23f)

In den erschienenen Sammelbanden der Vortrage an den Fachtagungen ging es zu Beginn um die
historische Entwicklung der feministischen Perspektive, um Debatten von Gleichheit und Differenz in
Bezug auf Koedukation, sowie um die historischen, gesellschaftlictteikonomischen Bedingungen

der Arbeit der Kunsterzieher _innen. Beispielsweise war es ein Thema, wie sich Frauen in dem
angeblich geschlechtsneutralen Feld der Kunstpddagogik emanzipieren kénnen, um in der Sprache
nicht mehr nur mit gemeint zu werden.

Spaer wurde mehr Aufmerksamkeit auf die Sensibilisierung der Kunstpadaguogiierenden gelegt,
damit sie eine Notwendigkeit darin sehen, im Unigit auch Kinstler_innenbiogiah vorzustellen,
damit sich Schiler_innen mit weiblichen Idolen identifizikénnen (vgl. Richter, 2003: S. 63).

Eine Forschungsliicke tut sich in diesem Feld im Bereich des gendersensiblen Gestaltens des
Unterrichtens in den Primarund Sekundarstufen auf. Die Tagungen haben einen neuen
Forschungszweig eroffnet, sich aber sehr dalonzentriert, diesem eine Bedeutung zuzuschreiben

und auf die Notwendigkeit dieses Feldes zu deuten. Es gibt nur sehr wenige Texte in den Béanden der
Fachtagungen, die sich mit einer Methode des gendersensiblen Gestaltens des Unterrichtes von
Kindern ausinandersetzen, was in Zukunft ein interessantes Feld darstellt, das es zu bearbeiten gilt.

“Heidi Richter, * 1942, Wissenschaftliche Mitarbeiterin Hochschule Erfurt

4Barbara Vogt, * 1952 Altenburg/Thuringen, Wissenschaftliche Mitarbeiterin Johann Wolfgang Goethe
Universi&t Frankfurt am Main

4’Angela Ziesche, * 1955, Prof.in fir Bildende Kunst Universitat Siegen

48Stefanie Marr, * 1967, Prof.in Kunstpadagogik Universitat Siegen

“Konrad Jentzsch, * 1939, Universitat Géttingen, Hochschule fur Bildende Kiinste Braunschweig
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11 Abstract

Die Arbeit widmet sich der Konstruktion ulmkkonstruktion von Geschlecht, deboing Gendeund dem
Undoing Gendeder Schiiler_innen einer vierten Volksschulklasse aus Wien. Amalysiden Interaktionen
zwischen Schuler_innen in denen Geschlecht hergestellt und verhandelt werden, sowie Feedbacks und
Aussagen der Schiler_innen tber Geschlechtlichkeit, die sie im Laufe von Malprojekten im Zuge des Action
Research Prozesses, einenstdrungsgeleiteten Einbeziehen der Schiller_innen, getroffen h&beirbeit

bietet einen Impuls fur kiinftige methodische Herangehensweisen der Forschubgjregn GendelProzessen

durch Malprojekte Sie zeigt die Verknipfung des inteind transdisziplingn Rahmes vonTheorie und
Methodenangeboen der Gender Studies und den padagogischen Part der Malprojektgestaltung.



