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1. Einleitung

In den 70er und 80er Jahren des vorigen Jahrhunderts wurde vermehrt das Phanomen
des Praxisschocks in der Schulpddagogik diskutiert. Der besagte Praxisschock
»bezeichnet ein Reaktionssyndrom der beruflichen Sozialisation von Lehrern im
Ubergang von der Hochschule in die berufliche Praxis« (Widlak 1983, 213). Der
Praxisschock kann dazu fiihren, dass z. B. eine Lehrerin' mit Ohnmachtsgefiihlen
reagiert, die sich im Arbeitsalltag in Angst, Versagen und Hilflosigkeit du3ern und
die Lehrerin dazu veranlassen, die gelernte Theorie als irrelevant fiir die Praxis
anzusehen (ebd.). Ferner haben Einstellungsforscherinnen darauf aufmerksam
gemacht, dass die von den Hochschulen vermittelten Werte und Normen selten von
den Auszubildenden angenommen werden, um sich an diesen in der Praxis zu
orientieren. Giinther und Massing (1980, 553) weisen darauf hin, dass ein Studium,
das auf verschiedenen Anschauungen aufgebaut ist, auch eine »tolerantere, offenere,
kritikfahigere, also liberalere Haltung (gegeniiber Kindern; Anm. d. V.: B. D.)
erzeugt« (ebd.). Wenn Piddagoginnen solch einen Praxisschock erleben, ziehen sie
tendenziell diese liberale, schiilerzentrierte Haltung zuriick (ebd., 554) und die
Bereitschaft wird grofer, Druck und Zwang in der Klasse einzusetzen, den
demokratischen Unterrichtsstil zuriickzunehmen und die schiilerzentrierte Haltung in
eine autoritire umzuwandeln. Das ldsst vermuten, dass Kompetenzen, die in einer

Ausbildung erworben wurden, nicht einfach in der Praxis umgesetzt werden konnen.

Der immer wiederkehrende Praxisschock zeigt auf, dass die Orientierung an
wissenschaftlichem Wissen in der Praxis eine Herausforderung in pddagogischen
Berufen darstellt. Zwar diirften Theorien und Konzepte in der Ausbildung vermittelt
werden, tritt jedoch eine unvorhersehbare Situation in der Praxis ein, verwerfen
Péadagoginnen nicht selten die gelernte Theorie, um sich »ausschlieSlich auf seinen
(ithren, Anm. d. V; B. D.) gesunden Menschenverstand zu verlassen« (Widlak 1983,
217).

! Zwecks fliissiger Lesbarkeit wird in dieser Arbeit die weibliche Form verwendet, wenn nicht anders angegeben.
Alle weiblichen Formen beinhalten sowohl die weibliche als auch die ménnliche Form.



Das problematische Verhéltnis von Theorie und Praxis und die dadurch entstehenden
Konflikte sowie die unterschiedlichen Losungsversuche des Theorie-Praxis-
Problems in der Pddagogik sind hinreichend bekannt und zahlreich diskutiert worden
(vgl. Kant 1803, Herbat 1851/1957, Viélker 1954, Flitner 1978, Mayer-Drawe 1984,
Schmied-Kowarzik 2008, u.v.m.). In dieser Masterarbeit soll jedoch kein Versuch
unternommen  werden, dieses Problem zu ld6sen. Vielmehr steht die
Auseinandersetzung mit einem spezifischen Aspekt des Theorie-Praxis-Problems im
Zentrum des Interesses, ndmlich die mentale Reprdsentation der praxisleitenden
Bedeutung von Theorien und Konzepten® von psychoanalytisch-pidagogischen

Erziehungsberaterinnen® und Lehrerinnen.

Im Zuge des Forschungsprojekts »TheoPrax«, das von Univ.-Prof. Dr. Wilfried
Datler initiiert wurde, untersucht eine Gruppe von Studierenden, der ich angehore,
mittels Befragung professionell titiger Personen in padagogischen und angrenzenden
Bereichen einen bestimmten Aspekt des Theorie-Praxis-Problems, ndmlich jenen der
mentalen Reprédsentation praxisleitender Theorien und Konzepte (Datler 2017a, 1).
Den Gruppen, die bislang gefragt wurden, gehoren psychoanalytische
Psychotherapeutinnen, Beratungslehrerinnen und Psychagoginnen,
Bewihrungshelferinnen, Volksschullehrerinnen und psychoanalytisch-paddagogische
Erziehungsberaterinnen an. Das Forschungsinteresse dieser Masterarbeit ist auf die
Professionen der Volksschullehrerinnen und psychoanalytisch-pddagogischen
Erziehungsberaterinnen fokussiert, mit denen das »Wiener Interview zur
Identifizierung der mentalen Reprisentation praxisleitender Theorien«, kurz WIRTH

genannt, (ebd.) gefiihrt wird.

Die Auseinandersetzung mit einem Teilaspekt des Theorie-Praxis-Problems stellt
einen Versuch dar, herauszufinden, ob professionell Tétige in einem Interview einen
bestimmten nachvollziehbaren Bezug zwischen Theorien bzw. Konzepten in ihrer
beruflichen Praxis darstellen (konnen). Im Rahmen der Interviews werden

professionell Tétige gebeten, an selbstgewihlten Beispielen aus ihrer Praxis

? Unter der Bezeichnung »praxisleitende Bedeutung von Theorien und Konzepten« wird in dieser Masterarbeit
das Herstellen einer Verbindung zwischen theoretischem Wissen und praktischem Handeln verstanden, die sich
dadurch auszeichnet, dass das Wissen um »Theorien oder Konzepte« eine Orientierung fiir das praktische
Handeln abgibt und in diesem Sinne »praxisleitende Bedeutung erhilt« (siche Datler 2017a).

> Wenn in dieser Arbeit von Beraterinnen oder Erziehungsberaterinnen die Rede ist, ist immer die
psychoanalytisch-pddagogische Erziechungsberaterin gemeint.



darzulegen, in welcher Weise sie sich in ihrer Arbeit an zumindest einer Theorie oder
einem Konzept orientieren (Datler 2017a, 1). Wenn es den Befragten gelingt, im
Interview Theorie und Praxis in dieser Weise in Beziehung miteinander zu setzen, ist
eine bestimmte Qualitit der mentalen Représentation der praxisleitenden Bedeutung
einer Theorie oder eines Konzepts gegeben, die es erlaubt, dariiber Auskunft zu
geben, unter Bezugnahme auf welche Theorien oder Konzepte sich die interviewten
Personen in ithrem Handeln zu orientieren. Dies entspricht einer Dimension von

Professionalitét (Strobl 2017).

Die vorliegende Masterarbeit ist wie folgt aufgebaut:

Das nachfolgende zweite Kapitel widmet sich den zwei zu untersuchenden
Professionsgruppen der psychoanalytisch-pddagogische Erziehungsberaterinnen und
der  Volksschullehrerinnen. Es  werden zentrale Charakteristika  beide
Professionsgruppen angefiihrt und beide Institutionen vorgestellt, in denen die

Erziehungsberaterinnen bzw. die Volksschullehrerinnen ausgebildet werden.

Das dritte Kapitel beinhaltet die Darstellung des Forschungsstandes zu dem
Themengebiet »Theoriegestiitztes Handeln in der Praxis von psychoanalytisch-
padagogischen Erziehungsberaterinnen und Volksschullehrerinnen« und leitet in das
Kapitel vier iiber, in welchem die drei bearbeiteten Forschungsfragen dieser

Masterarbeit dargelegt werden.

Autfbauend auf das vierte Kapitel wird im flinften Kapitel das Forschungsdesign
erldutert. Als Erhebungsmethode wird das qualitative Leitfadeninterview mit
professionell tdtigen Personen gewdihlt. Nachdem ein Leitfaden konzipiert und
Probeinterviews durchgefiihrt worden waren, konnte anhand dieser ein
Auswertungsverfahren erstellt werden. Ziel der Auswertung der Interviewergebnisse
ist es, in Anlehnung an das Konzept der qualitativen Inhaltsanalyse zu eruieren, ob
eine selbstgenannte Theorie oder ein selbstgenanntes Konzept — gegebenenfalls mit
wissenschaftlichen Anspruch — in Verbindung mit einer konkreten Praxissituation

gebracht werden kann und ob erkannt werden kann, in welcher Qualitit die



Befragten die praxisleitende Bedeutung der genannten Theorie bzw. des genannten

und Konzepts erldutern.

Das sechste Kapitel beinhaltet die Auswertung sowie die Analyse und Interpretation
mittels der gewédhlten Methode. Dabei werden alle Interviews einzeln nach der

gewihlten Methode analysiert.

Im siebten Kapitel werden die Ergebnisse der Auswertung zusammengefasst, im

achten Kapitel die Forschungsfragen beantwortet.

Das neunte Kapitel dient einem anschlieBenden Uberblick, indem die wesentlichsten
Erkenntnisse dieser Masterarbeit zusammengefasst werden. Das abschlieBende
zehnte Kapitel behandelt die disziplindre Anbindung dieser Masterarbeit an die

Bildungswissenschaft.



2. Die zu untersuchenden Professionsgruppen

Zunichst werden die Tatigkeitsbereiche von psychoanalytisch-pddagogischen
Erziehungsberaterinnen sowie von Volksschullehrerinnen in Osterreich dargestellt, um
einen Uberblick iiber das Berufsfeld der interviewten Berufsgruppe zu erhalten,
beginnend mit Ausfiihrungen iiber psychoanalytisch-pddagogische
Erziehungsberatung. Im  Anschluss werden der Ausbildungslehrgang der
Arbeitsgemeinschaft Psychoanalytische Pddagogik (APP) und mogliche Berufsfelder

psychoanalytisch-pddagogischer Erziehungsberaterinnen angefiihrt.

Im zweiten Unterkapitel folgt eine Darstellung des Tatigkeitsfeldes von
Volksschullehrerinnen. Dabei wird der allgemeine Aufbau der Ausbildung angefiihrt
und weiterfiihrend die Pddagogische Hochschule fiir Niederdsterreich (PH f. NOE) als

Ausbildungsinstitution kurz vorgestellt.

2.1 Psychoanalytisch-padagogische Erziehungsberatung

Die Erziehungsberatung stellt das »élteste Feld psychoanalytischer Beratung« dar und
ist bedingt durch ihre Entstehungsgeschichte stark mit der Stadt Wien verbunden
(Datler et. al. 2004, 615). Besonders der Psychoanalytiker August Aichhorn und der
Individualpsychologe Alfred Adler waren zentrale Personlichkeiten, die maB3geblich
beim Aufbau einer tiefenpsychologisch-fundierten Erziehungsberatung beteiligt waren

(Datler 1999, 7).

Dem Wiener Modell der »psychoanalytisch-pidagogische Erziehungsberatung« *
zufolge konnen Beraterinnen einerseits bei schwierigen und belastenden

Erziehungssituationen zumeist von Eltern oder Piddagoginnen kontaktiert werden

* Es gilt darauf hinzuweisen, dass es neben »psychoanalytisch-padagogische Erziehungsberatung« auch
»Erziehungsberatung« gibt. Dabei ist im bundesweiten Jugendwohlfahrtsgesetz keine einheitliche Regelung bzw.
kein Paragraf zu finden, der anfiihrt, was unter Erzichungsberatung zu verstehen ist und wer befugt ist, diese
auszuiiben (Jugendwohlfahrtsgesetz o. A.). Psychoanalytisch-pddagogische Erziehungsberatung diirfen in
Osterreich hingegen nur Personen anbieten, die den Ausbildungslehrgang der APP in Wien absolviert haben.



(Homepage der Arbeitsgemeinschaft Psychoanalytische Pddagogik 2017a). Es kann
psychoanalytisch-pddagogische Erziehungsberatung auch dann von Eltern oder
Padagoginnen herangezogen werden, wenn eine positive Verdnderung der
Erziehungsschwierigkeiten und Verhaltensauffilligkeiten von Kindern erzielt werden
soll (ebd.; Datler 1999, 24). Durch die gemeinsame Arbeit mit den Eltern oder
Pidagoginnen versucht die Erziehungsberaterin eine Verbesserung und/oder Anderung
bei Verhaltensauffilligkeiten, Entwicklungsschwierigkeiten und anderen Symptomen
von Heranwachsenden zu erzielen (Homepage Arbeitsgemeinschaft Psychoanalytische
Péadagogik 2017a). Dabei bezieht die Beraterin das gesamte Umfeld des Kindes sowie
alle beteiligten Personen in ihre Uberlegungen ein (Datler 1999, 21). Eltern bzw.
Pddagoginnen spielen eine wesentliche Rolle in der psychoanalytisch-padagogischen
Erziehungsberatung. Denn mithilfe der Eltern kann die Beraterin zum Beispiel jene
Informationen erhalten, die in Kombination mit ihrem Fachwissen zu der Bildung von
Hypothesen iiber die (unbewussten) Ursachen des Problems fiihren koénnen
(Homepage Arbeitsgemeinschaft Psychoanalytische Pddagogik 2017b). Denn der
»psychoanalytisch-padagogischen Erziehungsberatung liegt die Annahme zugrunde,
»dass neurotische Symptome« von Kindern zwar Ausdruck innerer Konflikte sind,
diese aber hédufig noch nicht so verfestigt sind, dass sie nicht durch eine Verdnderung
der kindlichen Objektbeziehung beeinflusst werden konnen« (Hervorhebung im

Original; Homepage Arbeitsgemeinschaft Psychoanalytische Pddagogik 2017b).

Das Konzept der psychoanalytisch-padagogischen Erziehungsberatung hilft Eltern und
Pddagoginnen, »sich in das Kind, seine Bediirfnisse und Schwierigkeiten einzufiihlen«
(Homepage Arbeitsgemeinschaft Psychoanalytische Péddagogik 2017b), um die
Beziehungsgestaltung zwischen der hilfesuchenden Person und dem Kind langfristig
zu verbessern. Auch will sie die Eltern bzw. die Pddagogin dazu anleiten, »wie
padagogisches Handeln die Entwicklungsinteressen von Kindern férdern kann« (ebd.).
Dies ist ein markanter Unterschied zu manch Beratungsmodellen, denn die
psychoanalytisch-pddagogische Erziehungsberaterin versucht nicht Hilfesuchenden
schnelle Ratschldge, Diagnosen oder Problemdeutungen (ebd.) zu erteilen, sondern
setzt sich zum Ziel, ein bereites Spektrum an Gegebenheiten (auch affektive Prozesse)
zu beriicksichtigen, damit Eltern bzw. Piddagoginnen das von der Beraterin vermittelte
Wissen auch wirklich wahr- und aufnehmen konnen (Homepage der

Arbeitsgemeinschaft Psychoanalytische Pddagogik 2017b).



2.1.1 Der Ausbildungslehrgang »psychoanalytisch-pddagogische

Erziehungsberatung«

In der Ausschreibung zum aktuellen siebenten Lehrgang’ der Arbeitsgemeinschaft
Psychoanalytische Pédagogik wird »psychoanalytisch-padagogische
Erziehungsberatung« als Praxisfeld angewandter Psychoanalyse angefiihrt (APP
Ausschreibung o. J. 7. Lehrgang, 2). Mit der Bezeichnung »psychoanalytisch-
padagogisch« wird eine Methode verstanden, die ohne eine psychotherapeutische
Ausbildung auskommt, aber psychoanalytische Theorien beinhaltet, die fiir diese Form
von Erziehungsberatung von zentraler Bedeutung sind.

Die Ausbildung zur psychoanalytisch-padagogischen Erziehungsberaterin kann im
Zuge eines Ausbildungslehrgangs in der Arbeitsgemeinschaft Psychoanalytische
Pidagogik (kurz APP), die 1996 von Figdor mitbegriindet wurde®, in Wien absolviert
werden. Im Hinblick auf die Aufnahmekriterien der APP gilt es, ein (in naher Zukunft)
abgeschlossenes Masterstudium in Bildungs- oder Erziehungswissenschaft bzw.
vergleichbare Studien mit Master- oder hoherwertigem Studienabschluss vorzuweisen
(Homepage Arbeitsgemeinschaft Psychoanalytische Padagogik 2017c).

Die Ausbildung ist hauptsédchlich fiir Pidagoginnen konzipiert worden und in zweiter
Linie fiir Psychologinnen, die sich mit dem Arbeitsfeld der »Psychoanalytischen
Péadagogik« beschiftigen. Der Lehrgang startet alle drei Jahre mit maximal zwolf
Teilnehmerinnen, die ihre Ausbildung in einer Studiendauer von mindestens acht bis
maximal vierzehn  Semestern abgeschlossen haben sollten (Homepage
Arbeitsgemeinschaft Psychoanalytische Pddagogik 2017¢).

Allgemein umfasst der Lehrgang zehn Module, die im Zuge der Ausbildung behandelt
werden. Darunter fallen der Theoriekurs, das Literaturseminar, die Infant-Observation,
die Lehrberatung, praktische Ubungen und Erfahrung im Umgang mit Kindern und
Jugendlichen, der Rorschach-Kurs, methodische Supervision, Balintgruppen,
Einzelsupervision  und  Selbsterfahrung  (Homepage  Arbeitsgemeinschaft

Psychoanalytische Piddagogik 2017c; Figdor 2008b, 351)’.

> Der siebente Lehrgang startet voraussichtlich im Oktober 2017.

® Fiir eine ausfiihrliche Darstellung der Entstehungsgeschichte der APP wird auf Datler, W. (2008), Mayerhofer,
M., Weiss, T. (2008) und Figdor, H. (1998) verwiesen.

7 Eine detaillierte Ausfiihrung der zehn Ausbildungsmodule kann sowohl auf der Homepage der
Arbeitsgemeinschaft Psychoanalytische Pddagogik als auch beispielhaft bei Figdor (1999, 2008b) nachgelesen
werden.



Ziel des Lehrgangs ist einerseits, dass die Auszubildenden die Féhigkeit erlangen,
»Eltern und professionellen Pddagoglnnen Unterstiitzung im Umgang und in der
Beziehungsgestaltung mit Kindern zu geben, die insofern »paddagogische ist, als sie
sich vorrangig an den Entwicklungsinteressen des Kindes orientiert« (APP
Ausschreibung o. J. 7. Lehrgang, 2). Andererseits setzen sich Auszubildende damit
auseinander, wie man Klientinnen »piddagogische Haltungen und Orientierungen so
vermitteln kann, dass sie auch angenommen und verinnerlicht werden und in weiterer
Folge das erzieherische Handeln verdndern kénnen« (APP Ausschreibung o. J. 7.

Lehrgang, 2).

2.1.2  Arbeitsfelder der psychoanalytisch-pddagogischen Erziehungsberatung

Psychoanalytisch-pddagogische Erziehungsberatung bietet ein breites Spektrum an
Unterstiitzungsmaflnahmen fiir Eltern und Padagoginnen an. Den Klientinnen werden
Hilfestellungen in  Bereichen allgemeiner  Erziehungsfragen, alltdglicher
Erziehungsprobleme sowie bei familidren Belastungen geboten (Mayerhofer/Weiss
2008, 18). Je nach Symptom bzw. Problemlage eines Kindes bzw. der Familie gibt es
spezialisierte Anlaufstellen. Grundsétzlich bietet aber jede psychoanalytisch-
padagogische Erziehungsberaterin » Allgemeine Erziehungsberatung« an.

»Spezielle Erziehungsberatung« unterteilt sich wiederum in acht Bereiche, die auf
spezielle Problemlagen spezialisiert sind (APP Wien, Spezielle Erziehungsberatung
2017d, 1-13)®. Neben der Titigkeit in privater Praxis arbeiten psychoanalytisch-
padagogische Erziehungsberaterinnen in pddagogischen Institutionen (Kindergarten,
Schule, Heim, etc.), in Familienberatungsstellen sowie in der Beratungsarbeit mit
Migrantinnen und Fliichtlingen. Des Weiteren arbeiten einige in der ambulanten
Frithférderung, in der Erwachsenenbildung, in der mobilen Erziehungsberatung sowie

in der Familienintensivbetreuung (APP Ausschreibung 7. LG o. J., 2).

¥ Auf der Internetseite der APP Wien sind Kontaktinformationen beziiglich des Angebots der unterschiedlichen
psychoanalytisch-pddagogischen  Erziehungsberaterinnen, allgemeine Erziehungsberatung und spezielle
Erziehungsberatung einzusehen: http://www.app-wien.at/erzichungsberatung




Nachdem die Arbeit und die Ausbildung von psychoanalytisch-pddagogischen
Erziehungsberaterinnen sowie deren Ausbildungseinrichtung vorgestellt wurden, steht
das Volksschullehramt, dessen Ausbildung und die Ausbildungseinrichtung
»Piadagogische Hochschule fiir Niederosterreich« im Fokus des nachstehenden
Unterkapitels. Letztes hat damit zu tun, dass die meisten interviewten Personen an

dieser Pddagogischen Hochschule (PH) ausgebildet wurden.

2.2  Das Volksschullehramt

Die Volksschule ist eine Schulform, die zwei Grundstufen umfasst: Grundstufe I
(Vorstufe, 1. Klasse und 2. Klasse) und Grundstufe II (3. und 4. Klasse) (Wolhart,
Bohm, Grillitsch et. al. 2016, 17). Dem Bildungsauftrag der allgemeinbildenden
Schule zufolge hat die Volksschule »ausgewogene Bildung im sozialen, emotionalen,
intellektuellen und korperlichen Personlichkeitsbereich« (BMUKK, 2012, 9) zu

vermitteln und dabei die Individualitét eines jeden Kindes zu wahren (ebd., 10).

Die Volksschule bzw. die Volksschullehrerin hat im Sinne des »Allgemeinen
Bildungszieles« (BMUKK 2012, 9) folgende Aufgaben zu erfiillen:

* »Entfaltung und Forderung der Lernfreude, der Fahigkeiten, Interessen und
Neigungen;

e Stirkung und Entwicklung des Vertrauens der Schiilerin bzw. des Schiilers in
die eigene Leistungsfahigkeit;

* Erweiterung bzw. Aufbau einer sozialen Handlungsfahigkeit;

* Erweiterung sprachlicher Fahigkeiten;

* Entwicklung und Vermittlung grundlegender Kenntnisse, Fertigkeiten,
Einsichten und FEinstellungen, die dem Erlernen der elementaren
Kulturtechniken, einer sachgerechten Begegnung und Auseinandersetzung mit
der Umwelt sowie einer breiten Entfaltung im musisch-technischen und im
korperlichen Bereich dienen,;

* Schrittweise Entwicklung einer entsprechenden Lern- und Arbeitshaltung;

* Ausgehend von den eher spielorientierten Lernformen der vorschulischen Zeit

zu bewusstem, selbststindigem, zielreichendem Lernen hinfiihren«

(BMUKK 2011, 9f).



Dabei hat sich die Volksschule die individuelle Forderung eines jeden Kindes zum
Ziel zu setzen, was erzieherische wie lernbezogene MaBlnahmen mit einschlief3t

(BMUKK 2012, 9f).

Um diese »Allgemeine Bildungsziele«’ der Volksschulen erfolgreich in der Arbeit mit
Kindern zu vermitteln, bendtigt es eine qualifizierte Lehrerin (ebd., 11). Diese soll
gemill dem Hochschulgesetz 2005 §9 auf Grund des Erwerbs des »Lehramtes fiir
Volksschulen« neue wissenschaftliche Erkenntnisse in den Unterricht einflieBen lassen
konnen (Hochschulgesetzt 2005, § 9). Dabei sieht der Absatz §9 des
Hochschulgesetzes vor, Auszubildende so weit zu professionalisieren, dass »sie den
gesellschaftlichen Herausforderungen gewachsen sind und ihre unterrichtenden und

erzieherischen Pflichten und Aufgaben bestens erfiillen konnen« (ebd.).

2.2.1 Autfbau der Ausbildung des Volksschullehramts

Lehrerinnen des Volksschullehramts konnen die Pddagogische Akademie oder die
Péadagogische Hochschule absolviert haben. Erstere ist eine Ausbildungseinrichtung,
die es in der Zeit von 1967 bis 2007 gab. Ab 1. Oktober 2007 wurden alle
Pidagogischen Akademien (PADAK) in Pidagogische Hochschulen (PH)

umfunktioniert, um sie in das Osterreichische Hochschulwesen einzubetten.

Die Lehrerinnen die interviewt worden sind haben das Hochschulstudium
abgeschlossen, das 180 ECTS umfasst und in der Regel nach sechs Semestern
abgeschlossen wird. Nach Abschluss des Studiums und dem Verfassen einer

Bachelorarbeit wurde ihnen der Titel »Bachelor of Education« (BEd) verliehen'’.

Péadagogische Hochschulen sind Ausbildungseinrichtungen, die an einem einphasigen

Modell der Lehrerinnenbildung ausgerichtet sind, in welchem »die

? Siche BMUKK (2012, 9).

19 Es soll darauf hingewiesen werden, dass aktuell 2016/2017 die letzten Studienginge, so wie sie hier dargestellt
werden, auslaufen und ab 2017 nur noch das Modell der Primarstufe (fiir Volks-, Mittel- und
Sonderschullehrerinnen) gewéhlt werden kann. Mehr Informationen iiber die Ausbildung in Niederdsterreich ist
unter

https://www.ph-noe.ac.at/fileadmin/root_phnoe/Ausbildung/Curr Primar v_8-01 2015-07-12.pdf einzusehen. Die
PédagoglnnenNeu Ausbildung (Primarstufe) umfasst hingegen 240 ECTS plus vorgesehenen MA-Studium
(https://www.bmb.gv.at/schulen/pbneu/faq/faq.html#heading 3 Was_aendert_sich konkret ).
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berufswissenschaftliche und die berufspraktische Ausbildung parallel« (Arnold et. al.
2011, 47) zu absolvieren sind. Die Verbindung dieser beider Bereiche stellt das Modul
»berufspraktische Studien« im Umfang von 36 ECTS her. Die »berufspraktischen
Studien« sind in allen sechs Semestern zu absolvieren. Dabei verlduft die Gewichtung

wie folgt:

Im ersten Semester hospitieren Studierende in Tagespraktika, im zweiten Semester
konnen erste eigene Erfahrungen im Bereich des Unterrichtens gemacht werden.

Je hoher das Semester, desto mehr Verantwortung erlangen Auszubildende und desto
intensiver lernen sie die Perspektive der Lehrerinnen kennen. In den letzten Semestern
werden iiber einen bestimmten Zeitraum Einzelpraktika am Stiick absolviert (Arnold

et. al 2011, 47).

Es gibt unterschiedliche Curricula der Pddagogischen Hochschulen (PH Burgenland,
PH Klagenfurt, PH Niederosterreich, PH Oberosterreich, PH Steiermark, PH Salzburg,
PH Innsbruck, PH Vorarlberg, PH Wien und vier Kirchlich Padagogischen
Hochschulen an diversen Standorten), die sich am Hochschulgesetz 2005 orientieren.
Alle 0Osterreichischen Péddagogischen Hochschulen haben hohe Anforderungen an
Qualifikations- und Kompetenzprofile. Dennoch unterscheiden sich die jeweiligen

Curricula fiir das Volksschullehramt in threm Umfang und ihrer Darstellung.

Es kann nicht auf alle Curricula der Pddagogischen Hochschulen in dieser
Masterarbeit eingegangen werden, da dies den Umfang der vorliegenden Arbeit
sprengen wiirde. Davon abgesehen konnten mehrheitlich Lehrerinnen fiir ein Interview
gewonnen werden, die ihre Ausbildung an der Pddagogischen Hochschule fiir
Niederdsterreich absolvierten. Nur eine Lehrerin gab die Padagogische Akademie'' als
thre Ausbildungsinstitution an. Aus diesen Griinden wird nachstehen nur die
Péadagogische Hochschule fiir Niederdsterreich und das Curriculum vorgestellt,

nachdem die interviewten Personen ihr Lehramtsstudium absolviert haben.

" Fiir niihere Informationen iiber die Péadagogische Akademie sowie ihrem Curriculum kann beispielhaft auf
»Buchberger. F, Riedl, J (Hrsg.) (1987): Lehrerbildung — Heute. Kommentar zum Lehrplan der Pddagogischen
Akademie, Teil 1. Wien: BMUKS« verwiesen werden.
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2.2.2 Padagogische Hochschule fiir Niederdsterreich

Das Ziel des Bachelorstudiums »Lehramt fiir Volksschulen« an der Padagogischen
Hochschule Niederosterreich beinhaltete einerseits die Berufsausbildung bzw. die
Berufsbefdhigung als Volksschullehrerin, andererseits diente sie als eine
wissenschaftlich fundierte Ausbildung und Berufsvorbildung fiir die Arbeit in anderen
padagogischen bzw. erzieherischen Handlungsfeldern (Curriculum der PH f. NOE
2011, 4). Dabei orientierte sich das Studienangebot, laut Curriculum (2011, 3), an sich
verdndernden  »Professionalisierungserfordernissen und am  Transfer neuer
wissenschaftlich-berufsfeldbezogener Erkenntnisse«. Um als ordentliche Studierende
aufgenommen zu werden, wurden Féhigkeiten und Fertigkeiten getestet, die als
Voraussetzung fiir die Zulassung zu dem Studium galten. In diesem
Aufnahmeverfahren wurden Studienanwérterinnen auf ihre musikalisch-rhythmische
Eignung, Bildungsfihigkeit und korperlich-motorische Eignung gepriift. Ferner galt es
die Eignung in der lebenden Fremdsprache Englisch nachzuweisen, sei es in Form von
einem Maturazeugnis oder einem miindlichen Gesprdch (Curriculum der PH f. NOE

2011, 8).

Das Studium Volksschullehramt der Pddagogischen Hochschule fiir Niederdsterreich
beinhaltete laut Curriculum (2011, 6f.)) vier Studienfachbereiche, die sich in
Fachdidaktik bzw. Fachwissenschaft (84 ECTS), Humanwissenschaft (39 ECTS),
schulpraktische Studien (36 ECTS) und erginzende Studien (12 ECTS) aufteilten.

Die Inhalte der vier Studienfachbereiche wurden in 30 Modulen gelehrt. Dabei fielen
die Gewichtungen der Studienfachbereiche von Modul zu Modul unterschiedlich aus.
Als schriftliche Abschlussarbeit ist eine Bachelorarbeit (9 ECTS) vorgesehen
(Curriculum der PH f. NOE 2011, 6f.).

Nachdem beide Professionsgruppen sowie deren Ausbildung iiberblickshaft vorgestellt

wurden, dient das folgende Kapitel der Hinfithrung zur Forschungsliicke.
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3. Theoretische Hinfiihrung zu den Forschungsfragen der

vorliegenden Arbeit

In der vorliegenden Masterarbeit wird von der Annahme ausgegangen, dass
professionell Tétige imstande sind, tiber die Bedeutung von Theorien und Konzepten fiir
thre Praxis nachzudenken und dariiber zu sprechen. Im Forschungsprojekt » TheoPrax«,
in welchem die vorliegende Masterarbeit eingebettet ist, wird von einem »bestimmten
Zusammenhang zwischen Professionalitidt, Theorie und Praxisvollzug ausgegangen«

(Datler 2017a, 1). Dabei wird angenommen,

»dass sich psychosoziale Professionalitit unter anderem dadurch auszeichnet, dass sich
Personen, die in psychosozialen Feldern professionell titig sind, zumindest in bestimmten
Situationen ihrer Arbeit an wissenschaftlichen Theorien oder wissenschaftlich fundierten

Konzepten orientieren, und dass sie in der Lage sind, dariiber — zumindest exemplarisch — in gut

nachvollziehbarer Weise Auskunft zu geben« (ebd.).

Professionell Tétige sollen in diesem Sinn begriinden konnen, warum sie in
ausgewdhlten Situationen wie handeln. Das Sich-Orientieren an wissenschaftlichen
Theorien bzw. Konzepten bildet hierfiir die Basis. Darunter wird das »In-Bezug-Setzen«
der Theorie zur einer Praxissituation verstanden. Welche Schwierigkeiten es zu

beachten gibt, ist Inhalt des folgenden Kapitels.

3.1 Bezug der Theorie zur Praxis

Indem eine Theorie bzw. ein Konzept »in Bezug« zu einer Praxissituation gesetzt wird,
kann sie auch als praxisleitend beschrieben werden, wenn sich dieser Bezug dadurch
auszeichnet, dass die Gestaltung von Praxis in Orientierung an dieser Theorie erfolgt ist.
In diesem Sinn kann »praxisleitend« als das Bindeglied zwischen wissenschaftlicher

Theorie und praktischem Handeln angesehen werden (vgl. Datler 2017a).
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Allerdings diirfte es in pddagogischen Bereichen ein schwieriges Unterfangen sein, sich
an Theorien und Konzepten bewusst zu orientieren. Vielmehr diirfte es Handlungstypen
geben, die sich auf Wissen beziehen, das eher intuitiv und implizit zum Ausdruck

kommt.

Neuweg (2005, 209) zum Beispiel erwédhnt in seinem Artikel »Emergenzbedingungen
padagogischer Konnerschaft« einen Handlungstypus, der sich »durch seinen intuitiven
Charakter bei gleichzeitig hoher Flexibilitit (in der Praxis, Anm. d. V.: B. D.)
auszeichnet«. Dabei bezieht sich Neuweg (2005, 208) auf implizites Wissen, das fiir ihn
eine Wissensform darstellt, die sich nicht durch Planbarkeit auszeichnet, sondern in der
man sich auf die speziellen, verdnderten Gegebenheiten einlassen muss. Implizites
Wissen sei nach ihm (ebd.) intuitiv, da es sich im Handeln selbst zeigt. Hier verweist er
jedoch darauf, dass professionell Tadtige oft Schwierigkeiten haben dieses Wissen
sprachlich auszudriicken. Nichtsdestotrotz sollten professionell Tétige rechtfertigen
konnen, warum sie etwas so tun. In den Worten Neuwegs ausgedriickt, bedeutet das,
»dass Professionelle nicht einfach auch schon tun kénnen, was sie wissen, dass sie aber

immer wissen miissen, was sie tun« (Neuweg 2005, 215).

Eine Studie, die sich zum Teil auch mit implizitem Wissen beschiftigt, wurde von
Terhart et. al. (1994, 196) durchgefiihrt. Dabei befragten sie ein Sample von 514
Lehrerinnen und Lehrer zu ithren Berufsbiografien. Eine Frage in dieser Studie zielte
darauf ab, mehr iiber die Quelle des Wissens in Praxissituationen zu erfahren (ebd.).
Etliche Lehrerinnen gaben in dieser Studie an, sich in der Praxis vermehrt an beruflicher
oder personeller Erfahrung bzw. Intuition zu orientieren. In anderen Worten:
Lehrerinnen orientieren sich zumeist an implizitem und weniger an wissenschaftlichem

Wissen.

Auch Datler (2003, 243) macht bezugnehmend auf Polanyi (1966) darauf aufmerksam,
dass Padagoginnen dazu tendieren, sich am impliziten Wissen zu orientieren. Mit Clark
und Peterson (1986) kann diese Annahme gestédrkt werden, denn sie fanden heraus, dass
Lehrerinnen nur etwa alle zwei Minuten eine bewusste Entscheidung treffen. Wenn
dann bei den Lehrerinnen nachgefragt wird, ob sie wissenschaftliches Wissen explizit
darstellen konnen, reagierten sie mit Widerstand. Arnold et. al. (2011, 105) erkldren

dieses Verhalten damit, dass die Lehrerinnen auf Basis von implizitem Wissen handeln,
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das sich zwar in der Handlung zeigt, aber nur teilweise verbal dargestellt und

rekonstruiert werden kann, wie auch Neuweg (2005) bemerkt hat.

Donald A. Schon befasst sich in seinem Buch »The Reflective Practitioner« (1983) auch
mit implizitem Wissen und den zunehmenden komplexen Situationen, mit denen sich
professionell titige Personen in der Praxis konfrontiert sehen (Schon 1983, 14). Darin
spricht der Autor unter anderem tiiber » Wissen-in-der-Handlung« (knowing in action)
und davon, dass die handelnden Personen sich nicht bewusst sind, wie sie zu diesem
Wissen, nach dem sie handeln, gekommen sind, und kénnen ihr Handeln nicht verbal
beschreiben (Altrichter 2000, 204; Schon 1983, 49). Um sich des impliziten Handelns
in einer der Situation bewusst zu werden, ist es nach Schon nétig iiber dieses »Wissen-
in-der-Handlung« (knowing in action) zu reflektieren. Dabei kann es in der Handlung
oder nach der Handlung zur Reflexion kommen. Meist kommt es zu dieser Art von
Reflexion dann, wenn ein Problem vorliegt bzw. wenn ein Ereignis eintritt, das nicht
geplant war (Schon 1983, 26). »Reflexion-in-der-Handlung« (reflection in action) wird
dann von professionell tdtigen Personen ausgefiihrt, wenn zum Beispiel weiter ein
Problem besteht, das nicht aufgrund von Routine 16sbar ist und deshalb als
definitionswiirdig angesehen wird. Dabei wird im ersten Schritt das Problem benannt
und die Reichweite des selbigen erkundet (naming and framing). Die professionell
tatigen Personen verstehen die neue Situation »als eine bekannte in Analogie zu einer
anderen; sie >benennen< sie dementsprechend und versuchen, die Konsequenzen
durchzudenken, die sich aus dieser Rahmung des Problems ergeben haben«
(Hervorhebung im Original, Altrichter 200, 205). Dabei wird die neu gedachte
Vorgehensweise iiber die gegebene Situation »iibergestiilpt«. Da die Praktikerinnen
nicht wissen, ob dieses »Uberstiilpen« ohne weitere Konsequenz verliuft, gilt es die
Situation zu beobachten und auf Anderungen zu reagieren (Altrichter 2000, 205fff). Es
wird hier in der Handlung liber die Handlung reflektiert. In der »Reflexion-iiber-die-
Handlung« (reflection on action) hingegen, reflektieren professionell Tatige im
Nachhinein iiber die Handlung. Dieses Zuriicktreten bzw. Austreten ermoglicht der
professionell tdtigen Person iiber ihr Handeln und Wissen nachzudenken, es zu
analysieren und neu zu strukturieren, sprich zu reflektieren (sowohl {iber alltdgliches als
auch iiber wissenschaftliches Wissen) (Altrichter 2000, 208f), und zwar nach der

Situation.
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Die Handlungstypen nach Schon (1983) zeigen die Moglichkeit, »implizites Wissen im
Handeln zu nutzen sowie in und iiber Handlungen reflektieren zu konnen« (Steinhardt
2005, 69). Jedoch bezieht sich Schon (1983) in seiner Ausfiihrung auf implizites
Wissen, das entweder in der Handlung oder nach der Handlung durch Reflexion
bewusst gemacht wird. Professionelle sollen aber zumindest im Hinblick auf bestimmte
Praxismomente imstande sein, ihr Handeln (mit theoretischem Wissen) zu begriinden,
dariiber in Fachsprache zu sprechen konnen (Messner 2007, 375), damit ihre

Handlungslogik nachvollziehbar und kritisierbar sein kann (Zierer 2009, 71).

Ob vorgesehen ist, dass psychoanalytisch-paddagogische Erziehungsberaterinnen und
Volksschullehrerinnen als Repridsentanten psychosozialer Professionen die Fahigkeit
des bewussten In-Beziehung-Setzens von Theorien bzw. Konzepten zu einer

Praxissituation in ihrer Ausbildung erlernen, wird im Folgenden thematisiert.

In einer Analyse des Curriculums wurde auf Theorien und Konzepte geachtet, die laut
den Ausfithrungen der APP (Ausschreibung 7. LG, o. J.) und Figdors Biichern und
Artikeln (1999, 2002, 2008) sowie laut Curriculum der Padagogische Hochschule fiir
Niederosterreich (2011) eine praxisleitende Bedeutung haben sollten. Zur
Veranschaulichung werden einige praxisleitende Theorien und Konzepte, die in beiden
Ausbildungscurricula zu finden sind, beispielshaft angefiihrt, beginnend mit dem der

Arbeitsgemeinschaft Psychoanalytischen Pddagogik (APP).

3.2 Hinweise auf praxisleitende Theorien und Konzepte im
Ausbildungscurriculum der Arbeitsgemeinschaft Psychoanalytischen

Péadagogik

Das  Curriculum des  Ausbildungslehrgangs  »psychoanalytisch-pddagogische
Erziehungsberatung« gliedert sich in zehn zu absolvierende Module. Ziel der folgenden
Darstellung ist es aufzuzeigen, dass in der Ausbildung zur psychoanalytisch-
padagogischen Erziehungsberaterin praxisleitende Theorien vermittelt werden sollen
sowie die Féhigkeit, theoretisches Wissen mit einer konkreten Praxissituation in

Beziehung zu setzen.
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Der »Theoriekurs« ist ein Modul, das u. a. die theoretische Wissensvermittlung iiber das
Erstgespriach, das diagnostische Arbeitsbiindnis, die projektive Diagnostik, die
Indikationsstellung, die Testbesprechung, das piddagogische Arbeitsbiindnis, die
postdiagnostische Erziehungsberatung, die Auftkldarung padagogischer Geister sowie die
Modifikation von Methoden und Setting beinhaltet (Figdor 2008b, 351fff.). Dabei
vermittelt der »Theoriekurs« Methoden bzw. Konzepte der psychoanalytisch-

pidagogischen Erzichungsberatung'? (APP Ausschreibung 7. LG o. J., 5).

Das Modul Infant-Observation'” ldsst ebenfalls eine praxisleitende Vermittlung von
Theorien und Konzepten erkennen. Es wird den Kursteilnehmerinnen, laut Figdor

(2002), ermoglicht sich an theoretischem Wissen in der Praxis zu orientieren.

Das Modul »praktische Ubungen« ermdglicht es, wie die Modulbezeichnung vermuten
lasst, Praxis nach angeeignetem Wissen zu gestalten (APP Ausschreibung 7. LG o. J.,
6). Beispielhaft erproben die Teilnehmerinnen die Durchfiihrung von diagnostischen
Verfahren, von Erstgesprichen sowie die erste Kontaktaufnahme mit Kindern und
Jugendlichen. Die daraus resultierenden Erkenntnisse werden im Theoriekurs
besprochen, in dem die Auszubildenden iiber ihre Erfahrungen referieren (APP
Ausschreibung 7. LG o. J., 6). Ab dem letzten Semester ist es den
Ausbildungsteilnehmerinnen unter Supervision moglich, als psychoanalytisch-
padagogische Erziehungsberaterinnen titig zu sein. Dabei sieht die APP vor, dass die

Auszubildenden sich in der Praxis am erworbenen Wissen orientieren (ebd., 7).

Den Ausfithrungen ist zu entnehmen, dass in der von der APP angebotenen Ausbildung
praxisleitende Theorien bzw. Konzepte vermittelt werden sollen. Es handelt sich bei der
Ausbildung zur psychoanalytisch-pddagogischen Erziehungsberaterin um ein Konzept,

das einem klarem Theoriegeriist unterliegt, nach dem in der Ausbildung gelehrt wird.

12 Falldarstellungen, in denen nach dem Wiener Modell psychoanalytisch-pidagogischer Erziehungsberatung
gearbeitet wurde, konnen beispielsweise in Figdor (1999b) Barth-Richtarz (2009) und Neudecker (2008, 2009)
nachgelesen werden.

" Bei der Infant-Observation (nach dem Travistock-Modell) wird ein Kind von Geburt an iiber ein Jahr einmal in der
Woche und fiir eine Stunde beobachtet. Die erlebten Eindriicke werden protokolliert und einmal wochentlich, in einer
geleiteten Gruppe besprochen. Laut Curriculum der APP (APP Ausschreibung 7. LG o. J., 6) wird »die Beobachtung
von Verhaltensweisen und Interaktionen geschult« und die Auszubildenden entwickeln ein Gefiihl fiir diese sensible
erste Lebensphase.
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3.3 Hinweise auf praxisleitende Theorien und Konzepte im
Ausbildungscurriculum der Pddagogischen Hochschule fiir

Niederosterreich

In diesem Abschnitt wird auf das Curriculum des Ausbildungslehrgangs der
Volksschullehrerinnen eingegangen'*. Es wird versucht aufzuzeigen, dass in der
Ausbildung des Volksschullehramts, praxisleitende Theorien vermittelt wurden sowie
die Fahigkeit, theoretisches Wissen mit einer konkreten Praxissituation in Beziehung zu

setzen.

In dem Modul »Schuleingangsphase« erhalten die Studierenden der Pddagogischen
Hochschule fiir Niederdsterreich laut Curriculum einen theoretischen Einblick dariiber,
worauf beim Schuleintritt geachtet werden muss, um die Schulfdhigkeit eines Kindes in
der Praxis zu erkennen (Curriculum der PH f. NOE 2011, 16).

In dem Modul »Einfiihrung in die Bildungswissenschaften« setzen sich laut Curriculum
Studierende mit den Begriffen der Entwicklungspsychologie auseinander und sollen bei
Schiilerinnen aus der Schulpraxis motorische, sprachliche, emotional-soziale,
motivationale sowie kognitive Entwicklungsstinde, aber auch Abweichungen von der
Norm, falls vorhanden, erkennen lernen (ebd., 17f.). Ferner reflektieren sie eigene und
fremde erzieherische Interventionen und sollen sie mit Erziehungstheorien in Beziehung
setzen (Curriculum der PH f. NOE 2011, 17f). Auch sollen Studierende laut
Curriculum schuldngstliche Kinder in der Volksschule erkennen und ihnen adiquate

Copingstrategien zeigen konnen (ebd., 46).

Das Modul »Personal Mastery und Kollegialitit, Sozialkompetenz« behandelt u. a. die
Bereiche Kommunikation sowie Konfliktlosung. Studierende sollen lernen, wie sie sich
dieser Konzepte in erzieherischen wie kollegialen Situationen bedienen kénnen (ebd.,
24f). Es werden in den Ausfilhrungen zu diesem Modul keine spezifischen

wissenschaftlichen Theorien oder Konzepte erwéhnt.

' Es sei darauf hingewiesen, dass hier nicht das aktuelle Curriculum der Primarstufe untersucht wurde sondern jenes,
dass vor der Primartstufe giiltig war. Dies ist darauf zuriickzufiihren, dass mehrheitlich Lehrerinnen interviewt
wurden, die nach dem élteren Curriculum unterrichtet worden sind.

18



Schulpraxisbetreuerinnen sollen Studierende in der Schulpraxis dabei unterstiitzen,
einen Theorie-Praxis-Bezug herzustellen (Curriculum der PH f. NOE 2011, 32). Das
Modul »Schulpraxis — Erste Schritte« dient wiederum dazu, dass Studierende u. a.

theoretische Bedingungen und Fachtermini richtig »anwenden« kénnen (ebd., 32).

In der Schul- und Unterrichtspraxis sollen Studierende lernen, (fach-) didaktische,
(fach-)wissenschaftliche Grundkenntnisse und deren Anwendung zu reflektieren,
differenzierte und individualisierte Unterrichtsformen zu organisieren und zu realisieren
(ebd., 60) sowie den Gesamtunterricht iiber mehrere Wochen zu planen, durchzufiihren

und zu reflektieren (ebd., 70).

Weiters sind in der Lage theoretisches Wissen iiber erzieherische MaBnahmen in
verantwortliches, konkretes Handeln umzusetzen und koénnen handlungs- und
projektorientierten Unterricht planen, abwickeln und reflektieren (ebd., 26f). Dabei gilt
es, den Unterricht theoriegestiitzt zu planen und zu gestalten und die Inhalte auf Basis

des Lehrplans zu begriinden (ebd., 38).

Es konnten Verkniipfungen im Hinblick auf die Vermittlung von praxisleitenden
Theorien und Konzepten im Curriculum gefunden werden. Des Weiteren wird im
Curriculum mehrmals darauf hingewiesen, dass Schulpraxisberaterinnen die Anweisung
haben, die Studierenden beim Herstellen des Theorie-Praxis-Bezugs und beim Erreichen
semesterabhingiger Bildungsziele zu unterstiitzen (vgl. Curriculum der PH f. NOE

2011, 23; 32; 42; 52; 60; 70;).

Im Anschluss an die Durchsicht beider Curricula, jener der Pddagogischen Hochschule
fir Niederdsterreich (2011) sowie der APP (Homepage Arbeitsgemeinschaft
Psychoanalytische Péddagogik 2017c; Ausschreibung zum 7. LG, o. J), kann
angenommen werden, dass beide Professionsgruppen in ihrer Ausbildung lernen sollen,

sich an wissenschaftlichen Theorien und Konzepten zu orientieren.

Gleichzeitig ist anzumerken, dass in der tiberblickshaften Durchsicht beider Curricula
Unterschiede hinsichtlich der zu erwerbenden Fihigkeit, sich an theoretischem bzw.

konzeptionellem Wissen in der Praxis zu orientieren, zu erkennen sind. Wahrend im
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Curriculum der Pidagogischen Hochschule fiir Niederosterreich sehr allgemeine
Nennungen und Beschreibungen von Theorien und Konzepten angefiihrt werden,
beinhaltet das Curriculum der APP spezifische psychoanalytische Theorien und

Konzepte, die an Auszubildende vermittelt werden sollen.
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4. Forschungsliicke und Forschungsfragen

Wie aus dem dritten Kapitel ersichtlich, erheben die Curricula beider
Ausbildungseinrichtungen den Anspruch, praxisleitende Theorien und Konzepte zu

vermitteln. Dennoch zeichnen sich Unterschiede ab.

Der Lehrgang »psychoanalytisch-pddagogische Erziehungsberatung« ist, wie aus der
Lehrgangsbezeichnung zu erkennen, in der Disziplin »Psychoanalytische Padagogik«
verortet. Unter Psychoanalytischer Padagogik wird aus der Sicht der APP jene

Wissenschaft verstanden,

»die die Erkenntnisse der Psychoanalyse in den péddagogischen Alltag einbringt. Die
psychoanalytischen Erkenntnisse haben selbstverstidndlich nicht nur innerhalb der Psychoanalyse
ihre Bedeutung und Auswirkungen, sondern im gesamten menschlichen Leben. Insofern hat
bereits Sigmund Freud selbst postuliert, dass diese Erkenntnisse speziell in der Pddagogik grof3e

Anwendungsgebiete finden werden« (Homepage der APP 2017c¢).

Dass es sich bei diesem Lehrgang um ein ganz bestimmtes Konzept von Beratung
handelt, das auch theoretisch fundiert vermittelt wird, ist den Ausfiihrungen des zweiten

(2.1) und dritten Kapitels (3.2) zu entnehmen.

Die Lehrenden an der Padagogischen Hochschule fiir Niederdsterreich haben sich am
Curriculum zu orientieren, in welchem Bildungsinhalte angefiihrt sind. Sie miissen diese
Bildungsinhalte vermitteln, damit es den Studierenden wiederum mdglich wird, die im
Curriculum angefiihrten Bildungsziele zu erreichen. Ziel der Lehrtitigkeit innerhalb
eines jeden Moduls ist es, zertifizierbare Kompetenzen zu vermitteln (siehe Curriculum
der PH. F. NOE 2011, 15fff.). Dieser Darstellung sowie den Ausfiihrungen im Kapitel
3.3 ist zu entnehmen, dass im Bachelorlehrgang »Lehramt fiir Volksschulen« keine
Theorien vermittelt werden, die bloB einem spezifischen Theoriensysteme zuzurechnen

sind (wie dies in der Ausbildung der APP etwa der Fall ist).
Der curriculare  Aufbau des  Lehrgangs  »psychoanalytisch-pddagogische

Erziehungsberatung« zeichnet sich durch ein hohes Mall an Fallbesprechung und

Supervision aus, wie aus dem Kapitel 3.2 zu entnehmen ist. Dabei wird von der
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Annahme ausgegangen, dass dadurch die Fahigkeit unterstiitzt wird, die eigene Praxis
auf Basis des vermittelten theoretischen Wissens zu reflektieren, damit die Praxis in
weiterer Folge in einem noch hoheren Ausmall im Sinne der vermittelten Theorie
gestaltet werden kann. Ein solch enger Einsatz von Fallbesprechungen und Supervision
ist im Studium der PH nicht gegeben, wenngleich Schulpraxisberaterinnen die
Anweisung haben, die Studierenden beim Herstellen des Theorie-Praxis-Bezugs zu
unterstiitzen und semesterabhingige Bildungszille zu erreichen (vgl. Curriculum der PH
f. NOE 2011, 23; 32; 42; 52; 60; 70;).

Es widre daher moglich, dass psychoanalytisch-pddagogische Erziehungsberaterinnen
nach dem Abschluss ihrer Ausbildung priziser angeben konnen, an welchen Theorien

oder Konzepten sie sich in Praxissituationen in welcher Weise orientieren.

Die vorangegangen Kapitel zeigen exemplarisch auf, dass es eine reichhaltige
wissenschaftliche Literatur zum Verhéltnis von Theorie und Praxis in pddagogischen
Kontexten gibt. Es konnten auch Diplomarbeiten gefunden werden, die sich mit dem
Verhiltnis von Theorie und Praxis auseinandersetzen (z. B. Blauensteiner 2012,
Martinuzzi 2010, Zirker 1996). Aber ob bzw. in welcher Qualitit es psychoanalytisch-
padagogischen Erziehungsberaterinnen und Volksschullehrerinnen nach absolvierter
Ausbildung in dhnlicher oder unterschiedlicher Weise gelingt, Beziige zwischen
theoretischem Wissen und praktischem Handeln so herzustellen, dass die praxisleitende
Bedeutung von Theorien bzw. Konzepten klar und explizit deutlich wird, ist bisher
nicht empirisch erforscht worden. Vor diesem Hintergrund soll im Rahmen des
Forschungsprojekts » TheoPrax« der Frage nachgegangen werden, ob und mit welcher
Préazision ausgewihlte »psychoanalytisch-pddagogische Erziehungsberaterinnen« und —
an der PH Niederosterreich ausgebildete — »Volksschullehrerinnen« im Zuge der
Wiener Interviews (WIRTH) die praxisleitende Bedeutung von Theorien bzw.
Konzepten dazulegen vermdgen (Datler 2017a, 1) und welche Unterschiede sich
diesbeziiglich zwischen den Antworten der Vertreterinnen beider Berufsgruppen

ausmachen lassen.
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Um einen Beitrag zur SchlieBung der skizzierten Forschungsliicke zu leisten, bearbeite
ich im Rahmen des Projekts TheoPrax'® die folgenden drei Forschungsfragen, bezogen

auf die jeweilige zu erforschende Professionsgruppe.

Die erste Forschungsfrage lautet:

1. Nennen  psychoanalytisch-pddagogische Erziehungsberaterinnen und
Volksschullehrerinnen (wissenschaftliche) Theorien bzw. Konzepte, die aus
deren Sicht praxisleitende Bedeutung haben? Wenn ja, um welche handelt es

sich?

Dabei interessiert erstens, ob professionell Tdtige in einem Interview Theorien oder
Konzepte nennen die fiir sie praxisleitende Bedeutung haben. Es soll untersucht werden,
ob und welche Theorien und Konzepte - laut Aussage im Interview - bewusst
herangezogen werden, um sich an diesen zu orientieren, und ob diese Theorien und

Konzepte als wissenschaftlichen Theorie oder Konzepte begriffen werden konnen.

Eine wissenschaftliche Theorie wird gemdll Datler (2017c, 1) als ein System von

Aussagen verstanden,

»das der Beschreibung oder Erkldrung bestimmter Ausschnitte von Welt dient und von
Reprisentanten wissenschaftlicher Disziplinen gelehrt, vertreten oder weiterentwickelt wird«

(ebd.).

Unter einem Konzept wird ebenfalls ein System von Aussagen verstanden, das jedoch

»... —1im Vergleich zu einer Theorie — auf einen engeren Ausschnitt von der Welt bezogen ist«

(Datler 2017c, 2).

Dabei stellen Konzepte in der Regel einen Teil einer Theorie dar oder stehen in einem

Néheverhéltnis zu einer Theorie. Des Weiteren kann ein Konzept auch als

"> Mitarbeiterinnen der Forschungsgruppe: Dippelreiter Birgit; Giefing Katrin; Kiesenhofer Antonia; Kuh-Knor
Barbara; Rataj Magdalena und Strobl Bernadette.
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»ein System von spezifischen Aussagen« dariiber verstanden werden, »wie in bestimmten
Situationen oder im Hinblick auf die Erfiillung bestimmter Anspriiche in methodisch geleiteter

Weise vorgegangen werden kann oder vorgegangen werden soll« (Datler 2017c, 2).

Wie in Kapitel 5.2 ndher ausgefiihrt wird, wurden psychoanalytisch-pddagogische
Erziehungsberaterinnen und Volksschullehrerinnen einem Interview gebeten, eine
praxisleitende Theorie oder ein praxisleitendes Konzept zu nennen und in Bezug zu
einer selbst gewdhlten konkreten Praxissituation zu setzen. Damit das »In-Bezug-
Setzen« in der Auswertung des Interviews als erfolgreich und nachvollziehbar
angesehen werden kann, sollte zumindest ein genannter Aspekt aus der beschriebenen
Theorie oder dem Konzept zur geschilderten Praxissituation in Bezug gesetzt worden
sein. Die interviewten Personen sollen klar nachgezeichnet haben, wie sie sich in einer
beschriebenen Praxissituation an der genannten Theorie bzw. an dem genannten

Konzept orientiert haben.

Daraus ergibt sich die zweite Forschungsfrage, die lautet:

2. Konnen die Befragten anhand der Darstellung einer konkreten Praxissituation
nachvollziehbar verdeutlichen, in welcher Weise sie sich in einer beschriebenen
Situation an einer genannten Theorie bzw. einem genannten Konzept orientiert
haben, um die Situation zu verstehen, eine Entscheidung zu treffen oder im

Anschluss daran eine weitere Handlung zu setzen?

Im Sinne des Projektmaterials I (Datler 2017a, 2) ist anzunehmen:

* »dass manche professionell Tdtige auf die Frage, an welchen Theorien und
Konzepten sie sich orientieren, wissenschaftliche Theorien und Konzepte
nennen,

* dass sie eine klare Vorstellung davon haben, in welcher Weise sie sich in der
einen oder anderen Situation an diesen wissenschaftlichen Theorien und
Konzepten orientiert haben,

* und dass sie deshalb auch in der Lage sind, dies in einer Gesprichssituation

prizise darzulegen« (ebd.).
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In Anlehnung an Datler (ebd.) kann aber auch davon ausgegangen werden, dass einige
professionell Titige mitunter nur bedingt imstande sind, anhand einer konkreten
Praxissituation darzulegen, in welcher Weise sie sich an einer wissenschaftlichen
Theorie bzw. einem wissenschaftlichen Konzept orientiert haben. Ist dies der Fall,
deutet Datler (2017a, 2) darauf hin, »dass die interviewten Personen blof3 eine diffuse
Vorstellung von der Bedeutung wissenschaftlicher Theorien fiir ihre Arbeit haben«.
Dartiber hinaus kann ebenso davon ausgegangen werden, dass manche Interviewte auch
keine wissenschaftlichen Theorien oder Konzepte nennen konnen. Fiir Datler (ebd.) ist
dies ein Hinweis darauf, »dass sich das professionelle Selbstverstindnis der befragten
Person durch ein geringes Mall an Wissenschaftsorientierung auszeichnet« (Datler
2017a, 2). Demnach muss angenommen werden, dass Personen beider Professionen
eventuell keine praxisleitende Bedeutung von Theorien oder Konzepten darlegen

konnen.

Die letzte und dritte Forschungsfrage fragt nach der Aus- und Weiterbildung der zu
untersuchenden Professionsgruppen. Dabei stehen mogliche Zusammenhénge zwischen
der Qualitdt, in der die praxisleitende Theorie bzw. das praxisleitende Konzept

dargestellt wird, und der jeweils getétigten Aus- und Weiterbildung im Fokus.

3. Konnen Zusammenhdnge zwischen den Antworten, welche psychoanalytisch-
pddagogische Erziehungsberaterinnen und Volksschullehrerinnen in Teil Il des
Interviews gegeben haben, und den absolvierten Aus- und Weiterbildungen

hergestellt werden? Wenn ja — welche?

Es wird gefragt, inwiefern es Zusammenhinge zwischen der Art der Aus- und
Weiterbildung und der Fahigkeit gibt, dariiber Auskunft geben zu kénnen, ob und in
welcher Hinsicht sich die interviewten Personen in bestimmten Praxissituationen an
wissenschaftlichen Theorien oder Konzepten orientiert haben. Dies hédngt mit der
Annahme zusammen, dass diese Fahigkeit im Kontext der Aneignung professioneller
Kompetenzen erst entwickelt werden muss und deshalb zumeist nur dann vorhanden ist,
wenn an der Ausbildung dieser Fahigkeit im Rahmen von Aus- und

Weiterbildungslehrgéingen gezielt gearbeitet wurde (Datler 2017c, 2f.).
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Um die drei angefiihrten Forschungsfragen hinreichend beantworten zu kénnen, bedarf
es einer bestimmten Methodik; welche in dieser Masterarbeit herangezogen wurde, wird

im nachstehenden flinften Kapitel angefiihrt.
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5. Forschungsdesign

Dieses fiinfte Kapitel beinhaltet die Erlduterung des Forschungsdesign. Hierbei wird
angefiihrt, wie Antworten auf die gestellten Forschungsfragen ermittelt werden. Dabei
bedient sich diese Masterarbeit einer empirisch-qualitativen Methode. Es wurden zwolf
leitfadengestiitzte »Wiener Interviews zur Identifizierung der mentalen Reprisentationen
praxisleitender Theorien (WIRTH)« (Datler 2017a, 3) durchgefiihrt. Von diesen zwolf
Interviews sind sechs mit psychoanalytisch-pddagogischen Erziehungsberaterinnen und
sechs mit Volksschullehrerinnen gefiihrt worden. Ziel dieser Interviews ist es zu
untersuchen, ob die professionell Téatigen im Rahmen dieser Interviews an eigens
gewihlten Beispielen aus ihrer Praxis darstellen konnen, in welcher Weise sie sich in
threr Arbeit an Theorien bzw. Konzepten orientieren. Datler (2017a) formuliert die

weiteren Schritte im Projektmaterial I so:

»Im Zuge der Auswertung dieser Interviews wird eruiert, ob die interviewten Personen in diesem
Zusammenhang wissenschaftliche Theorien oder Konzepte nennen, und es wird untersucht, mit
welcher Prézision die interviewten Personen die praxisleitende Bedeutung der genannten Theorien

oder Konzepte darzulegen vermogen« (Datler 2017a, 1).

Nachstehend wird zunédchst angefiihrt, wie die interviewten Personen kontaktiert wurden.

5.1 Die Kontaktaufnahme

Bevor die Interviews stattfinden konnten, mussten Personen ausgemacht werden, die sich
dazu bereit erkldrten, mit mir ein Interview zu fithren. Da das Forschungsinteresse zwei
unterschiedlicher Professionen gilt, wurden zwei Schreiben aufgesetzt, die das Vorhaben
der Forschung darstellten. Um moglichst aktuell praktizierende psychoanalytisch-
padagogische Erziehungsberaterinnen ausfindig zu machen, die die Ausbildung des
Wiener Modells der APP absolviert haben, wurden die iiber die Homepage der
Arbeitsgemeinschaft  Psychoanalytische = Pddagogik zur Verfligung gestellten
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Kontaktdaten'® herangezogen und Erziehungsberaterinnen diese via E-Mail kontaktiert.
In diesem Schreiben wurden die Befragten im Sinne Rosenthals (2008, 90) in folgender

Weise iiber das Forschungsvorhaben und den Forschungskontext aufgekléart:

Sehr geehrte(r) Frau/Herr

Mein Name ist Birgit Dippelreiter und ich befinde mich derzeit in der Endphase
des Masterstudiums der Bildungswissenschaft an der Universitat Wien.

Ich méchte Sie auf diesem Weg bitten, sich flr ein ca. 30 mindtiges Interview
Uber einige spezielle Aspekte lhrer psychoanalytisch-pddagogischen Arbeit in
dem Bereich der Erziehungsberatung zur Verfligung zu stellen.

Ich gehére einer Gruppe von Studierenden an, die sich im Rahmen eines
Projektes, welches von Univ. Prof. Dr. Datler gegriindet wurde, mit dem Theorie-
Praxis-Verhéltnis verschiedener Berufsgruppen befasst. Ich interessiere mich
besonders flr die psychoanalytisch-padagogische Erziehungsberatung da ich
dartber im Studium zwar ein wenig, aber nicht allzu viel erfahren habe.

Der Website des , Arbeitskreis Psychoanalytische Padagogik (APP)“ konnte ich
entnehmen, dass Sie Uber eine Ausbildung zur psychoanalytisch-padagogischen
Erziehungsberatung verfligen. Dieser Website habe ich auch Ihre Adresse
entnommen. Ich wére lhnen sehr dankbar, wenn Sie mir die Maoéglichkeit
einrdumen kdnnten, mit Ihnen etwa ein halb stindiges Interview in lhrer Praxis zu
fihren. In anonymisierter Form wdurde ich mich auf einzelne Passagen des
Interviews in meiner Masterarbeit stiitzen, die ich zu diesem Thema verfassen
mochte.

Ich ware lhnen sehr dankbar, wenn ich Sie kontaktieren dirfte, um
gegebenenfalls weitere Fragen abzuklaren. Ich wirde mich besonders freuen,
wenn es mdglich ware, solch ein Interview mit lhnen zu fUhren. Ich méchte Sie
bitten, mir diesbezliglich entweder per E-Mail unter XXXX oder per Telefon unter
XXXXX innerhalb der ndchsten Tage eine kurze Antwort zukommen zu lassen.

Ich hoffe, dass Sie mir die Mdglichkeit zu solch einem Gesprach erdéffnen kénnen
und verbleibe mit freundlichen GriiBen

Birgit Dippelreiter

Abbildung 1: Anschreiben Erziehungsberaterinnen

'® Die Liste aktuell praktizierender psychoanalytisch-padagogischer Erziehungsberaterinnen kann hier abgerufen
werden: http://www.app-wien.at/images/doku/adressenallgemeineerziehungsberatung.pdf (09.06.17)
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Sehr geehrte Damen und Herren!
Liebe Volksschullehrer und Volksschullehrerinnen!

Ich absolviere gerade das Masterstudium Bildungswissenschaft an der
Universitat Wien. Im Zuge meiner Masterarbeit, die von Herrn Univ-Prof. Dr.
Wilfried Datler betreut wird, méchte ich mich naher mit dem Téatigkeitsbereich
der Volksschullehrerlnnen befassen. Dabei interessiert mich insbesondere das
Theorie-Praxis-Verhéaltnis in Ihrem Berufsfeld.

Im Interview mit lhnen mdéchte ich mehr Uber lhre praktische Arbeit erfahren,
aber auch Uber lhren Ausbildungshintergrund sprechen. Des Weiteren wére es
mir ein persdnliches Bedurfnis, auch die Bedeutung und die Wichtigkeit von
Volksschullehrerlnnen in der Masterarbeit darzulegen. Denn als ausgebildete
Volksschullehrerin weif3 ich, wie wichtig Ihre Arbeit ist, nicht nur fir die positive
Entwicklung von Kindern und Jugendlichen, sondern auch fir Eltern. Danke an
dieser Stelle!

FUr meine wissenschaftliche Arbeit bendtige ich daher lhr Expertenwissen und
wirde mich sehr Gber ein Interview mit jedem Einzelnen von Ihnen freuen.

Die Interviews werden via Audio aufgezeichnet und bleiben selbstverstandlich
anonym.

Falls Sie sich vorstellen konnen mich in meinem Vorhaben zu unterstitzen,
wirde ich mich sehr darliber freuen, wenn Sie sich bei mir melden wirden:
Per E-Mail unter XXXX oder per Telefon unter XXXX.

Vielen Dank im Vorhinein fr Ihre Bereitschaft und Zeit!

Mit freundlichen GriBen
Birgit Dippelreiter

Abbildung 2: Anschreiben Volksschullehrerinnen

Uberdies wurde den angefragten Personen volle Anonymitiit zugesichert. EIf Personen
haben auf die Interviewanfrage geantwortet, zwei iibermittelten eine Absage. Insgesamt
konnten sieben Interviews durchgefiihrt werden, wobei eines mit einer pensionierten

Person gefiihrt wurde, das als Probeinterview gewéahlt wurde.

Bei den Volksschullehrerinnen stellte sich die Kontaktaufnahme schwieriger dar als bei
den psychoanalytisch-pddagogischen Erziehungsberaterinnen. Nachdem zahlreiche
Schulen angeschrieben worden waren, meldete sich eine Lehrerin aus Wien, und aus

Niederosterreich konnten vier Lehrerinnen und ein Lehrer fiir Interviews gewonnen
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werden die an der Pddagogischen Hochschule fiir Niederdsterreich, Standort Baden ihre

Ausbildung absolviert haben.

5.2 Das Interview und der Interviewleitfaden

Helfferich (2005, 10) beschreibt das Interview als eine

»Kommunikation, und zwar wechselseitige, und aber auch einen Prozess. Jedes Interview ist
Interaktion und Kooperation. Das ,Interview’ als fertiger Text ist gerade das Produkt des
,Interviews’ als gemeinsamem Interaktionsprozess, von Erzdhlperson und interviewender Person

gemeinsam erzeugt — das gilt fiir jeden Interviewtypus«.

Bei Experteninterviews sollen, nach Gliser und Laudel (2010, 13), Expertinnen'” ihr
Wissen den Forscherinnen zugénglich machen. Kaiser (2014, 2) fiihrt weiter an, dass die
zu interviewende Person als »Lieferant von Informationen« (ebd.) dient und die
Interviewerin das Gespriach so zu steuern hat, dass alle benétigten Informationen
generiert werden konnen. Es wiirde im Sinne Richters (2014, 8) die Neutralitit
gewihrleisten, wenn die Interviews nicht der Bestitigung von eigens aufgestellte
Hypothesen dienen sollen sondern wenn der zu befragenden Person die Moglichkeit

eingerdumt wird, Bewertungen und Ansichten auszudriicken.

Da diese Masterarbeit nach der mentalen Reprisentation praxisleitender Bedeutung von
Theorien und Konzepten fragt, ist ein Leitfaden nétig, um im »Interview einzelne genau
bestimmbare Informationen« (Gldser und Laudel 2010, 111) von der befragten Person zu
erhalten. Dabei soll das leitfadengestiitzte Interview nach Glédser und Laudel (2010, 93)
keine »theoretischen Fragen« stellen. Viel wichtiger ist es, die Fragen auf das
Untersuchungsfeld zu richten und Informationen zu generieren, die bendtigt werden, um
die Forschungsfragen bearbeiten zu konnen. Dabei versteht sich der Leitfaden als ein
»Erhebungsinstrument fiir qualitative Interviews, mit dessen Hilfe der Forscher zudem
die Interviewsituation strukturiert und steuert« (Richter 2014, 5). Ganz im Sinne Richters
(2014, 53) wurde der Interviewleitfaden nach einer sinnvollen »Anwendungslogik«

(Richter 2014, 53) konzipiert, der mit allgemeinen Fragen beginnt und dann auf spezielle

"7 In dieser Arbeit wird von professionell titigen Personen gesprochen.
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iibergeht, damit sich die interviewte Person in die Interviewsituation einfinden kann. Mit
der Standardisierung des Leitfadens wird die Vergleichbarkeit von mehreren Interviews
vereinfacht (Mayring 2002, 71), was fiir das Forschungsprojekt »TheoPrax« von
besonderer Bedeutung ist, da im Zuge dieses Projekts mehrere Professionsgruppen in
padagogischen und angrenzenden sozialen Bereichen mittels des Interviewleitfadens

befragt wurden.

Der Interviewleitfaden »Wiener Interview zur Identifizierung der mentalen
Reprisentation praxisleitender Theorien (WIRTH)« (Datler 2017b, 1), der fiir die
Bearbeitung im Rahmen dieser Masterarbeit konzipiert wurde, ist von Univ.-Prof. Dr.
Wilfried Datler in Zusammenarbeit mit allen Forschungsprojektmitarbeiterinnen
entwickelt und auf die jeweiligen zu untersuchenden Professionsgruppen angepasst
worden. Dabei ldsst sich dieser in fiinf Abschnitte gliedern, die insgesamt 15 Fragen'®

umfassen. Die Abschnitte sind aufgeteilt in:

I: Er6ftnung

I1: Art der psychosozialen Téatigkeit sowie absolvierte Aus- und Weiterbildungen

III:  Die praxisleitende Bedeutung einer Theorie / eines Konzepts unter
Bezugnahme auf eine konkrete Praxissituation'’

IV:  Absolvierte Aus- und Weiterbildungen

V: Frage nach Alter und Ausklang des Interviews (Datler 2017b, 1).

Im mittleren Teil des Interviews — Teil III — wurden jene Informationen eingeholt, die fiir
die Finschitzung der Identifizierung der mentalen Reprisentation praxisleitender
Theorien oder Konzepte von besonders groBBer Bedeutung sind (Datler 2017a, 3). Die
iibrigen Interviewteile werden vorerst nicht beachtet, dennoch kdénnten sie wichtige

Informationen bei der Diskussion der Ergebnisse liefern.

Die Fragen des dritten Abschnittes des Interviews III »Die praxisleitende Bedeutung
einer Theorie / eines Konzepts unter Bezugnahme auf eine konkrete Praxissituation«

lauten wie folgt:

'8 Alle fiinfzehn Fragen sind in Datler 2017b einzuschen.
9 Es handelt sich hierbei um den ausgewihlten Abschnitt des Interviews, der in der vorliegenden Masterarbeit
bearbeitet wurde.
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Ich mdchte an dieser Stelle auf Thre Arbeit zu sprechen kommen. Dabei interessieren
mich Theorien und Konzepte, die fiir Sie praxisleitende Bedeutung haben. Wenn Sie
nun an lhre tdgliche Arbeit denken, gibt es fiir Sie eine Theorie oder ein Konzept, an
denen Sie sich in Threr alltdglichen Arbeit orientieren?

Oder anders formuliert: Konnen Sie mir eine Theorie oder ein Konzept nennen,
welches Thnen hilft, eine bestimmte Situationen zu verstehen oder in Situationen
Entscheidungen zu treffen oder in weiterer Folge bestimmte Handlungen zu setzen?
Sie haben jetzt etliche Theorien und Konzepte genannt. Welches davon steht fiir Sie
besonders im Zentrum lhres Handelns/Auf welches nehmen Sie in Threr Praxisarbeit
hiufig Bezug?

Konnen Sie dieser Theorie oder diesem Konzept einen Namen geben?

Wie wiirden Sie in einigen Sdtzen darstellen, was die Kernaussage dieser Theorie
oder dieses Konzepts ist? Was kann ich mir darunter vorstellen, wenn Sie davon
ausgehen, dass ich von dieser Theorie oder diesem Konzept noch nichts gehdrt habe?
Nun wiirde ich gern wissen, wie Sie sich an diesem Konzept/dieser Theorie in Threr
praktischen Arbeit orientieren. Denken Sie nun bitte an eine konkrete (!)
Praxissituation, in der Sie sich auf das von Ihnen vorhin genannte Konzept oder
Theorie des/der XY bezogen haben. Konnen Sie mir anhand eines konkreten
Beispiels erzédhlen, in welcher Weise Sie Thre Arbeit an dieser Theorie oder diesem
Konzept orientiert haben? Oder anders formuliert: Kénnen Sie mir ein konkretes
Beispiel aus lhrer Praxis erzdhlen, in welcher Weise Thnen das vorhin genannte
Konzept oder die vorhin genannte Theorie geholfen hat, die Situation zu verstehen,

Entscheidungen zu treffen oder Handlungen zu setzen (Datler 2017b)?

Interviewsituation

Die meisten Interviews fanden an den jeweiligen Arbeitsplitzen statt. Fast alle

psychoanalytisch-pddagogischen Erziehungsberaterinnen haben das Interview in ihrer

Praxis gegeben. Mit einer psychoanalytisch-pddagogischen Erziehungsberaterin fand das

Interview in einer o6ffentlichen Institution, in einem Besprechungsraum, statt. Bei den
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Volksschullehrerinnen wurden drei Interviews in der Schule, zwei im Kaffeehaus und
eines in privaten Rdumlichkeiten abgehalten. Die Interviews dauerten zwischen 15 und
30 Minuten. Es wurden formale Transkriptionsregeln festgelegt, um eine Einheitlichkeit
des schriftlichen Materials zu gewihrleisten®’. Alle wurden vor dem Interview nochmals
informiert, dass das Gespridch mit Hilfe eines Diktiergerits aufgezeichnet wird und dass
thre Anonymitét gewahrt bleibt. Weiters wurde ihr Einverstindnis fiir die Nutzung dieser

Interviews fiir die Masterarbeit erneut eingeholt”'.

5.4 Das Verfahren zur Interviewauswertung

Nach der Aufnahme der Interviews wurde das Gesprochene in eine schriftliche Fassung
in eine Transkription iibertragen. Dabei wird mit einer wortlichen Transkription »eine
vollstindige Textfassung verbal erhobenen Materials hergestellt, was die Basis einer
ausfiihrlichen interpretativen Auswertung bietet« (Mayring 2002, 89). Das Gesprochene
wurde im Sinne Mayrings (2002) am Computer transkribiert, Dialekte und
Umgangssprache wurden beriicksichtigt. Danach galt es, sich mit der Auswertung zu
beschiftigen, um das Material wissenschaftlich anfithren zu konnen. Die Auswertung der
Interviews erfolgte durch die qualitative Inhaltsanalyse. Im Zuge dieser Methode wurde
das Material bzw. dessen Inhalt, in diesem Fall Teil III des Interviews, schrittweise

analysiert und ein Kategoriensystem gebildet.

Mit groBler Vorsicht und im Bewusstsein »der Komplexitit, der Bedeutungsfiille, der
»Interpretationsbediirftigkeit« sprachlichen Materials« (ebd., 10), sowie der Tatsache, dass
es sich um einen bescheidenen Ausschnitt der Wirklichkeit handelt, kann verglichen
werden, welchen Berufsgruppen jene Befragten angehoren, denen die Darlegung der
praxisleitenden Bedeutung einer Theorie oder eines Konzepts fiir eine konkrete
Praxissituation gelingt beziehungsweise weniger gut gelingt. Daher soll sich das im
Rahmen von »TheoPrax« entwickelte Auswertungsverfahren an  Mayrings
vorgeschlagener Technik der Strukturierung orientieren, da diese eine systematische

Bearbeitung grofer Materialmengen ermdglicht (Mayring 2010, 124).

? Die Transkriptionsregeln sind im Anhang einzusehen.
*! Die vollstandigen Transkripte liegen der Verfasserin der vorliegenden Arbeit vor.
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Mayring (2010) unterscheidet in der qualitativen Inhaltsanalyse drei Grundformen

unabhéngiger Analysetechniken:

— Bei der Zusammenfassung ist das Ziel der Analyse, »Material so zu reduzieren,
dass die wesentlichen Inhalte erhalten bleiben ...« (Mayring 2010, 65).

— Ziel der Explikation ist es, »zu einzelnen fraglichen Textteilen zusdtzliches
Material heranzutragen, dass das Verstindnis erweitert, das die Textstelle
erldutert, erkldrt, ausdeutet« (ebd.)

— Die Strukturierung wiederum setzt sich zum Ziel, »bestimmte Aspekte aus dem
Material herauszufiltern ... (und; Anmerkung d. Verfasserin) das Material

aufgrund bestimmter Kriterien einzuschdtzen« (ebd.).

Es galt im Riickschluss auf die Forschungsfragen zu spezifizieren, welches Kriterium
erforscht werden sollte. Da sich diese Arbeit zum Ziel gesetzt hat, nach der mentalen
Repréisentation praxisleitender Theorien oder Konzepte, die von Akteuren verbalisiert
worden waren, zu suchen, die aus dem Interviewmaterial »herausgefiltert« werden
sollten, und da der Fokus der Datenauswertung auf unterschiedlichen, aufeinander
auftbauenden Dimensionen lag, konnte die skalierende Strukturierung gewihlt werden,
um das Material methodisch in Anlehnung an Mayring (2010) zu bearbeiten. Nachdem
von allen Beteiligten des Forschungsprojektes » TheoPrax« Probeinterviews durchgefiihrt
worden waren, konnte ein Kategoriensystem entwickelt werden, mit dessen Hilfe die

Forschungsfragen beantwortet werden konnten.

Mayring (2010, 92) spricht davon, dass eine gewisse Struktur bzw. gewisse Kategorien
an das Material herangetragen werden sollen. Dabei wird das Material schrittweise
analysiert (Mayring 2002, 114). Es wurden unter der Leitung von Univ.-Prof. Dr.
Wilfried Datler und den Projektmitarbeiterinnen verschiedene Kategorien entwickelt, die
anschlieffend in vier konkrete Dimensionen zusammengefasst wurden. Jeder Dimension
sind drei bzw. vier Kategorien zugeordnet, die fiir unterschiedliche Auspragungsstirken
stehen und in einem Kodierleitfaden nachlesbar sind. Nach mehrmaliger Erprobung der
Dimensionen am Material wurde der Kodierungsleitfaden mehrmals adaptiert und
iiberarbeitet. Der endgiiltige Kodierleitfaden gliedert sich folgendermaflen (siehe dazu

auch Kapitel 6):

34



Dimension

Kategorien / Abstufungen

Kiirzel

1. Nennung
einer Theorie/
eines Konzepts

1.1 Die interviewte Person nennt in expliziter Weise eine wissenschaftliche Theorie oder
ein Konzept, das einer wissenschaftlichen Theorie zugeordnet werden kann.

1.1 TK

1.2 Die interviewte Person spricht von einer Theorie oder einem Konzept, ohne dass
dieser Theorie der Status einer ausgewiesenen wissenschaftlichen Theorie oder diesem
Konzept ein spezifisches Naheverhiltnis zu einer wissenschaftlichen Theorie
zugesprochen werden kann.

1.2 [TK]

1.3 Die interviewte Person spricht von keiner Theorie und keinem Konzept.

1.3 FK-

2. Darstellung
einer konkreten
Praxissituation

2.1 Die interviewte Person schildert eine konkrete Praxissituation, die sich in der Arbeit
mit einem bestimmten Fall zugetragen hat. (Sit. kann auch in einem Fallverlauf eingebettet
sein)

2.1 SitK/F

2.2 Die interviewte Person berichtet von der Arbeit mit einem bestimmten Fall, schildert
aber keine konkrete Arbeitssituation. Sie berichtet vielmehr von zumindest einem
bestimmten Typus einer Praxissituation, mit der sich die interviewte Person in der Arbeit
mit dem erwéhnten Fall wiederholt oder wihrend eines ldngeren Zeitraums kontinuierlich
konfrontiert sah, oder vom Verlauf der Arbeit mit dem erwahnten Fall.

22
SitTyp/V/F

2.3 Die interviewte Person schildert zumindest eine typische, wiederkehrende
Praxissituation oder zumindest einen typischen Arbeitsverlauf, ohne dabei auf einen
bestimmten Fall ndher Bezug zu nehmen.

2.3
SitTyp/V

2.4 Es wird von keiner singuldren Praxissituation, von keiner typischen, wiederkehrenden
Praxissituation, von keinem spezifischen Fallverlauf und von keinem typischen Fallverlauf
berichtet.

2.4 SHAL

3. Herstellen
eines Bezugs
zwischen
Theorie/
Konzept und
Praxissituation

3.1 Die interviewte Person stellt explizit einen préizisen und klar nachvollziehbaren Bezug
her zwischen

-> einer geschilderten Praxissituation oder einem geschilderten Fallverlauf einerseits

-> und der dargestellten Theorie oder dem dargestellten Konzept andererseits.

3.1 Bex++

3.2 Die interviewte Person stellt explizit (jedoch méBig klar und prézise) einen Bezug her
zwischen

-> einer geschilderten Praxissituation oder einem geschilderten Fallverlauf einerseits

-> und der dargestellten Theorie oder dem dargestellten Konzept andererseits.

3.2 Bex+

3.3 Die interviewte Person stellt implizit einen interpretativ erschlieBbaren Bezug her
zwischen

-> einer geschilderten Praxissituation oder einem geschilderten Fallverlauf einerseits
-> und der dargestellten Theorie oder dem dargestellten Konzept andererseits.

3.3 Bimp

3.4 Es wird kein Bezug zwischen der dargestellten Theorie oder dem dargestellten
Konzept einerseits und der geschilderten Praxissituation andererseits hergestellt.

34B

4. Darstellung
der
praxisleitenden
Bedeutung der
Theorie / des
Konzepts

4.1 Die interviewte Person stellt explizit in einer prizisen und klar nachvollziehbaren
Weise die praxisleitende Bedeutung der angefiihrten Theorie oder des angefiihrten
Konzepts dar.

4.1 PIB++

4.2 Die interviewte Person stellt explizit die praxisleitende Bedeutung der angefiihrten
Theorie oder des angefiihrten Konzepts dar, wobei die Darstellung ein mittleres Maf} an
Préazision und Klarheit aufweist.

4.2 PIB+

4.3 Die interviewte Person stellt die praxisleitende Bedeutung der angefiihrten Theorie
oder des angefiihrten Konzepts in einer diffusen oder allgemein gehaltenen Weise dar.

4.3 PIB~

4.4 Die interviewte Person macht keine Aussagen zur praxisleitenden Bedeutung der
angefiihrten Theorie oder des angefiihrten Konzepts.

4.4 P1B

Tabelle 1: Kodierleitfaden-Uberblick®® (vgl. Datler 2017¢)

22 Eine detaillierte Beschreibung der Dimensionen ist dem Projektmaterial 111 (Datler 2017¢) zu entnehmen.
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Da es Projektmitarbeiterinnen gibt, die in ithrer Masterarbeit ebenfalls nach der mentalen
Représentation praxisleitender Theorien bzw. Konzepten in angrenzenden pddagogischen
Berufsgruppen fragen, wurden interviewliibergreifend Kategorien entwickelt, sodass alle
Interviews des Forschungsprojekts »TheoPrax« mit dem gleichen Kodierleitfaden
analysiert werden konnen. Im Projektmaterial III (Datler 2017c) sind die detaillierten
Erlauterungen zu den Dimensionen des Ratings und zu der Vergabe der Signaturen
angefiihrt. Diesen ist zu entnehmen, nach welchen Gesichtspunkten welche Signatur

vergeben wurde.

Wie der endgiiltige Materialdurchlauf vollzogen wurde, wird im folgenden Abschnitt

erklart:

Das Material wurde in drei Ratingeinheiten” von vier Mitarbeiterinnen®* sowie vom
Projektleiter ~ Univ.-Prof. Dr.  Wilfried Datler nach den  entwickelten
Auswertungsdimensionen, unter Riickbezug auf den Kodierleitfaden®, geratet. Dabei
wurde je eine Kategorie einer Textstelle des dritten Teils des Interviews zugeordnet und
mit dem jeweiligen Code des Kodierleitfadens verschliisselt (Schmidt 2012, 452). Im
Sinne Schmidts (2012, 453) codierten vier Forscherinnen des Forschungsprojekts
getrennt voneinander das gleiche Interviewmaterial, um im Anschluss die Zuordnungen
zu diskutieren und eine einheitliche Losung auszuhandeln. Nachdem der Kodierleitfaden
mehrere Male {iberarbeitet worden war, galt es die Interraterreliabilitdt zu iiberpriifen.
Dabei befassten sich alle Forschungsmitarbeiterinnen mit vier Interviews und ordneten
die jeweiligen Aussagen aus dem Interview (Teil III) den Auspridgungen der
Dimensionen zu. Dann wurden die Ergebnisse verglichen. Nachdem die
Interraterreliabilitit in mehreren Runden an unterschiedlichem Material iiberpriift worden
war und die Bewertung des Materials im letzten Durchgang sehr hoch ausfiel

(bestenfalls: Cronbach Alpha 1; erreicht wurde 0,926)*°, konnte davon ausgegangen

3 Pro Ratingeinheit wurden je vier Interviews von allen Projektmitarbeiterinnen geratet.

24 Bei den vier Mitarbeiterinnen handelt es sich um Barbara Kuh-Knor, Magdalena Rataj, Bernadette Strobl und mich,
Birgit Dippelreiter.

» Der gesamte Kodierleitfaden ist im Projektmaterial III (Datler 2017c) sowie iiberblickshaft in Tabelle 1 einzusehen.
% Wie die statische Aufarbeitung im Detail abgelaufen ist kann im Projektmaterial IV (Katsching/Geppert 2017)
eingesehen werden.
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werden, dass die Forschungsmitarbeiterinnen ident bzw. sehr &dhnlich rateten

(Katschnig/Geppert 2017).
Alle zwolf Interviews, welche mit psychoanalytisch-pddagogischen
Erziehungsberaterinnen und Volksschullehrerlnnen gefiihrt wurden, sind codiert und

interpretiert worden.

Das néchste Kapitel richtet den Fokus auf die Auswertung des Interviewabschnitts III des

Forschungsprojekts » TheoPrax«.
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6. Auswertung der Interviews

Der entwickelte Kodierleitfaden dient dazu, aus den Interviews jene Textstellen bzw.
Aussagen herauszufiltern, die flir die Beantwortung der Forschungsfragen zentral sind.
AnschlieBend gilt es die »Fundstellen« (Mayring 2002, 120) jeder Dimension am Rand
durch die Kategoriennummer der Kurzbezeichnung®’ (siche Projektmaterial IIT in Datler

2017¢) zu markieren.

Des Weiteren werden die Textstellen interpretiert und es wird dargestellt, wieso es zu
dieser Kodierung gekommen ist. Es sind zu jeder Kategorie Definitionen erarbeitet
worden, deren Bedeutung im Projektmaterial III (Datler 2017c) einzusehen ist. Jede

Dimension beinhaltet eine Kategorie. Diese lauten:

1. Nennung einer Theorie bzw. eines Konzeptes,
2. Darstellung einer konkreten Praxissituation,
3. Herstellen eines Bezugs zwischen Theorie/Konzept und Praxissituation und

4. Darstellung der praxisleitenden Bedeutung der Theorie / des Konzepts.

Folgende Kiirzel und Punkte konnen gemaf3 der Darstellung in den »Projektmaterialien

[TI« in vier Dimensionen vergeben werden (Datler 2017c):

In der erste Dimension »Nennung einer Theorie bzw. eines Konzeptes« wird

zwischen drei Graden des Gelingens unterschieden:

1.1 TK
Die interviewte Person nennt in expliziter Weise eine wissenschaftliche Theorie oder

ein Konzept, das einer wissenschaftlichen Theorie zugeordnet werden kann (4 Punkte).

7 Beispielhafte Kurbezeichnung sind zum Beispiel TK; SitTyp/F/V; Bimp; PIB++.
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1.2 [TK]

Die interviewte Person spricht von einer Theorie oder einem Konzept, ohne dass dieser
Theorie der Status einer ausgewiesenen wissenschaftlichen Theorie oder diesem
Konzept ein spezifisches Naheverhidltnis zu einer wissenschaftlichen Theorie

zugesprochen werden kann (1 Punkt).

1.3 Fk

Die interviewte Person spricht von keiner Theorie und keinem Konzept (0 Punkte).

Die zweite Dimension fragt nach der »Darstellung einer konkreten
Praxissituation«. Dabei wird mit Datler (2017¢, 1f) zwischen vier Graden des

Gelingens unterschieden:

2.1 SitK/F
Die interviewte Person schildert eine konkrete Praxissituation, die sich in der Arbeit mit

einem bestimmten Fall zugetragen hat (4 Punkte).

2.2 SitTyp/V/F

Die interviewte Person berichtet von der Arbeit mit einem bestimmten Fall, schildert
aber keine konkrete Arbeitssituation. Sie berichtet vielmehr von zumindest einem
bestimmten Typus einer Praxissituation, mit der sich die interviewte Person in der
Arbeit mit dem erwdhnten Fall wiederholt oder wihrend eines ldngeren Zeitraums

kontinuierlich konfrontiert sah, oder vom Verlauf der Arbeit mit dem erwédhnten Fall

(3 Punkte).

2.3 SitTyp/V
Die interviewte Person schildert zumindest eine typische, wiederkehrende
Praxissituation oder zumindest einen typischen Arbeitsverlauf, ohne dabei auf einen

bestimmten Fall ndher Bezug zu nehmen (1 Punkt).
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2.4 SittvV
Es wird von keiner singuldren Praxissituation, von keiner typischen, wiederkehrenden
Praxissituation, von keinem spezifischen Fallverlauf und von keinem typischen

Fallverlauf berichtet (0 Punkte).

Die dritte Dimension fragt nach der »Herstellung eines Bezugs zwischen
Theorie/Konzept und Praxissituation«. Dabei wird mit Datler (2017¢c, 2) zwischen

vier Graden des Gelingens unterschieden:

3.1 Bex++
Die interviewte Person stellt explizit einen prézisen und klar nachvollziehbaren Bezug
her zwischen einer geschilderten Praxissituation oder einem geschilderten Fallverlauf

einerseits und der dargestellten Theorie oder dem dargestellten Konzept andererseits

(4 Punkte).

3.2 Bex+
Die interviewte Person stellt explizit einen Bezug her zwischen einer geschilderten
Praxissituation oder einem geschilderten Fallverlauf einerseits und der dargestellten

Theorie oder dem dargestellten Konzept andererseits (3 Punkte).

3.3 Bimp
Die interviewte Person stellt implizit einen interpretativ erschlieBbaren Bezug her
zwischen einer geschilderten Praxissituation oder einem geschilderten Fallverlauf

einerseits und der dargestellten Theorie oder dem dargestellten Konzept andererseits

(1 Punkt).

34B
Die interviewte Person stellt keinen Bezug her zwischen einer geschilderten
Praxissituation oder einem geschilderten Fallverlauf einerseits und der dargestellten

Theorie oder dem dargestellten Konzept andererseits (0 Punkte).
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Die vierte Dimension fragt nach der »Darstellung der praxisleitenden Bedeutung
der Theorie / des Konzepts«. Dabei wird mit Datler (2017¢, 2f) zwischen vier

Graden des Gelingens unterschieden:

4.1 PIB++

Die interviewte Person stellt explizit in einer prézisen und klar nachvollziehbaren Weise
die praxisleitende Bedeutung der angefiihrten Theorie oder des angefiihrten Konzepts
dar (4 Punkte).

4.2 PIB+

Die interviewte Person stellt explizit die praxisleitende Bedeutung der angefiihrten
Theorie oder des angefiihrten Konzepts dar, wobei die Darstellung ein mittleres Mal} an

Prézision und Klarheit aufweist (3 Punkte).

4.3 PIB~
Die interviewte Person stellt die praxisleitende Bedeutung der angefiihrten Theorie oder

des angefiihrten Konzepts in einer diffusen oder allgemein gehaltenen Weise dar

(1 Punkt).

4.4 PIB
Die interviewte Person macht keine Aussagen zur praxisleitenden Bedeutung der

angefiihrten Theorie oder des angefiihrten Konzepts (0 Punkte).

In Anlehnung an Mayring (2010) wurden am rechten Seitenrand der Interviews
zugeordnete Kurzbezeichnungen angegeben. Am Ende eines jeden Interviews folgt eine
Zusammenfassung in Form eines FlieBtextes. Dabei werden jene Argumente noch
einmal vorgebracht, die zu dem jeweiligen Ergebnis gefiihrt haben (Datler 2017c, 3).
Eine detaillierte Ubersicht des Auswertungsprozesses und der zugrundeliegenden
Verschliisslungen sind — wie oben erwidhnt — dem Projektmaterial III (Datler 2017c) zu
entnehmen. Die Ergebnisse werden im Kapitel 7 in Tabellenform dargelegt, »um zur
Transparenz und Uberpriifbarkeit ... beizutragen (und um; Anm. d. V: B. D.) ... eine
Gesamtiibersicht zu den Ergebnissen der Codierung fiir alle analysierten Fille zu

prasentieren« (Schmidt 2012, 455).
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6.1 Ergebnisse der Analyse der Antworten der psychoanalytisch-padagogischen

Erziehungsberaterinnen

Im Folgenden sind die Interviewausschnitte (aus Teil III der Interviews) mit finf

Erziehungsberaterinnen und einem Erziehungsberater angefiihrt. Vor jedem Interview

werden Details wie der Interviewcode, das Geschlecht, das Alter, das Datum und die

Uhrzeit des Interviews, die beteiligten Personen, die Dauer sowie Angaben zum Ort

angefiihrt.

6.1.1 Erziehungsberaterin 1

Projekt: TheoPrax
Interview Code: BD1-PaEbl
Geschlecht des/der Befragten weiblich
Alter: 43 Jahre

Datum und Uhrzeit des Interviews: 15.4.2016, 14.05 Uhr
Interviewerin (1), Befragte (B)
29.10 Minuten

Praxis der Befragten

Beteiligte Personen und ihre Rollen:
Lange des Interviews:
Angaben zum Ort:

Transkript erstellt von: Birgit Dippelreiter

(.) =Pause 1 sek
(...) = Pause 3 sek

(..) = Pause 2 sek
(.sek) = Pause x sek

B: Also ein Konzept an dem ich mich dh jedenfalls orientier in der Praxis

ist das dh Wiener Konzept der psychoanalytisch-pddagogischen
Erziehungsberatung. (mhm) Ahm das ist sehr sehr gut arbeitbar in der
Praxis. (mhm ja) Ahm. Meine Theorien, an denen ich mich orientiere, sind
psychoanalytische Theorien. Ahm Bindungstheorien dhm (..) ja.

I: Und welche wiirden Sie sich aussuchen, auf die wir genauer eingehen?
B: Mhm (..) nehmen wir die Bindungstheorien.

I: Okay, 4hm die Bindungstheorien. Ahm (..). Ja. Wie wiirden Sie, in
einigen Sitzen, darstellen, was Kernaussage von dhm dieser Theorie,
Bindungstheorien ist, wenn Sie davon ausgehen, dass ich von dieser
Theorie noch nie etwas gehort hétte.

B: (6 sek) Ich wiirde eine Bindungstheorie, wenn es mir wichtig wére, dass

11 TK

Die hier gewahlte
Theorie
»Bindungstheorie«, auf
die sich die Beraterin
bezieht, kann einer
wissenschaftlichen
Theorie zugeordnet
werden. Aus diesem
Grund wird hier TK
geratet (vgl. Datler
2017c, 3).
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110
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Sie es wissen, wenn Sie eine Mutter sind, ja bei mir in der Beratung dhm
so erkldren, dass ich Ihnen sagen wirde, dass Bindung und
Bindungsverhalten grundsitzlich etwas ist, mit dem Kinder auf die Welt
kommen. Ja. Ah, und dass sich das je nach dem entwickelt, wie -ih welche
Antworten Sie bekommen. Ja. Wie feinfiihlig oder nicht feinfiihlig, wie
dhm présent oder nicht priasent ja und dh je nachdem dhm entwickelt sich

das sogenannte Bindungsverhalten ja, (mhm) das ist dann auch untersucht

worden, das wiirde ich Ihnen vielleicht erzdhlen, das weil} ich nicht, ob

wenn das nétig wire, wiirde ich Thnen sogar das erziihlen. Ah und dass
sich dh auf Grund dieses Bindungsverhaltens d4hm ein Stiick auch zeigt
quasi (.) dh ja (...) also dass man auf Grund des des Bindungsverhaltens,

das quasi zwischen dem Kind und der Mutter sichtbar wird, in der

Beobachtung, &h wir ein Stiick darauf dh aufbauend iiberlegen konnen,

ich wiirde vielleicht bei einer anderen Mutter weit mehr darauf eingehen,
dhm was Bindungsverhalten auch &h also wie das auch
evolutionstheoretisch zu verstehen ist, mit dh weill ich nicht, dass das
letzten Endes auch eine Uberlebensstrategie ist ja oder oder #hm wiirde ich

vielleicht in die Richtung mehr eingehen ja. Das hingt eigentlich von

I: Ja. Okay. Gut &hm. Nun wiirde ich wissen, wie Sie die &hm, wie Sie sich
an dieser orien also dieser Theorie also das also Bindungstheorie 4hm in
Threr praktischen Arbeit orientieren. Denken Sie nun bitte an eine konkrete
Situation aus ihrer Praxis, in der Sie sich auf die von Ihnen vorhin
genannte Theorie bezogen haben. Kénnen Sie mir anhand eines konkreten
Beispiels erzdhlen, in welcher Weise Thre Arbeit an diesen Theorien oder
diesem Kon Kon Konzept orientiert haben? Oder anders, ein kon
konkretes Beispiel aus der Praxis, in welcher Weise das vorhin genannte

Konzept oder Theorie Thnen geholfen hat eine Situation zu verstehen,
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In den Zeilen 84-109
stellt die Beraterin ihr
Verstandnis Uber die
Kernaussage der
Bindungstheorien dar.
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Entscheidungen zu treffen oder Handlungen zu setzen.

B: (...) Ich habe die Frage noch nicht verstanden.

I: Ahm also die die Theo, Sie haben ja von #hm Bindungstheorien erzihlt.
Ahm da geht es jetzt also, was mich interessiert, ihm ist, wenn Sie sich
jetzt in eine konkrete Praxissituation hineinversetzen, in welcher Weise Sie
sich an der Theorie orientiert haben, in einer Praxissituation. Und mich
interessiert dabei, wie hat IThnen diese Theorie geholfen &hm also
beziehungsweise wie haben Sie sich anhand dieser Theorie in der
Praxissituation orientiert? Oder wie hat diese Theorie Thnen geholfen 4hm
die Situation besser zu verstehen, oder eine Entscheidung zu treffen oder
eine Handlung zu setzen.

B: (.....) Ich tue mir bisschen schwer mit der Fragestellung. &hm also ist
die Frage gemiinzt auf dh ein Fallbeispiel zu erzéhlen oder worauf ist die
Frage jetzt gemiinzt?

I: Im Endeffekt, ja genau, auf ein es sollte ein konkretes sein.

B: Hm. Jetzt muss ich nachdenken.

I: okay.

B: (17 sek ) Hmm.(14 sek) Also hm mir schwirrt die ganze Zeit im Kopf
herum &h, das ist aber nicht in der Praxis sondern sondern in meiner
anderen Arbeit, ich bin ja bei den Kinderfreunden, da mach ich noch
Erziehungsberatung. (mhm). Und da @h hat die Bindungstheorie, ahm &h

immer wieder groBBen Einfluss, dann wenn ich mit den Pddagoginnen,

speziell iiber Eingewdhnungssituationen zu sprechen. (mhm). Ahm und da

gibt es dh da gibt es dh, einige Beispiele, dh speziell wenn wenn éh wenn
Pddagoginnen zum Beispiel, also wenn sie mich anrufen und das Gefiihl
haben, die eine dh irgendwelche Eingewohnungsschwierigkeiten sind.

I: Konnen Sie da vielleicht ein ein, wenn Sie sich noch erinnern kénnen
an, eine Situation, das ndher darstellen?

B: Hm (6 sek) Ich habe drei Geschichten im Kopf, ich bin jetzt noch ein
bisschen am Uberlegen, welche ich nehme. (22 sek) Hmm (rdusper) Ach
vielleicht erzdhl ich die. Also, da ginge um den (...) wie hat denn der
geheilen, Thomas (Name geédndert), ja. Thomas hat im &h September 2015
dh im Kindergarten in der Kinderkrippe begonnen dhm ja. War vorher im

Kindergarten und auch sonst in keiner Betreuung &h und ist dh quasi mit
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Beginn der
Falldarstellung. Es
werden im weiteren
Verlauf mehrere
konkrete
Arbeitssituationen
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seiner Mama gekommen und &h der Kindergarten hat &h mit der
EingewOhnung gestartet so so wie oft, wiirde ich einmal sagen. Irgendwie
hat sich herauskristallisiert, jetzt ist es ein bisschen schwierig beim

Thomas, weil dhm sobald die Mutter quasi den Raum verldsst dh (..)

schreit er, (..) er ist sehr sehr hysterisch dhm, iibergibt sich d4hm, weil er

irgendwie nicht mehr aus seinem (..) emotional hochbesetzten affektiven

Zustand kommt und irgendwie war, war es nicht moglich, dhm, dass die

Mutter den Raum verldsst (mhm) dh und irgendwann kam dann dieser
Kindergarten auf die Idee die Erziehungsberatung anzurufen und das war
in dem Fall ich, 4hm und d4hm wir haben, wir haben also, warte einmal,
wie war denn das, (4 sek) und wir haben beschlossen, ich glaube, ich hab
das am Telefon zuerst mal gemacht, aber das ist halt so eine

Kapazititsgeschichte. Also wurscht. (..) Irgendwie habe ich zuerst nur ein

Telefonat gefiihrt, ein ldngeres, mit dieser Pddagogin, die hat mir ein

bisschen etwas erzdhlt davon und ich hatte sehr stark dh, bei diesem

Telefonat, den Eindruck, &hm das Ganze geht viel zu schnell. Da ist
wahnsinnig viel Druck da, von Seiten des Kindergartens, die irgendwie
den Eindruck hatten, sie konnen da etwas nicht gut genug und irgendwie
muss es aber doch sein und dh jetzt dauert das alles schon so lange. Das
war, glaube ich, im November. (mhm) Jetzt ist der schon September,
Oktober, also zwei oder drei Monate, wo das Kind nicht gut eingewdhnt
wird und d4h und von der Seite war ziemlich viel Druck da, mit
Versagensproblematiken, wiirde ich einmal sagen. Und auf der Seite der
Eltern war auch ein, zumindest soweit mir das geschildert worden ist von
der Pddagogin, &hm war insofern ein Stiick ein Druck, jetzt weniger in die
Richtung, das Kind muss jetzt endlich im Kindergarten bleiben weil ich
muss arbeiten gehen, als mehr in die Richtung &h, um Gottes Willen tu ich
denn da wirklich was Gutes. Ja, (mhm) oder soll ichs nicht vollig éh darauf
verzichten und abbrechen und der Thomas geht jetzt gar nicht in den

Kindergarten. Ja. Und ich hab daraufhin am Telefon d4hm beschlossen &h,

dass dh das Ganze wieder an den Start zuriickgeht und &h die Pddagogin

bitte mit der Mutter besprechen mdge, dass ich jetzt eingeschaltet bin, dass
ich meinen niachsten Termin auch komme und beobachte. Aber bis dorthin

dh ich nicht zuwarten mochte, im Sinne von lassen wir es so, wie es ist,
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sondern dass wir quasi das Ganze von vorne starten. Sie kommt ja sowieso

jeden Tag mit dem Thomas. Sie soll auch weiterhin mit Thomas kommen,
aber jetzt nicht zwei Stunden im Kindergarten verbringen und quasi
irgendwie auf ein Zeichen hoffen, &h dass sie da jetzt hinausgehen kann.

Ja. (mhm) sondern sie soll kommen, sie soll, eine halbe Stunde da sein

oder von mir aus eine Stunde, da war ich nicht sehr sehr sehr strikt. Ah

und was das Ziel in dieser Stunde sein soll ist, shm dass sie, weil sie dann

auch die Pddagogin hat mir erzdhlt, die Mutter ist dann mit ihm
herumgegangen und dann haben die halt dann gespielt und so, und ich
habe dann gesagt, das mdchte ich nicht, ja, ich mochte, dass quasi das

klassisch verldauft, im Sinne von sie sitzt, sie ist sicherer Hafen, Thomas

weill, wo sie ist, er muss sich auch tiberhaupt nicht von ihr weg bewegen.

Er kann auch die ganze Stunde bei ihr sein, sie muss ihn nicht

wegschicken, dhm aber in der Stunde soll eine Pddagogin sich darum

bemiihen, mit dem Thomas, dh Kontakt aufzunehmen, so weit es moglich

ist. Und wenn es moglich ist, dass ich ihm nur zuwinke und er schaut mich
an, dann ist das eine Kontaktaufnahme (ja). Sie muss ihn nicht wegrei3en
oder irgendwie locken oder sonst was, sondern wir machen das ganz basic,
ja und ganz #h ruhig und ohne Stress ja. Gut. Ahm. Dann haben die das so
begonnen. Ich weil} jetzt nicht mehr wann, irgendwann bin ich dann in den
Kindergarten, konnte ich dann in den Kindergarten fahren. Ahm,
jedenfalls, innerhalb, glaub ich also, Kinderstube, da bin ich immer relativ

schnell dhm, also ich glaub, innerhalb der nidchsten zehn Tage war ich

dann dort ja. Ahm. Und dann war das recht spannend anzusehen, weil in

diesen zehn Tagen hat sich dann doch etwas entwickeln konnen, ndmlich

lustiger Weise nicht mit der Pddagogin, sondern mit der Assistentin dort.

Ahm, und diese Assistentin hat was ganz, #h, das sind zwei sehr
unterschiedliche Charaktere in dem Kindergarten. Die Piddagoginnen ganz
laute, schrille, lebendige, lebhafte dh — reilen wir der Welt einen Haxen
aus — Typ, und die dhm, die die Assistentin eine sehr ruhige sanfte dhm, —
ich bin fiir dich in Ruhe da — recht feinfiihlig und beides passt gut ja. Aber
der Thomas scheint halt mehr mit dieser Assistentin im Grund zu haben
dhm, und als ich dann dort war, hat sich es so weit entwickelt, dass dh das

die Mutter noch im Raum war @h, der Thomas sich von ihr wegbewegen
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2.1 SitK/IF

Ab der Zeile 209
schildert die Beraterin
eine weitere konkrete
Arbeitssituation. Sie ist
im Kindergarten und
beobachtet dort die
Ablaufe, spielt mit dem
Buben und spricht im
Anschluss mit dem
padagogischen
Personal. Da die
Beraterin in Zeile 225-
226 konkret davon
spricht, dass sie an
einem bestimmten Tag
vorort war, wird hier
SitK/F geratet (vgl.
Datler 2017c, 5).
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konnte, dhm dieser Kindergarten hat hat einen Raum und dann ist so ein
grofle groBBer Durchgang und dann noch ein weiterer Raum. Ah, und er
auch quasi diesen zweiten Raum dhm betreten konnte &hm und dh oft nach
sich da immer wieder

der Mutter geschaut hat, keine Frage,

Riuckversicherung holen musste, aber durchaus dazu in der Lage war, dass

die Assistentin ahm mit ihm Kontakt aufnehmen konnte, mit ihm singen

konnte und dh an dem Tag wo ich dort war, dh, dann sogar mit mir in der

Puppenecke etwas spielen konnte ja. Und dann haben wir dann so Kochen

gespielt und fiir die Mama, was kochen und und das war ganz ganz fein.
Und es war also irgendwie so fein, dass es quasi mit mir als fremder
Person, die ich ja wirklich war dhm dort, durchaus iiber einen ldngeren
Zeitraum was dhm tun konnte, 4h ohne ohne quasi zur Mutter zu miissen,
obwohl die Dame, obwohl es gereicht hat quasi, dass sie im Nebenraum

war. Ahm und &h diese Beobachtung #h hinaus, oder diesen Vormittag,

den ich halt dann dort war hinaus, éhm habe ich dann probiert mit der

Pddagogin @h und der Assistentin, weil das war klar, die Assistentin

brauche ich, die ist dringend nétig quasi. Aber die Pddagogin brauch ich

aber auch weil die war ein Stiick weit gekrankt, dass er quasi nicht auf sie

zugeht und dh warum nicht auf also das (..) da muss man dann relativ viel

auffangen und das geht dann ganz gut mit eben, wie ist denn das mit

Beispiel stark zum Einsatz. Den beiden dhm viel von der Bindungstheorie

zu erzdhlen, ja und viel mit dem, auf der einen Seite war der Hintergrund

aber, die hat das ganz gut nehmen kdénnen. Ja. Ahm und der Assistentin
Werkzeug in die Hand zu geben quasi, dhm wie sie da jetzt weiter
vorgehen kann ja. Auch der Pddagogin noch einmal Werkzeug in die Hand

zu geben und tatsichlich diese Mutter, die das durchaus ihres dazu
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3.2 Bex+

Die Beraterin stellt einen
expliziten Bezug zwischen
der Bindungstheorie und
der Praxissituation ab Zeile
235 her. Sie spricht davon,
»ihnen (iberhaupt fachlich
einmal was zu erzéhlen
(Zeile 243-244), ... wére
das zu wenig gewesen
hétte ich eh noch einmal
auf einer anderen Ebene
mit ihr reden
miissen«(Zeile 247-248).
Diese Darstellung ist auch
in der Beschreibung der
Theorie zu erkennen, wie
die Beraterin die
Bindungstheorie so erklart,
»das (die Bindungstheorie;
Anm. d. V.: B. D.) ist dann
auch untersucht worden,
das wiirde ich Ihnen
vielleicht erzéhlen (Zeile
91-91) ... dann wiirde ich
néher darauf eingehen auf
auf wissenschaftliche
Forschungsergebnisse,
(Zeile 100-101) ... was
dieses Kind in Zukunft
brauchen kann. Ja. Um
sich gut entwickeln zu
kénnen (Zeile 97-98) ... &h
das hangt aber immer von
meinem Gegenliiber ab
(Zeile101-102)«

Da der Darstellung der
Praxissituation nicht
eindeutig klar und prazise
zu entnehmen ist, welche
Aspekte sich aus der
Beschreibung der Theorie
wiederfinden und es
Interpretation bedarf, um
diese zu erkennen, wird
Bex+ geratet (vgl. Datler
2017c, 6).
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miteinander und wir verbringen jetzt da miteinander den Vormittag — (ja).
Ja. Und da hat es mir schon recht 4hm, da fand ich das ziemlich hilfreich,
dhm als Aufkldrungsinstrument. Ja und als dhm Instrument auch, wie

gehen wir weiter vor. Ja
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4.2 PIB+

Sie hat das Verhalten aller
beteiligten Personen
verstanden und eine
Entscheidung getroffen,
um mit Hilfe der
Bindungstheorie dem
padagogischen Personal
fachlich etwas lber die
Bindung und lber das
Verhalten des Buben zu
erzahlen (Zeile 237-239)
und um in einem weiteren
Schritt der Krankung der
Padagogin
entgegenzuwirken (Zeile
244). Sie hat unter
Riickbezug auf die
Bindungstheorie auch eine
Handlung gesetzt (im Zuge
des Telefonats), indem sie
beschlossen hat, dass die
Mutter nur noch als
sicherer Hafen zur
Verfligung stehen soll und
sich das padagogische
Personal bemihen soll,
Kontakt mit dem Kind
aufzunehmen (Zeile 196-
200). Da die praxisleitende
Bedeutung der
Bindungstheorie ein
mittleres MaR an Klarheit
aufweist und Interpretation
bedarf, um diese erkennen
zu kénnen, wird PIB+
geratet (vgl. Datler 2017c,
8f).



Resiimee BD1_PaEb1

In diesem Interview nennt die befragte psychoanalytisch-padagogische
Erziehungsberaterin die Bindungstheorie als praxisleitende Theorie. Da sie sich in dem
Interviewausschnitt III in der dargestellten Praxissituation auf die Bindungstheorie
bezieht und diese dariiber hinaus eine spezifische wissenschaftliche Theorie darstellt,
wird im Sinne des Projektmaterials III (Datler 2017c, 3f) die erste Dimension »Nennung
einer Theorie« mit 1.1 TK geratet.

Die Beraterin erwdhnt mehrere konkrete Arbeitssituationen. Die erste, die sie nennt,
handelt vom ersten Kontakt mit der Pddagogin via Telefon. Die zweite konkrete
Arbeitssituation hat sich an dem Tag, als sie in den Kindergarten kommt und sich mit
dem Kind und dem pidagogischen Personal auseinandersetzt, zugetragen. Da von der
Beraterin eine konkrete Praxissituation angefiihrt wurde, wird die zweite Dimension
»Darstellung einer konkreten Arbeitssituation« mit 2.1 SitK/F signiert.

Ein Aspekt der Beschreibung der Theorie ldsst sich zu der beschriebenen Praxissituation
in Beziehung setzen. Die Beraterin erzéhlt allgemein etwas liber Bindungstheorie und
geht auf die jeweiligen Bediirfnisse der Hilfesuchenden ein. In der Praxissituation ist
dieser theoretische Zugang zu erkennen, indem sie dem péadagogischen Personal etwas
iber Bindungstheorien erzdhlt. Hatte das Personal dies nicht verstanden, hitte sie
versucht auf einer anderen Ebene mit thnen dariiber zu sprechen. Der Bezug wird in
dieser Darstellung maBig klar und prézise dargelegt. Da es einer gewissen Interpretation
bedarf, wird die dritte Dimension im Sinne des Projektmaterials III (ebd., 7)
»Herstellung von Beziigen zwischen Theorie und Praxissituation« mit 3.2 Bex+
bewertet.

Die Bindungstheorie veranlasst die Beraterin eine Entscheidung zu treffen, ndmlich dass
das piddagogische Personal den Tagesablauf verdndern soll. Des Weiteren ist zu
erkennen, dass die Beraterin sich der Bindungstheorie bedient, um einerseits dem
padagogischen Personal etwas iiber Bindung und Bindungsverhalten zu erzéhlen und
andererseits der Krankung der Piddagogin entgegenzuwirken. Die Beraterin fiihrt
explizit an, dass sie sich auf die Bindungstheorie bezogen hat, um verstindlich
darzustellen, warum das Kind so agiert hat. Insgesamt lasst sich daher formulieren, dass
die Charakteristika der zuvor beschriebenen Theorie sich in der Darstellung der

Praxissituation wiederfinden. Die Interviewaussagen lassen erkennen, dass die
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Bindungstheorie fiir die Beraterin von Bedeutung war, um eine Entscheidung zu treffen
und eine Situation zu verstehen. Aus diesem Grund wird die vierte Dimension laut
Projektmaterial III (Datler 2017c¢, 9) »Praxisleitende Bedeutung der genannten Theorie«

mit 4.2 PIB+ geratet.
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6.1.2  Erziehungsberater 2

Projekt: TheoPrax
Interview Code: BD1-PaEb2
Geschlecht des/der Befragten mannlich
Alter: 49 Jahre

Datum und Uhrzeit des Interviews: 21.04.2016, 16.44 Uhr
Beteiligte Personen und ihre Rollen:  Interviewerin (1), Befragter (B)

Léange des Interviews: 48.59 Minuten
Angaben zum Ort: Praxis des Befragten
Transkript erstellt von: Birgit Dippelreiter

(.) =Pause 1 sek (..) = Pause 2 sek (...) = Pause 3 sek
(. sek) = Pause x sek

B: Auf jeden Fall, ganz klar. Ja. Ah sind vielleicht Kernpunkte sind
vielleicht eh bekannt, 4h wie halt eine eine, vielleicht die man, ich kanns
vielleicht kurz so erldutern, wie halt eine Erziechungsberatung ablauft. Weil
da lauft dann alles, alles hinein quasi. Also es beginnt, es ist wichtig das

Telefongespriach, also der Erstkontakt am Telefon ja also der moglichst

kurz gehalten soll, wo man nur einmal hort, was kommt denn da, wer ruft
an und dh dh aus der Stimme hort man schon einmal heraus, um was geht
es denn und dann frage ich dann einmal nach, kurz, um was es geht ja, und
dann gibt es einen Termin, meistens einen eine Woche oder zwei Wochen
spiater und dann findet einmal das Erstgesprich statt. Na. Und das ist
einmal schon einmal interessant zu wissen, kommen beide Eltern oder
kommt nur die Mutter, die vielleicht angerufen hat, und dann erzéhlt
einmal die Mutter und dann ist es auch schon einmal interessant, wird
iiberhaupt der andere Lebenspartner erwihnt. (mhm) Ja. Ah &h oder ist der,
es kommt immer wieder vor, wo ich dann dhm, in der zweiten oder dritten
Stunde, dann einmal nachfrage, meistens schon in der zweiten Stunde, da
gibt es eigentlich einen Vater? Der nie, kein Raum, also kein Gefiihl, also
es wiare, also wiirde es keinen Mann geben in dieser Familie. Und dann
manchmal auch die die die Personen, die ich dann darauf anspreche, ganz
verdutzt dreinschauen, warum der Vater? Es geht ja nur um mich, ja.(.) Ah
der wesentliche Punkt ist in der psychoanalytisch-padagogischen

Erziehungsberatung, dass man dass man den Eltern zuhort, sich einmal die
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Sorgen anhort &h, gezielt nachfragt, der Erziehungsberater oder

Erziehungsberaterin, der muss ein ein Bild im Kopf haben, was da los ist,

ja. Und muss nachfragen, dh wo ist die die emotionale Lage der Mutter.
Die Mutter erzéhlt ja, das Kind ist &h dh &hm so schlimm in der Schule und
macht die Hausiibungen nicht, und und die Lehrerin, dh ich hab schon die
dritte Mitteilung und und jetzt mache ich mir schon langsam Sorgen. Ja, ist
das wirklich, was Sorgen macht? Stecken da vielleicht Zukunftsiangste
dahinter, wo die Mutter vielleicht denkt, na ich hab Angst, dass die auf der
StraBe landet und so wird so wie sein Vater? Ja. Ah i#h und von ich als
Mutter mit dem gar nichts mehr zu zu tun haben will. Aber es ist wichtig,
genau diese Emotionalitit anzusprechen und herauszufinden ja, weil sonst
arbeite ich in eine Richtung dhm (.), wo ich dann schlussendlich dann
einen Vorschlag mache, wie man das machen konnte, und das ist es aber
gar nicht, und es funktioniert nicht, weil das Problem eigentlich ganz wo
anders liegt. Also es ist wichtig im vordergriindlich also keine Tipps zu
geben, sondern einmal zu verstehen. Weil die Erziehungsberatung ein

Verstehensprozess ist. (mhm). Das wird auch mit den Eltern mal erarbeitet

und besprochen, dass man gemeinsam mit dem mit den Eltern herangeht

und Theorien aufstellt. Mit was konnte das zu tun haben? Das Kind nasst

jetzt ein, und dh &h die Eltern kennen ja den den sechsjdhrigen Jakob
(Name geédndert) sein Leben lang. Warum konnte er das jetzt machen? Die
haben vielleicht auch schon Sachen ausprobiert, was ist denn da alles
passiert? Ja. Gab es Todesfdlle? Gab es Verletzungen? Also da kommen
dann Sachen dh dh hervor, wo wo wo man dann draufkommt, wo nichts
erzdhlt wurde, sondern erst durchs Nachfragen. Aha, ja drei Jahre war war
der Vater auf der Intensivstation, ganz plotzlich, ja und nebenbei ist noch
mein Vater gestorben, ja. War nicht mehr im Kopf der Leute. Ah dhm aber
das sind dann so interessante Hinweise, wo man dann so eine ein Einblick
bekommt und ein Gefiihl bekommt, was war denn gerade, als er drei war.
Ja. Gerade 6dipale Zeit und und dh Existenzéngste, Vater nicht da, ja, war
auf der Intensivstation. Lange gedauert, Reha, halbes Jahr nicht da, ja also
was bedeutet das fiir einen Dreijdhrigen? Und das wird dh dh mit den

Eltern noch einmal besprochen. Was was passiert denn gerade mit deinem
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Kind? Na. Und und die meisten haben ja keine Ahnung, was gerade in der

Entwicklung da vor sich geht, und warum das so wichtig ist, und mit was

das zu tun haben koénnte. Und dann mach ich auch einen Vorschlag:
Konnte es, glauben Sie, mit dem zu tun haben? Und so konnen sich die
Eltern auch mit, schon langsam, auch mit meinen Gedanken anfreunden

und wenn ich gewisse Gefiihle habe oder oder eine Ubertragung entsteht,

und ich spilire etwas, dann sage ich das den Eltern. Ich spiire gerade,

konnte es das und das sein oder liege ich da gerade falsch? Ja. Oder

machen Sie sich, ich hab jetzt so den Eindruck, Sie machen sich jetzt ganz
fiirchterliche Sorgen @h dh wie das wie das in den néchsten, in den
ndchsten Wochen ablduft mit der Schule. (mhm) Ja. Stimmt das? Ja,
stimmt. Na was machten da am gréfften Sorgen? Ja die Lehrerin ist so
furchtbar, die hat mich als unfahig dargestellt ja, und ich habe mich so also
da kommt das dann wieder heraus, na. Ich wurde gekriankt als Mutter von
der Lehrerin, na. Da spielt aber alles eine grofle Rolle, weil ndmlich, es
geht darum diese unbewusste Haltung der Eltern zu verstehen, ja, und und
denen auch den Eltern auch verstindlich zu machen, dass Sie eine

unbewusste Haltung haben (mhm) und und daraus agieren. Solange man

das nicht versteht, oder solange man auch nicht das Verhalten der Kinder
versteht (.), und das Angst macht, und man macht sich Sorgen, dann muss
ich dieses Verhalten bekdmpfen. Ganz normale Reaktion. Und &h &h
solange ich das bekdmpfen muss, im Rahmen von Erziehungssanktionen
oder Strategien, dann auf, ich rede nichts mehr mit den Kind, ich schicke
das Kind ins ins Zimmer dh verschiedene Strafen, hat alles nichts genutzt,
na (..) diese Dinge dann (okay). Warum diese Strafen, oder auch auch dass
sich Eltern trauen dh, zu sagen, was sie denn fiir fiirchterlichen Gedanken
schon gehabt haben. Ja. Zum Beispiel die Mutter hat erzihlt, &h dann also

wenn es ein Vertrauensverhiltnis, wenn eine positive Arbeits- dh-

beziehung entstanden ist, das erzdhlen dann Eltern ja, ich hab schon im

Internet nachgesehen wegen einem Internat, am liebsten wiirde ich den
Fratzen los werden, ja, ja. Wo ich dann sage, Sie hitten ithn am liebsten
eingepackt in einen Koffer und dann weggeschickt, gell. Ja. Na, das. Und

das darf auch ausgesprochen werden, diese Fantasien darf man haben, und
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das muss man muss man dann auch zum Beispiel mit den Eltern
besprechen, ist diese Fantasie auch noch da. Weil denken darf man es, aber
machen darf man es nicht (mhm). Ja und wenn diese Fantasien da sind, ja
was mache ich damit. Und damit ich es nicht verstecke, ja, weil wenn ich
es verstecke und verdrdnge, agiere ich wieder daraus, na. Also das, solche
Dinge einfach bewusst zu machen, dass das dh das @h &h das die Eltern fiir
thr Verhalten, das was sie gemacht haben und tun, Verantwortung
iibernehme diirfen und koénnen. Und und sich dhm (...) und sie (.)
insbesondere bei Scheidung, ja, sie sie die Verantwortung iibernechmen
konnen, dass sie jetzt ihrem Kind wehtun, und sie schuldig sind, ja. Ist ok,
ich bin schuld. Aber das ist ein ganz ein ein, oder wie sage ich es den den
Kindern bei der Scheidung, ja. Also es ist, es ist letzten, also das letzte Jahr
wird immer deutlicher, dass die Richter Eltern schon in
Erziehungsberatung schicken und die Scheidung ist noch gar nicht durch.
Die sind gerade in der ersten Verhandlung, sie wollten eine
einvernehmliche Scheidung, war ganz klar, dass der Termin nicht
einvernehmlich wird, und der Richter: gehen Sie bitte in
Erziehungsberatung. (.) Das war frither nicht so. Da sind schon Jahre
vergangen und dann dann und mir ist das, mir kommt es manchmal vor
oder ist es manchmal vorgekommen, dass jetzt der Richter, es gab schon
drei  Verhandlungen, so und dann dann schiebe ich die
Familiengerichtshilfe nach, dann dann schieBe ich noch ein Gutachten
nach dann machen wir noch ein Kinderbeistand und dann machen wir noch
ein Strafe noch dazu, jetzt schicke ich sie in Erziehungsberatung, ja. Und
das andert sich Gott sei Dank, besonders bei die jungen Richter, ja, also
das wird das wird immer mehr angenommen. Ja. Wo dann Richter schon
in der Verhandlung anrufen bei mir. Da sitzen zwei Eltern, erfahre das
auch immer von Kollegen. Also so, das ist einmal so das das
Grundkonzept also einmal eine Theorie aufzustellen und mit den Kindern
dh Eltern gemeinsam zu verstehen, was das gerade so ist. Und der nichste

Teil ist einmal, dass die Kinder zu mir kommen. Der diagnostische Teil,

wo es dann darum geht, diese Theorien quasi zu beweisen, sag ich einmal

so. Um herauszufinden, hat es damit etwas zu zu tun (mhm). Das sind sind
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dh also Unterschied wird gemacht &hm (..) bis zum Schulalter &h,

Kindergarten, Kleinkinder wird eine Spielbeobachtung gemacht, mit

Vater, mit Mutter, oder eventuell auch noch beide (.) auch meist mit
Kamera, wo ich mir das nachher anschaue, und dann mit den Eltern
bespreche, was denn da (...) so so so gesehen habe und (.) ich bringe es
dann damit in Verbindung mit den Theorien, die wir aufgestellt haben, wo
ich dann schon sage, also wo ich dann sagen kann, also mit dem hat sicher
nichts zu tun, das habe ich nicht gesehen, ja. Und dh aber deutlich war, mit
das das liegt sehr nahe und mit ist vielleicht noch etwas anderes auch noch
aufgefallen. Da geht es noch um etwas anderes, wie haben sie das gesehen.
Ja. oder ich fiihre Sie dann hin &h was war denn da in der Situation.

I: Sie haben jetzt viele Theorien und Konzepte genannt, an denen Sie sich
orientieren. Da wire jetzt die Frage, wenn Sie sich eines von diesen
aussuchen, welches also was fiir Sie eine besondere Bedeutung hat, zum
Beispiel welches wire das. Oder auch wenn Sie alle gleich bedeutend sind,
welches wiirden Sie aussuchen und da vielleicht die Kernaussage auch
noch darstellen.

B: Die Ubertragung ist ein wesentlicher Bestandteil. Das sind meine

Fiihler sozusagen und mit dem arbeite ich. In der Erziehungsberatung und

das ist es, das ist der Kern der Geschichte, dass man lernen muss, dh dh zu

(mhm). Das sage ich auch den Eltern. In ganz schlimmen Fillen, wenn die

Eltern tiberhaupt nichts kapieren, nichts verstehen, dann bin ich dermaflen

mit dem Kind identifiziert, sag ich dann den Eltern, dass ich einen

Rollentausch mache, und ich das Kind bin. Und ich sage dann, du Mama,
das was wo es dann darum geht, die Eltern wirklich emotional zu

beriihren. Ja. Dass die die ihre Kinder wieder spiliren kénnen und fiihlen

betrifft, also (..), man nennt das auch so, die Tiirschnalleniibertragung, das
ist beim Erstgesprach, wenn Eltern weggehen und sie hinter mir die Tiire

zumachen, was bleibt iiber. Was bleibt iiber? Das ist dann meine Frage,
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Es wird die Ubertragung
als praxisleitendes
Konzept genannt. Da
dieses Konzept einer
wissenschaftlichen
Theorie zuzuordnen ist,
wird TK geratet (Datler
2017c, 3f).

Im weiteren Verlauf
erklart der Berater die
Kernaussage der
Ubertragung.
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mit was hat das zu tun? Und in vielen Fillen, dieses Gefiihl, diesen
Eindruck diesen ersten den ich den ich habe, den finde ich dann in der
Diagnostik wieder. Kommt immer wieder vor, ja. Wo ich schon eine

Ahnung habe, ein ein ein dhm ein vorsichtiges Vorfiihlen, ja. Und wo sich

das dann manchmal auch wirklich bestétigt. Ja. Also das ist auch mit
Ubertragung zu arbeiten.

I: Jetzt wiirde ich gerne wissen, wie Sie sich an dieser Theorie, also der
Ubertragung, dh in Threr praktischen Arbeit orientieren. Denken Sie nun
bitte an eine konkrete Situation aus Ihrer Praxis, in der Sie sich auf die
vorhin genannte Theorie bezogen haben. Kénnen Sie mir &h diesen dieser
dh Theorie mit Hilfe eines konkreten Beispiels erzdhlen, in welcher Weise
Sie Thre Arbeit an dieser Theorie orientiert haben. Oder anders formuliert.
Koénnen Sie mir ein konkretes Beispiel aus lhrer Praxis erzdhlen, in
welcher Weise das vorhin genannte Konzept bzw. Theorie geholfen hat,
eine Situation zu verstehen, Entscheidungen zu treffen oder Handlungen
zu setzen?

B: Also das ist sehr theoretisch (lacht)

I: Also, im Endeffekt ein Praxisbeispiel, also wirklich eine konkrete
Situation, wo Thnen die Ubertragung, die Theorie der Ubertragung=

B: Mhm=

I: wie haben Sie sich daran orientiert? Wie hat sie Ihnen dabei geholfen
diese Praxissituation besser zu verstehen zum Beispiel, oder Handlungen
zu setzen oder Entscheidungen zu treffen.

B: Wissen Sie, das das das Ding ist, einer die die theoretischen Konzepte

und das andere ist die Praxis. Und und dh dh also ich verlasse mich

eigentlich auf mein Gefiihl (mhm). Und und, das kann ich aber auch nur

deswegen, im Rahmen von Supervision, im Rahmen von

Gegentibertragungssupervision, und Fallsupervision. Also in der

Gegeniibertragungssupervision geht es genau nur um Geflihle, ja. Was 16st

das bei mir aus. Warum bin ich in der Beratung auf die Mutter sauer. Ah.

Wie gehe ich damit um. Was 16st es bei mir aus. Die Mutter 16st bei mir

Zorn aus. Ja.
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I: Konnen Sie da vielleicht von einer konkreten Situation, die vielleicht
vor kurzem oder in der letzten Zeit passiert ist, etwas verdeutlichen?

B: Ja. Also zum Beispiel, ahm dhm das es darum geht, dh (...) na (...)
Beispiel, (..). Ja Mutter kommt zu mir, und Kindergartenkind und erzéhlt
mir, dass sie ihren ihren (.) ihr Kindergartenkind, das ist ein Bub, nicht
mehr aushélt, und sie weil}, dass es eh nicht in Ordnung ist, aber sie macht
es trotzdem, und sie stellt ihn unter die Dusche und braust ihn kalt ab. Das

war zu einem Zeitpunkt vor einem Jahr, wo dieses Méddchen gestorben ist,

wo das Wasser nicht kalt war, sondern 80 Grad gehabt hat, ja. Da war vor

kurzem die Verhandlung. Und das war genau zu diesem Zeitpunkt, ja. War
gerade aktuell eine Woche vorher in den Nachrichten, und &h &h, da habe
die dhm die Tatsache, dass ein Kind daran gestorben ist und dass die
Mutter d4h das mit einem Lachen erzdhlt hat, ja (mhm) Und sich so, quasi,

versucht hat, aus der Affire zu ziehen, indem sie das ins Licherliche zieht.

so. Dann ist die Erziehungsberatung beendet. Die verlduft zack
(unverstdndlich). Wenn ich mit den Gefiihlen, mit dem Hintergrund weiter
arbeite und mir das nicht bewusst mache in der Supervision, und ich nicht
dariiber nachdenke, dann behandle ich diese Mutter so mies, dass die nicht
mehr kommt.

I: Darf ich fragen, wie es weitergegangen ist?

B: Sie ist nicht mehr gekommen.

I: Aso, sie ist nicht mehr =

B: Sie ist nicht mehr gekommen. Es war eine interessante Geschichte, ob

Aber sie hat, interessanter Weise, sie hat sich nicht mehr gemeldet, ich hab
nur, das Telefon, die Nummer wurde abgemeldet. Das war {iber
Weihnachten, noch so, das war 2014 auf 2015, na das war, (..) das war
irgendein andere Feiertag, nicht Weihnachten, das war vorher, ist ja egal.

Aber dh dh das Telefon diirfte abgemeldet worden sein, und ich habe Sie
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2.1 SitK/IF

Der Berater spricht von
einer konkreten
Arbeitssituation. Da es
sich hier um eine
singulare
Praxissituation handelt,
kann SitK/F geratet
werden (Datler 2017c,
5).

3.3 Bimp

In den Zeilen 346-358
bezieht sich der Berater
auf eine Situation, die in
ihm Zorn ausgel6st hat.
Er erzanhlt, dass er
gespurt hat, was die
Erzahlung der Mutter
mit ihm gemacht hat.
Namlich, dass er zornig
wurde, als er horte,
dass die Mutter ihr Kind,
wenn sie es nicht mehr
aushalt, mit kaltem
Wasser abduscht. Er
dirfte sich mit dem Kind
der Mutter und zugleich
mit dem Kind, das
gestorben ist,
identifiziert haben.
Dieser Bezug ist jedoch
nicht explizit dargelegt,
sondern kann nur
erschlossen bzw. erahnt
werden. Dennoch dirfte
geman den
AuRerungen des
Beraters dieser einen
Bezug implizit zwischen
Theorie und
Praxissituation
annehmen. Es bedarf
dennoch einiges an
Interpretation um diesen
erahnen zu kénnen.
Aus diesem Grund wird
dieses Beispiel mit
Bimp geratet(vgl. Datler
2017c, 7).

4.3 PIB~

Es wird nicht explizit
angefiihrt, welche
Bedeutung die
Ubertragung fiir die
Praxissituation hat. Es
kann nur angenommen
werden, dass das
Identifizieren fur den
Berater die
praxisleitende
Bedeutung dafir hat,
um die Situation so weit
zu verstehen, dass er
sich mit dem Kind
identifiziert hat und die
Mutter »mies«
behandelt hat. Da es
nicht klar angefihrt ist
und nur erahnt werden
kann, welche
Vorstellung der Berater
von der Ubertragung als
praxisleitendes Konzept
hat, wird PIB~ geratet
(vgl. Datler 2017c, 9f).
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nie wieder erreicht. Ja. Ich habe sie dann nur einmal, das ist dann
interessant, wenn man dann Klienten, dann da drauflen, (mhm) in der
freien Wildbahn trifft, ich habe die Mutter, aber sie hat mich nicht
gesehen, im XY gesichtet, ja. Ist firchterlich mit ihrem Kind umgegangen.
Also wirklich so so von oben herab und erniedrigend (mhm). Also das das
wenige was ich gehdrt habe, war fiir mein Gefiihl grauslich. Ja. Aber das
ist gerade das Interessante und die Herausforderung, dass @hm, wenn
Eltern, warum auch immer, so eine eine eine unbewusste Haltung haben,
in der Erziehung, was ihren Erziehungsstil betrifft, weil sie vielleicht
nichts anderes gelernt haben, weil sie vielleicht selbst Gewalt ausgesetzt
waren, in der in der in der in der in ihrer Erziehung von ihren Eltern, also
thre Objektbeziehungen, wenn die eher ins Negative gegangen sind, und
sie sich das daraus herausgeholt haben, und dann auch so dann wieder
dieser Objektbeziehung aktiviert werden und in ihr, in der Ubertragung mit
thren Kindern so agieren, ja (mhm). Das das dh dhm dass man dann als
Erziehungsberater die Mdoglichkeit hat, ihnen quasi ein gutes Objekt zu
borgen, sagen wir es so. Sie erleben das Aha, da ist jemand, der lehnt mich
nicht ab, ich habe wirklich etwas Schlimmes gemacht, das war nicht in
Ordnung, aber der schickt mich nicht weg und der mag mich. Und wenn
das gliickt, wenn diese Ubertragung lduft, dann kommen die Eltern. Und
ich habe das auch immer wieder erlebt, dass auch verpflichtende
Erziehungsberatung, dass die Eltern dann freiwillig nachkommen. Dass sie
es spiiren, ja dh der Richter, alle haben mich abgelehnt, Jugendamt und
und die haben mich so von oben herab behandelt, aber der nicht. Da habe
ich mich wohl gefiihlt, ja. Manchmal passierts, manchmal gliickt es sehr
gut, manchmal weniger. Aber aus diesen Dingen lernt man. Also wenn
man diesen Job macht, dann dann gibt es es das leider. Ja es ist so. Aber
man muss es sich eingestehen. Also wenn ich an den ersten
Erziehungsberatungen, an die eigentlich erste Erziehungsberatung denke,
ich habe Riesenangst gehabt von dem. Es war fiirchterlich. Aber ja,
entweder macht man es, oder man macht es nicht. Es gibt nur diese zwei

Moglichkeiten, ja. Also die Ubertragung in in dem Sinne ist eine eine eine

sehr wichtige Sache, an der ich mich orientiere und ich arbeite.
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Resiimee BD1-PaEDb 2

In diesem Interview wurde von dem befragten psychoanalytisch-pddagogischen
Erziehungsberater die Ubertragung als praxisleitende Theorie genannt, die er als »seine
Fiihler und als sein Werkzeug« bezeichnet. Da es sich hierbei um die Nennung eines
Konzepts handelt, dass einer wissenschaftlichen Theorie zugeordnet werden kann, wird
die erste Dimension mit 1.1 TK geratet.

Der Berater stellt eine Arbeitssituation vor. Dabei spricht er von einer Mutter, die ihr
Kind, wenn es ihr zu viel wird, kalt abduscht. Da es sich hier um eine konkrete
Arbeitssituation handelt, wird laut Projektmaterial III (ebd., 5), die zweite Dimension
»Darstellung einer konkreten Praxissituation« mit 2.1 SitK/F geratet.

Die Zeilen 283-288 und die Kommentare aus dem Interview mit BD1-PaEb2 geben an,
dass kein Bezug zwischen einem Aspekt aus der Beschreibung der Theorie explizit und
klar nachvollziehbar hergestellt werden kann. Es kann lediglich ein Bezug erschlossen
werden. Dabei wird davon ausgegangen, dass der Berater implizit einen Bezug
zwischen Ubertragung und der Praxissituation annimmt. Er spricht in der
Theoriebeschreibung von der Identifizierung mit allen beteiligen Personen. In der
Praxissituation dirfte er sich mit dem Kind identifiziert haben, was nur erahnt werden
kann, da er dies nicht explizit ausdriickt. Demnach wird die dritte Dimension
»Herstellen eines Bezugs zwischen Theorie und Praxissituation« im Sinne des
Projektmaterials III (Datler 2017c, 7f) mit 3.3 Bimp signiert.

Der Erziehungsberater stellt nicht explizit dar, in welcher Weise unter Bezugnahme auf
die ausgefiihrte Theorie er eine Situation verstanden, eine Entscheidung getroffen oder
eine Handlung gesetzt hat. Es kann nur angenommen werden, dass der Berater mit Hilfe
des Identifizierens, im Sinne der Ubertragung, die Situation soweit verstanden hat, dass
er durch diese sofortige Identifizierung mit dem Kind die Mutter »mies« behandelt hat.
Da eine ungefdhre Vorstellung der praxisleitenden Bedeutung des Beraters erahnt
werden kann, wurde die vierte Dimension im Sinne des Projektmaterials III (ebd., 9f)
»Darstellung der praxisleitenden Bedeutung der genannten Theorie« mit 4.3 PIB~

signiert.
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6.1.3 Erziehungsberaterin 3

Projekt: TheoPrax
Interview Code: BD1-PaEb3
Alter: 40 Jahre
Geschlecht des/der Befragten weiblich

Datum und Uhrzeit des Interviews: 10.5.2016, 09:15 Uhr
Beteiligte Personen und ihre Rollen:  Interviewerin (1), Befragte (B)

Léange des Interviews: 19.40 Minuten
Angaben zum Ort: Praxis der Befragten
Transkript erstellt von: Birgit Dippelreiter

(.) = Pause 1 sek (..) = Pause 2 sek(...) = Pause 3 sek

(.sek) = Pause x sek

B: Das ist bei der APP relativ einfach, weil das &h
Erziehungsberatungskonzept vom Helmuth Figdor ja mallgebend ist,
(mhm) sozusagen vom von von Phasen, die die Erziehungsberatung
begleiten oder oder grundsitzliche Herangehensweisen ist es, sozusagen,
in dem Konzept, das er auch publiziert hat, relativ klar vorgegeben, wo
sich bestimmte Begrifflichkeiten, ob das jetzt die positive
Ubertragungsbeziehung, Haltung der verantworteten Schuld, was sich
einfach an an, da verstecken sich natiirlich kleine Konzepte, sind Konzepte
drinnen, aber im Grund genommen das Grof3e ist klar. Und ansonsten wird
es, erkennst durch die, wenn dann durch tiefenpsychologische Konstrukte,
Theorien, die man unter Umstédnden auch dann nochmal nachliest, ja, die
dann die Basis bilden und ergénzen.

I: Ja. Gibt es da ein eine Theorie zum Beispiel, wenn Sie sich eine
aussuchen konnen, oder ein Konzept, auf was Sie sich beziehen, auf was
wir ndher eingehen? Welches wire das?

B: (.) Eine Theorie oder ein Konzept? Mhm.

I: Mhm.

B: (\) Es ist jetzt mhm. Die positive Ubertragungsbeziehung ist (.) als
Grundlage die sozusagen, oder, auf, auf was man auch immer wieder
achten muss in der Beratung, Haltung der verantworteten Schuld, is mhhm
bin mir nicht sicher, ob das trifft, was Sie, worauf Sie hinauswollen (lacht)

als Theorie oder Konzept. Also sozusagen das Beratungskonzept als ein
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Ganzer mit den Phasen ist noch das (.) kann als ein Ganzer eigentlich auch
nehmen.

I: Mhm. Ok. Ahm. Aber=

B: Kommt auf die andere Fragen drauf an, die jetzt kommen (lacht)

I: (lacht) Ja. Also éhm, ahm es wird wahrscheinlich eine Theorie oder ein
Konzept oder geben, was wirklich besonders im Zentrum Thres Handelns
steht.

B: Die Annahme des dynamischen Unbewussten ist die Basis.

I: Gut. Das ist die Basis. Also=

B: Das ist das dahinter, ohne dem geht es nicht.

I: Mhm. Konnten Sie kurz darstellen, was die Kernaussage dieser dhm
Theorie 1st? Also was kann ich mir darunter vorstellen, wenn ich davon
noch nie etwas gehort hitte?

B: Ahm (5 sek). Wir gehen in der Erziehungsberatung, also ich, man kann
es natiirlich allgemein formulieren, aber jetzt im Bezug auf die
Erziehungsberatung gehen wir sozusagen in der tiefen in der
psychoanalytisch-pddagogischen Erziehungsberatung davon aus, dass das
was Kinder jetzt an, ich sag jetzt einmal Schwierigkeiten, Sorgen, dh
Symptomen unter Anfiihrungszeichen, mit denen die Eltern kommen, dass

dahinter etwas steckt, was ihnen nicht bewusst ist. Also unbewusst ist, ob

und in der Beratung geht es dann darum, diese unbewussten Anteile ein

Stiick, mit den Eltern gemeinsam aufzuspiiren, indem man sozusagen

dieses dieses Unbewusste auch ein Stiick verstanden haben, dhm dann
auch Ideen zu kriegen, was das Kind, oder sozusagen, in den Beziehungen
mit den Eltern, was das Kind auch braucht um das Kind zu entlasten, die
Beziehung zu entlasten.

I: Okay. Ja. Gut, dann wiirde ich gerne wissen, wie Sie sich an dieser

Theorie oder diesem Konzept in Threr praktischen Arbeit orientieren. Also
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In Zeile 89 wird »Die
Annahme des
dynamischen
Unbewussten« als
Theorie genannt, die im
Zentrum des Handelns
der Beraterin steht. Da
es sich hier um eine
wissenschaftlich
ausgewiesene Theorie
handelt, wird hier TK
geratet (Datler 2017c,
3f).

In den Zeilen 95-113
wird die Kernaussage
der Theorie dargestellt.
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da sollten Sie sich, wenn Sie sich eine ganz konkrete Situation aus lhrer
Praxis aus lhrer alltiglichen Arbeit éhm denken, in welcher Weise hat
Ihnen diese Theorie geholfen, zum Beispiel eine Situation besser zu
verstehen oder eine Handlung zu setzen oder in welcher Weise Sie Thre
Arbeit an dieser Theorie oder diesem Konzept orientiert haben? Oder gibt
es flir Sie eine da eine Theorie oder Konzept, an denen Sie sich in Threr
alltdglichen Arbeit orientieren?

B: (.) In der Beratung jetzt?

I: Genau.

B: Praxisbeispiel fillt mir schon ein, ich iiberlege nur gerade, inwiefern es

mir geholfen hat. (mhm). Das Konstrukt hilft ja sozusagen mir mit der

Mutter oder dem Vater, oder den Eltern gemeinsam zu verstehen, was ist

denn da mit diesem Kind los, was ist in diese Familie los. Ja. Ahm. (.) Und

ich bin mir nicht sicher, ob Ihre Frage drauf zielt, was uns gemeinsam oder
mir in meiner Arbeit hilft. Wir sehr mir das Konstrukt in meiner Arbeit
hilft, ist ja eine, drum bin ich mir nicht sicher, ob ich die Frage richtig
verstanden habe?

I: Ja, das haben Sie.

B: Ahm (10 sek) jetzt muss ich iiberlegen. Welches Beispiel (lacht), sind
so viele im Kopf.

I: (lacht)

B: ( 5 sek) Ahm oder welches auch (...). Also wenn ich jetzt, ich habe eine
Mutter mit zwei Kindern in Beratung, die (4 sek) wo die Kinder sehr, wie
soll man sagen, vaterbezogen sind. Der Vater ldsst auch die Mutter nicht
hin, zu den Kindern. Also das das ist irgendwie von beiden, hat éh ganz
unterschiedliche Aspekte. Aber beim Schlafengehen ist auf jeden Fall Papa
muss das machen, wenn die Kinder sich wehtun, muss Papa das machen.
Wenn die Kinder, wenn die Mutter etwas kocht, ist nein, die Kinder essen
das nicht, essen nur, was der Vater kocht. Ahm, die Kinder wollen sich
anziehen, nein, es muss alles der Vater machen (mAm). Ahm. Er lisst auch
die Mutter, also der Vater macht die Mutter immer irrsinnig schlecht, auch
vor den Kindern. Die Mama ist fiir alles zu dumm, die Mama kocht auch
nicht gut, die kann das auch nicht. Ahm, wobei die Kinder, wenn sie mit

der Mama alleine sind, was ganz selten vorkommt, dass sie mit einem der
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Kinder zum Beispiel in den Parkt geht, mit beiden geht nicht, weil er das
auch gar nicht erlaubt, &hm also einer muss, ein Kind muss immer bei ihm
sein, dann geht das aber ganz gut. Dann wenden sich die Kinder durchaus
an sie mir thren Bediirfnissen (mhm). Ja. Aber in Anwesenheit, oder wenn
sie sie in die Schule bringt, von der Schule abholt, wenn der Vater auch
einmal nicht da ist. Das das Rollenverhiltnis auch ein bisschen umgedreht,
weil sie arbeiten geht und er =zuhause ist. (mhm). Also aus
unterschiedlichen Griinden er zuhause ist. Ahm. (..) Aber wie gesagt, wenn
sie sie von der Schule abholt oder anderen, haben die Kinder durchaus eine
Beziehung zu der Mutter und richten, wie gesagt, auch die Bediirfnisse
auch an sie. In der Anwesenheit des Vaters geht das aber {iberhaupt nicht.
Ja. Beziehungsweise bis dahin, dass sie, wenn die Mutter sich um die

Kinder bemiiht, der groBere, der jetzt ungefahr sieben oder acht ist (leiser

konzentrieren uns dann einfach auf eins der beiden Kinder (mhm) (.) dh,
wir uns einfach eine Szene, eine ganz bestimmte Szene einfach auch
hernehmen. Also wenn etwas Konkretes, was wir, sozusagen, beide auch,

die Mutter und ich, auch wirklich durchgehen konnen, und und schauen

das Kind zu beruhigen, weil es ums Schlafen gehen geht, der Papa steht in
der Tiire, schaut aber bose (mhm). Ja, sozusagen, das Kind auch die Angst
hat, da ist vielleicht der Papa jetzt gekriankt, ist er dann bose auf mich,
wenn ich die Mama herlasse (mhm), also was konnt, was konnt er sich,
was konnt er sich auch denken. Und da ist, sozusagen, die Annahme des

jetzt die Mama jetzt wegstot, oder hintritt, obwohl sie sonst, wenn der

Vater nicht anwes, also was macht die Anwesenheit des Vaters, was macht

der Blick des Vaters, den die Mutter, auf sich bezogen, als bose erlebt. Ja

(mhm). Sozusagen, neben dieser &dufleren Szene ist dieses, dieses
Hinfiihlen, Hinschauen, was ist denn quasi der Untertitel, der da drunter

lauft, und was konnte das Kind (.) ahm, der erlebt vielleicht gar nicht die
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2.1 SitK/IF

In den Zeilen 169-173
wird eine konkrete
Arbeitssituation
dargestellt. Die
Beraterin spricht von
einer speziellen Szene,
die sie mit der Mutter
bearbeitet hat. Es wird
hier SitK/F geratet (vgl.
Datler 2017c, 5).

3.1 Bex++

Die Beraterin stellt
explizit einen Bezug
zwischen der Theorie
»Angste sind, 4hm
Wut, Aggression also
verbunden mit
Emotionen,
sozusagen nicht
bewusst sind, und
sich tiber Handlung,
Symptome
sozusagen den Weg
nach draul3en
suchen« (Zeile 102-
104) und der
Praxissituation her:
»auch die Mutter
wegstolt, hinhaut,
hintritt, sagt, geh weg
und sie auch einfach
wegschiebt«
(163/164) und »wie
kann man es
verstehen, dass er
Jetzt die Mama jetzt
wegstolt, oder
hintritt, obwohl sie
sonst, wenn der
Vater nicht anwese,
also was macht die
Anwesenheit des
Vaters, was macht«
(Zeile 177-180).
(Fortsetzung nachste
Seite)
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Mama, die das nicht kann, weil sie im Moment ja eh liebevoll zugewendet
ist (mhm). Vielleicht manchmal auch ein bisschen hilflos, ja, aber, weil
dies ja auch nicht, sie spiirt ja auch, sie kommt nicht hin, &hm aber
trotzdem l4uft ja auch die Szene ab, der Papa, der in der Tiire steht und den
ich eigentlich immer im Auge haben muss, der mich auch immer als Kind
im Auge hat. Also der mich auch gar nicht ausldsst. Also, da da spielt sich

auch mh diese innere Szene, oder die Fantasien, die das Kind hat, ab. Und

jetzt als Beispiel gesagt, dass quasi die Mama gar nicht so bdse ist und
vielleicht in ihrer Ohnmacht, kann man auch auf sie bose sein, dass es
eigentlich auch die Angst vorm Vater ist, den zu enttduschen und den Zorn
auf sich zu ziehen, und so wie die Mutter ihn beschreibt, will man diesen
Zorn nicht auf sich ziehen (okay), der kann sehr kann sehr dhm
vernichtend (leise gesprochen) dann auch sein. Und und da hilft,
sozusagen, dieses Konstrukt und diese zweite Szene iiberhaupt zu sehen,
(mhm) und dann hilft natiirlich auch das Konstrukt auch &hm
unterschiedlichen Facetten sichtbar zu machen, in dem gemeinsamen. Die
Mutter in ihrem Erleben, ich in meinem Erleben, d4hm (.)=

I: die kindlichen wahrscheinlich auch=

B: genau, sozusagen, in dieser Ergdnzung, zum aller aller Perspektiven,
dhm, (...), und so gesehen ist es (.), es mir, hilfreich bin ich mir nicht

sicher, ob das Wort stimmt, das ist sozusagen ein Leitfaden, den man den

man ein sozusagen Dach, unter dem man sich bewegt, ja, und unter diesem

Dach, bestimmte Dinge dann dadurch einfach sichtbar werden, die, wenn

ich das nicht habe, nicht sichtbar werden. (Ja). So gesehen ist es hilfreich,

was sichtbar zu machen und mit dem sichtbar Machen eroffnen sich dann

neue Handlungsperspektiven. Ja (lacht).
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Der Bezug ist demnach
durch die Symptome,
die das aulert,
gegeben. Da der Bezug
zwischen der Theorie
und der Praxissituation
von der Beraterin sehr
klar und deutlich
angefiihrt wurde, wird
hier Bex++ geratet (vgl.
Datler 2017c, 6).

4.1 PIB++

Die Beraterin erklart,
bevor sie die Theorie in
Verbindung mit einer
Praxissituation bringt,
»Das Konstrukt hilft ja
sozusagen mir mit der
Mutter oder dem Vater,
oder den Eltern
gemeinsam zu
verstehen, was ist denn
da mit diesem Kind los,
was ist in diese Familie
los«.(Zeile 126-128).
Dabei stellt die
Beraterin in der
Praxissituation explizit
dar, dass ihr die Theorie
hilft, eine Situation zu
verstehen, namlich
»dieses Konstrukt des
Unbewussten macht
(iberhaupt auf diese
Szene, die sich neben
&ullere, Papa steht in
der Tiire, Mama sitzt
daneben, bemiiht sich)
ahm eroffnet, erst diese
andere Szene, oder
erdffnet erst das
Nachdenken (iber die
Gefiihle, Angste und
Sorgen, die vielleicht
dahinter stecken«
(Zeile191-195) und
deutet darauf hin, dass
die Reaktion des Kindes
»eigentlich auch die
Angst vorm Vater ist,
den zu enttduschen und
den Zorn auf sich zu
ziehen« (Zeile 198/199).
Die Aussagen der
Beraterin weisen ein
hohes Mal an Prazision
auf und es bedarf keiner
Analyse und
Interpretation, um
erkennen zu kénnen,
dass die Beraterin sich
am dynamischen
Unbewussten orientiert,
um das kindliche
Verhalten zu verstehen.
Daher wird PIB++
geratet (vgl. Datler
2017c, 8f)



Resiimee BD1 —PaEb3

In dem Interviewabschnitt III aus Interviews BDI1-PaEb3 wurde das dynamische
Unbewusste als praxisleitende Theorie genannt. Da es sich hierbei um ein Konzept
handelt, das einer wissenschaftlichen Theorie zugeordnet werden kann und eine Theorie
explizit genannt wurde, die in wissenschaftlicher Literatur ausgewiesen ist, wird die erste
Dimension »Nennung einer Theorie« (Datler 2017c, 3f) mit 1.1 TK signiert.

Die  psychoanalytisch-pddagogische  Erziehungsberaterin ~ spricht von  einer
Arbeitssituation, in der eine Mutter die Beratung und in dieser Sitzung ein Kind in den
Fokus geriickt wurde. Da die Beraterin ein konkretes Beispiel aus der Arbeitspraxis
anfiihrt, wird die zweite Dimension »Darstellung einer konkreten Praxissituation« mit 2.1
SitK/F bewertet.

Die Beziige zwischen der Theorie des dynamischen Unbewussten und der Praxissituation
werden aus der Beschreibung der Theorie hergestellt, in der die Beraterin sich darauf
bezieht, dass das Kind durch Schlagen, Hauen und WegstoBen Symptome duflert, die oft
dem dynamischen Unbewussten zugrunde liegen. Da dieser Bezug klar und prézise
angefiihrt ist, wird die dritte Dimension »Herstellen eines Bezugs zwischen Theorie und
Praxissituation« im Sinne des Projektmaterials III (Datler 2017¢c, 6) mit 3.2 Bex++
geratet.

Die psychoanalytisch-padagogische Erziehungsberaterin stellt im Interview explizit dar,
dass das dynamische Unbewusste ihr geholfen hat, die Situation der Familie, besonders
die des Kindes, besser zu verstehen. Die Beraterin verdeutlicht dies so, indem sie davon
spricht, dass die Theorie ihr als Anleitung gedient hat, iiber die Gefiihle, Angste und
Fantasien des Kindes und der Mutter nachzudenken. Da sich die Charakteristika der
Theorie in der Darstellung der Situation wiederfinden und die Theorie des dynamischen
Unbewussten eine praxisleitende Bedeutung fiir die Beraterin hat, wird die vierte
Dimension im Sinne des Projektmaterials III (ebd., 8f) »Darstellung der praxisleitenden

Bedeutung der genannten Theorie« mit 4.2 PIB++ geratet.
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6.1.4 Erziehungsberaterin 4

Projekt: TheoPrax
Interview Code: BD1-PaEb4
Alter: 63 Jahre
Geschlecht des/der Befragten weiblich

Datum und Uhrzeit des Interviews: 04.05.2016, 14.36 Uhr
Beteiligte Personen und ihre Rollen:  Interviewerin (1), Befragte (B)

Léange des Interviews: 19.45 Minuten

Angaben zum Ort: Praxis der Befragten
Transkript erstellt von: Birgit Dippelreiter

(.) = Pause 1 sek (..) = Pause 2 sek (...) = Pause 3 sek

(.sek) = Pause x sek

B: (7 sek). Naja, prinzipiell einmal das Konzept der Psychoanalyse, ja,
absolut, das bestimmt mein Leben. Seit ich die Psychoanalyse gemacht
habe, ist das ein ganz wesentlicher nicht wegzudenkender Bestandteil
meines Seins. Und natiirlich flieft es in meine gesamten Tétigkeiten.
Einfach, weil es die Art des Denkens ist und die Art, wie ich Dinge,
Beziehungen, Probleme betrachte (mhm). Also ist es zweifellos die ganz,
ganz wesentliche Theorie, die mich leitet.

I: Okay. Ahm das heit das Konzept der Psychoanalyse, und kénnten Sie
in einigen Sdtzen darstellen, was die Kernaussage ist, wenn Sie davon
ausgehen, dass ich von diesem Konzept der Psychoanalyse noch nie etwas
gehort habe.

B: Lacht. Sehr Priifung. Ahm. Ja es, ich habe dann schon noch eine
Geschichte, aber das vielleicht spdter. Ahm naja, das Konzept der
Psychoanalyse ist, geht eigentlich in die Richtung, jetzt einmal sehr sehr

allgemein betrachtet, dass ich dh, lerne, in dieser (..) analytischen

bisschen weniger zu projizieren, beziehungsweise, wenn ich es tue, dann

das mitzukriegen, dass ich es tue, und vielleicht mitzukriegen, warum ich

ich und warum ich Dinge tue oder lasse. (.) Das ist jetzt sehr allgemein

gesagt.

11 TK

Da es sich hierbei um
eine GroRtheorie
handelt, kann TK
geratet werden (vgl.
Datler 2017c, 3f).

Hier wird die
Kernaussage des
Konzepts der
Psychoanalyse im
Sinne der Beraterin
dargestellt.
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I: Mich interessieren nun Theorien und Konzepte, die fiir Sie
praxisleitende Bedeutung haben. Und wenn Sie nun &hm (.) dhm also
wenn Sie nun dieses Konzept der Psychoanalyse hernehmen, konnen Sie
dhm eine konkrete, also wirklich konkrete Situation aus IThrer alltdglichen
Praxis nennen, dhm, in der Sie sich auf das, auf das Konzept der
Psychoanalyse bezogen haben und in welcher Weise Ihnen dieses
(Betonung) Konzept geholfen hat, eine Situation besser zu verstehen, eine
Entscheidung zu treffen oder eine Handlung zu setzen.

B:. Ich mein, wenn ich zum Beispiel die Eltern hier sitzen habe, &h, (.) ich

habe jetzt gerade wieder so ein Paar, und das ist nicht einmal in der Lage,

gemeinsam, hier zu sitzen (mhm). Die sind getrennt, und dann erzdhlt mir

jeder von sich sein Leid. Und es ist so, wenn ich den Vater sitzen habe,

hore ich thm zu und ich verstehe ihn, mh seine Beweggriinde, was er mir

erzihlt. Ahm etwas, was die Mutter tut, vollig abfillig. Wenn ich jetzt die

Mutter hier sitzen habe, versteh ich vollig ihre Beweggriinde mh, was da

beiden natiirlich noch bestehen, aufgrund dessen dass sie, da sind so viele
Krinkungen passiert, in der Trennungsphase. Die Frau hat den Mann
verlassen, das hat der noch ewig lang nicht irgendwo verarbeitet. Das
heiflt, wo er dann seine Krinkungen @hm umkleidet mit dh mit

Argumenten, mit scheinbaren Argumenten, mit scheinbaren dh sachlichen

Argumente, das sind ja sehr intelligente Menschen, diese beiden, ja, also
es gibt ja auch durchaus andere, aber die sind durchaus in der Lage (lacht)

einiges los zu bringen &hm, dann wiirde ich, ich wiirde wahnsinnig

vielleicht dorthin zu bringen, dass sie einmal schauen, wieso jetzt das

wirklich so ist, dass die, keine Ahnung, die &lteste Tochter da unmdoglich
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2.2 SitTyp/VIF

Ab der Zeile 130 wird
auf einen typischen
Arbeitsverlauf eines
bestimmten Falls Bezug
genommen. Aus diesem
Grund kann SitTyp/V/F
geratet werden (vgl.
Datler 2017c, 5)

3.3 Bimp

Die Beraterin stellt die
Psychoanalyse als ein
Konzept dar, in
welchem sie sich selbst
besser kennengelernt
hat (Zeile 115-120). Der
Bezug zwischen einem
Aspekt der Theorie und
der Praxissituation wird
dennoch nicht explizit
dargelegt. Es bedarf
einer
Auseinandersetzung mit
dem Material, um
erahnen zu kénnen, ob
die Beraterin implizit so
einen Bezug annimmt.
Dieser Bezug kénnte
nach intensiver Analyse
erahnt werden und an
Zeile 138 festgemacht
werden, indem ihr die
Psychoanalyse hilft,
diese unbewussten
Prozesse, die zwischen
den Eltern
vorherrschen, zu
erkennen und zu
verstehen. Da es keine
explizite Darstellung
des Bezugs gibt,
dennoch angenommen
werden kann, dass sie
implizit einen Bezug
herstellt, wird Bimp
gewertet (vgl. Datler
2017c, 7).

4.3 PIB~

Die Beraterin kann nicht
explizit darlegen,
welche Bedeutung
zumindest ein Aspekt
der Theorie fir die
Praxissituation hatte.
Sie stellt in diffuser
Weise dar, wie ihr die
Psychoanalyse dabei
geholfen hat, in keinen
Loyalitatskonflikt der
Eltern gegenuber zu
kommen.(Fortsetzung
nachste Seite)
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bei der Mutter war, hinzuschauen, vielleicht hat das ja wirklich mit ihm

selbst zu tun. Also diese Geschichten. Ja. Und umgekehrt bei der Mutter

natiirlich genauso.
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und bezieht sich dabei
in keiner Weise explizit
auf die von ihr
beschriebene Theorie.
Sie erwahnt lediglich,
dass sie »so in der
Lage«(153) ist, den
Eltern zu vermitteln, das
bestimme Verhaltens-
auffalligkeiten der
Kinder durch sie selbst
ausgeldst werden
kénnen.

Die praxisleitende
Bedeutung der
Psychoanalyse durfte
fir die Beraterin darin
liegen, Klientinnen in
bestimmten Situationen
fir ihr eigenes
Verhalten zu
sensibilisieren. Da es
einiger Interpretation
bedarf, um erahnen zu
kénnen, welche
Vorstellung die
Beraterin von der
praxisleitenden
Bedeutung hat, wird
PIB~ geratet (vgl. Datler
2017c, 9f)



Resiimee BD1-PaEDb 4

In diesem Interview wird von der befragten psychoanalytisch-pddagogischen
Erziehungsberaterin die Psychoanalyse als praxisleitendes Konzept genannt. Da es sich
um eine wissenschaftliche Grofitheorie handelt, wird die Theorie »Psychoanalyse« im
Sinne des Projektmaterials III (Datler 2017c, 3f) in der ersten Dimension »Nennung
einer Theorie« mit 1.1 TK geratet.

Es wird auf einen Fall Bezug genommen, der das schwierige Arbeitsverhéltnis mit
Eltern darstellt, die sich gerade in einer Trennungsphase befinden. Aufgrund der
Darstellung einer immer wiederkehrenden Problemkonstellation eines Falls, der keine
konkrete Arbeitssituation beinhaltet, wird die zweite Dimension »Darstellung einer
konkreten Praxissituation« im Sinne des Projektmaterials III (Datler 2017¢, 4) mit

2.2 SitTyp/V/F bewertet.

Die Zeilen 119-126 und die Kommentare aus dem Interview BD1-PaEb 4 geben an,
dass kein Bezug zwischen einem Aspekt aus der Beschreibung der Theorie und der
Praxissituation explizit hergestellt wird. Die psychoanalytisch-pddagogische
Erziehungsberaterin nennt das Konzept der Psychoanalyse und beschreibt, dass das
Wissen iiber die Psychoanalyse ihr geholfen hat, nicht zwischen die streitenden Eltern
zu geraten: »Wenn ich das nicht so sehr wiisste und sehen wiirde, dann wiirde ich da
genauso dazwischen, zwischen diese Miihlen geraten wie die Kinder zum Beispiel«
(Zeile 124-126). Der Bezug wird nicht explizit hergestellt, sondern muss im Zuge einer
Analyse des Materials herausgearbeitet werden. Aus diesem Grund wird die dritte
Dimension »Herstellen eines Bezugs zwischen Konzept und Praxissituation« im Sinne
des Projektmaterials III (Datler 2017c, 7f) mit 3.3 Bimp geratet.

Die psychoanalytisch-pddagogische Erziehungsberaterin stellt nicht explizit dar, in
welcher Weise, unter Bezugnahme auf die ausgefiihrte Theorie, sie eine Situation
verstanden, eine Entscheidung getroffen oder eine Handlung gesetzt hat. Dennoch kann
mit Hilfe von Interpretation der Zeilen 124-134 erahnt werden, dass das Konzept der
Psychoanalyse ihr dennoch geholfen hat, eine Situation zu verstehen, ndmlich nicht in
einen Loyalitdtskonflikt zu geraten. Da die praxisleitende Bedeutung nur erahnt werden
kann, wird die vierte Dimension »Darstellung der praxisleitenden Bedeutung des
genannten Konzepts« im Sinne des Projektmaterials III (Datler 2017c, 9f) mit 4.3 PIB~

bewertet.
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6.1.5 Erziehungsberaterin 5

Projekt: TheoPrax
Interview Code: BD1-PaEb5
Alter: 50 Jahre
Geschlecht des/der Befragten weiblich

Datum und Uhrzeit des Interviews: 01.06.2016, 12.47 Uhr
Beteiligte Personen und ihre Rollen:  Interviewerin (1), Befragte (B)

Lange des Interviews: 23.19 Minuten

Angaben zum Ort: Arbeitsplatz der Befragten
Transkript erstellt von: Birgit Dippelreiter

(.) = Pause 1 sek (..) = Pause 2 sek (...) = Pause 3 sek

(.sek) = Pause x sek

B: Also grundsitzlich, wiirde ich sagen, ist es tatsdchlich die, &h,
tiefenpsychologische Entwicklungstheorie, (mhm). Ah und das das das
quasi, was da sicher (.), also, tiefenpsychologische psychoanalytische
Entwicklungstheorie plus psychoanalytische Padagogik. Und das wiirde
jetzt quasi, grundsitzlich einmal wirklich tatsdchlich so pauschal sagen
wollen, dh, was so quasi dann, in der Praxis, mi immer wieder, so quasi,
hilfreich ist, san natiirlich dh dann so diese spezifischen Theorien wie &h
() Ubertragung, Gegeniibertragungsgeschichten, szenischen Verstehen
(mhm). Ah (..). Ja auf der anderen Seite, natiirlich auch diese ganzen, ih
als, ah ich sag es jetzt einmal sdmtliche Theorien, die letztendlich,
irgendwas mit Entwicklung von Kindern zu tun haben. Und ob des jetzt &h
die Mabhler is, oder Erikson is @h oder ah die die also die jetzt
Triangulierungskonzepte, ja, des spielt jetzt letztendlich alles ne Rolle, ja,
und es ist eher so, dass ich &h (...) ich glaube sagen zu konnen, dh dass ich
diagnostisch dh (.) relativ schnell bin, so quasi so in in einer ersten Idee,
worum gehtsn da in der Familie, wenn Eltern ein Problem schildern, und,
da so quasi, dann schaue ich halt irgendwie, welche welche Theorie, was
passt da so fiir mi so vom Gedankenkonstrukt eher. Gehts jetzt so eher
quasi um so Spaltungsprozesse a la Mahler, (mhm), oder geht’s jetzt eher
um Triangulierungsgeschichten, dann wiirde ich eher, so quasi, fiir mich
gedanklich dorthin denken, und des leitet natiirlich dann meine Fragen
oder des wie ich mit den Eltern dariiber red.

I: Okay. Ja, jetzt haben Sie=
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B: Ah und und, was was sicher ah, wobei das in der Erziehungsberatung
fast weniger, das ist eher dann so die Haltung, also Bion und diese ganzen
Containment-Geschichten, Affektspiegelung, Mentalisierungsgeschichten,
das ist eh klar, ja.

I: Jetzt haben Sie einige Theorien genannt, wenn Sie sich 4hm eine davon
aussuchen konnten, auf das wir genauer eingehen, welche wire denn das?
B: Ah, was heif3t (lacht), genauer eingehen?

I: Also, wo ich Thnen dann noch &hm, wo Sie diese dann genauer
beschreiben, also wenn Sie sich jetzt eine, wo wir uns die genauer
anschauen, sag ich einmal, die Theorie.

B: Pf, Das ist mir jetzt dh (..).

I: Sie haben ja einige Theorien genannt.

B: Mir fallt jetzt grad ned oder pah (4 sek)

I: Beziehungsweise welche von diesen @hm Theorien steht fiir Sie
besonderen im Zentrum Ihres Handelns, auf welches nehmen Sie in der
Praxis sehr oft Bezug?

B: Ich wiirde das gar ned, also, ich wiirde da gar keine Reihung machen
wollen, fiir mich ist es tatsdchlich so, was passt am Fall gut. Und wo dh, ja,
was was hilft dann mir zu verstehen. (mhm). Ah ich iiberlege jetzt gerade,
ich hab gestern ein Erstgesprich gehabt, &h, ob es da eine
handlungsleitende Theorie so quasi fiir mich gegeben hat (.) Ah (7 sek).

Also das war jetzt dh, und da wiirde ich jetzt eher sagen, da ist so um

Affektspiegelung und Mentalisierung jetzt mit dem Vater, zum Beispiel,
gegangen.
I: Mhm. Okay. Was wire die Kernaussage von Affektspiegelung und
Mentalisierung, wenn ich von der noch nie etwas gehort hitte, von dieser
Theorie? =

B: Mit Affektspiegelung, Mentalisierung, wiirde man eigentlich davon

I: Mich interessieren nun Theorien und Konzepte, die fiir Sie

praxisleitende Bedeutung haben. Und wenn Sie nun &hm (.) dhm also,
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11 TK

Die Beraterin nennt in
expliziter Weise in Zeile
175 »Affektspiegelung und
Mentalisierung« als
praxisleitende Theorie. Da
diese Theorie einer
wissenschaftlichen Theorie
zuzuschreiben ist, auf die
sie sich im weiteren
Verlauf des Interviews
bezieht, wird diese
Aussage mit TK geratet
(vgl. Datler 2017c, 3f).

In den Zeilen 180 bis
184 wird die
Kernaussage von
Affektspiegelung und
Mentalisierung im Sinne
der Beraterin
dargestellt.
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wenn Sie nun dieses Konzept der Psychoanalyse hernehmen, konnen Sie
dhm eine konkrete, also wirklich konkrete, Situation aus Threr alltiglichen
Praxis nennen, éhm, in der Sie sich auf das, auf das Konzept bezogen
haben und in welcher Weise lhnen dieses Konzept geholfen hat, eine
Situation besser zu verstehen, eine Entscheidung zu treffen oder eine
Handlung zu setzen.

B: (..) Naja, das war, des war a Vater, ah, der ganz stark auf, dh (...) auf
das Einhalten von Regeln pocht, und das Kind &h, also quasi ah, also es

geht darum, dass er gern hit, dass das Kind Vater fiirchtet, oder meint, das

und das Kind kann sich aber ned verteidigen. Und genau des ist etwas, wo
Eltern, unterstiitzen konnen, weil so quasi (.) das Kind vermutlich, und so
weit bin ich jetzt mitn Vater noch lange ned, aber so quasi, meine
Hypothese jetzt zu der Gschicht is, dass des Kind jetzt eigentlich sehr sehr
unsicher is, dh ah immer wieder dem anderen Kind gegeniiber, jetzt zum
Beispiel, das Gefiihl &h oder die Angst hat, es konnte den Freund verlieren,
(mhm) wenns quasi den Freund, der durchaus auch grauslich zu eahm ist,

nein sagt, &h und in diesem, dh und des ist zum Beispiel was, was ma

dann geht es erst, dass das Kind, dass es dem Freund auch nein sagen

kann. Aber genauer des zu erarbeiten, ist mit den Eltern ein riesigen

Schritt, dh, aber des war jetzt, in diesem Fall, so quasi die fiir mich leitende

Theorie, dh, wo ich jetzt mit dem Vater versucht hab, das Arbeitsbiindnis

zu bekommen (..) Das braucht das Kind, und da fehlt dem Kind etwas.
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2.1 SitK/IF

In den Zeilen 205-206
wird von einer
singularen, konkreten
Arbeitssituation
gesprochen. Dabei wird
deutlich, dass
»gestern« (Zeile 206)
solch eine konkrete
Arbeitssituation
stattgefunden hat. Aus
diesem Grund wird hier
SitK/F geratet (vgl.
Datler 2017c, 5).

3.2 Bex+

Der Aspekt der
Beschreibung der
Theorie, namlich etwas
Unbewusstes
wahrzunehmen und zu
benennen, um dann
Veranderungsprozesse
einleiten zu kénnen (vgl.
Zeile 180-184), ist in der
Praxissituation in den
Zeilen 206-210 zu
erkennen. Dabei
erkennt der Vater, dass
sein Sohn unsicher ist,
benennt diese
Unsicherheit, indem er
sich fragt, warum denn
sein Sohn unsicher ist.
Da der Bezug zwischen
den Aspekten der
Theoriebeschreibung
und der Praxissituation
mafRig klar und prazise
ausfallt und eine
gewisse Analyse
gefordert ist, um auf
diese Erkenntnisse zu
gelangen wird Bex+
geratet (vgl. Datler
2017c, 7).
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Und ist er neugierig und will er das wissen, will er das mit mir gemeinsam
erarbeiten, so quasi.

I: Der Vater und das Kind oder der Vater nur will das mit Ihnen
gemeinsam erarbeiten?

B: Genau. Ohne Kind. Ich mein, das ist ein dreieinhalbjdhriges Kind, also
(lacht). Erziehungsberatung arbeitet ja grundsitzlich ohne Kinder, aul3er es
waren dann irgendwie Jugendliche, wo ich mir {liberlegen wiirde, arbeite
ich jetzt nur mit den Kindern, aber an sich arbeite ich nur mit den Eltern,

im Erziehungsberatungskontext.
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4.2 PIB+

Die Beraterin legt dar,
dass mit Hilfe von
Veranderungs-
prozessen es gelang,
den Vater zu
sensibilisieren, dass er
die Unsicherheit
aushalten kann (vgl.
210-212). Dabei stellt
die Beraterin anhand
dieses Beispiels dar,
dass es ihr mit Hilfe der
Affektspiegelung und
Mentalisierung méglich
wurde, die Situation so
zu verstehen, dass der
Vater diese
Unsicherheit
wahrnehmen und
benennen muss, um
Veranderungsprozesse
einleiten zu kénnen. Da
es ein wenig
Interpretation und
Analyse bedarf, um
diese Ergebnisse zu
erschlielfen, wird PIB+
geratet (vgl. Datler
2017c, 9).



Resiimee BD1-PaEDb 5

Im Interview BDI1-PaEb 5 wird die Theorie Affektspiegelung und
Mentalisierungsprozesse genannt und beschrieben. Da es sich bei der gewihlten Theorie
um eine Theorie handelt, die in wissenschaftlicher Literatur ausgewiesen ist, wird die
erste  Dimension »Nennung einer Theorie/eines Konzepts« im Sinne des
Projektmaterials III (Datler 2017c, 3f) mit 1.1 TK geratet.

Im Anschluss wird ein Praxisbeispiel dargelegt, in dem ein Vater seine Sorge iiber die
Unsicherheit seines Sohnes verdeutlicht und den Wunsch duflert, dass er seinen Sohn
lieber stirker erleben wollen wiirde. Da die Beraterin von einer konkreten
Praxissituation spricht, wird die zweite Dimension »Darstellung einer konkreten
Praxissituation« im Sinne des Projektmaterials III (Datler 2017¢, 5) mit 2.1 SitK/F
geratet.

Indem die Beraterin das Praxisbeispiel schildert, stellt sie in der Interviewsituation
explizit einen Bezug zur Theorie dar. Wenn unbewusste Aspekte des Kindes von den
Eltern und von dem Kind selbst ausgehalten werden konnen, diese auch benannt und
wahrgenommen werden, erst dann konnen Verdnderungsprozesse eingeleitet werden,
und der Sohn wire dann imstande sich gegen den Mobber zu wehren. Da hier ein Bezug
von zumindest einem Aspekt aus der Beschreibung der Theorie zur Praxissituation
hergestellt werden kann, dieser Bezug dennoch méBig klar und prézise ausfallt, wird die
dritte Dimension »Herstellen eines Bezugs zwischen Theorie/Konzept und
Praxissituation« im Sinne des Projektmaterials III (Datler 2017¢c, 7f) mit 3.2 Bex+
geratet.

Nach Angaben der psychoanalytisch-pddagogischen Erziehungsberaterin hat ihr die
Theorie geholfen zu erkennen, ob das Arbeitsbiindnis zwischen ithr und dem Vater
hergestellt werden kann. In Bezug auf die Theorie der Affektspiegelung und
Mentalisierung, hat die Beraterin die Situation soweit verstanden, dass der Vater die
Unsicherheit des Sohnes selbst ertragen muss, damit das Kind die eigene Unsicherheit
aushalten kann. Da explizit, aber maBig klar dargestellt wurde, in welcher Weise unter
Bezugnahme der Theorie eine Situation verstanden wurde, und sich Charakteristika der
Theorie in der Beschreibung wiederfinden lassen, wird die vierte Dimension
»Darstellung der praxisleitenden Bedeutung der genannten Theorie« im Sinne des

Projektmaterials (Datler 2017c¢, 9) mit 4.2 PIB+ signiert.
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6.1.6  Erziehungsberaterin 6

Projekt: TheoPrax
Interview Code: BD1-PaEb6
Alter: 52 Jahre
Geschlecht des/der Befragten weiblich

Datum und Uhrzeit des Interviews: 21.06.2016, 16.08 Uhr
Beteiligte Personen und ihre Rollen:  Interviewerin (1), Befragte (B)

Léange des Interviews: 21.48 Minuten

Angaben zum Ort: Arbeitsplatz der Befragten
Transkript erstellt von: Birgit Dippelreiter

(.) = Pause 1 sek (..) = Pause 2 sek (...) = Pause 3 sek

(.sek) = Pause x sek

B: Mhm. Also die Frage habe ich gut verstanden, obwohl sie unheimlich
lange ist, aber es gibt so viele Theorien die mich leiten, also es gib, also im
im Bereich der analytischen Theorie, also ich sag einmal, &hm die
Entwicklungspsychologie steht immer in Vordergrund fiir uns, die
Selbsterfahrung, also ich fang so von der Prioritét her an, ja, ich versuchs,
ja. Dann gibt es viele analytische Konzepte, da ghort fiir mich, das ist jetzt
nicht so doll psychoanalytisch-pddagogisch, es ist auch ein bisschen mein,
das Containment nach Bion, das hat aber auch sicher mit dem Einsatz auch
Zu tun, dass ich auch viel, wird immer wichtiger auch, wenn man mit
Klienten zu tun hat, die jetzt nicht, also die also Jugendamtsklienten
(mhm), wo man viel von denen (.), dann dhm ja, was fallt ma noch ein,
szenisches Verstehen, (5 sek) also wenn man sich wieder mit der Theorie
befasst, dann fallen einem unendlich viele Konzepte also analytische
Konzepte, dann natiirlich das das analytische Konzept von Figdor, wos &h
um die Freude am Kind, die Wiederentdeckung der Freude am Kind (..)
dann die padagogischen Geister, (7 sek), ich weill nicht was die Gruppe
betrifft, aber das ist sicher (...) noch einmal das Containment, also das
Containment in der Gruppe (....), dann was leitenden ist, die Fahigkeit, sich
mit allen Betroffenen zu identifizieren, (....) dann die Fihigkeit, dass 4hm
die Familienproblematik im Helfer, was sich im Helfersystem abzeichnet
zu erkennen. Das ist jetzt auch kompliziert (lacht). Also ich erklédre es so,

wenn ich jetzt sozusagen jetzt da hier oder oder man hat ja auch im Gericht
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oder als Kinderbeistand, das heil3t, wenn sich unter den Helfern unter den
Leuten unter den Spezialisten, die so sein sollten, sollten sich eine grof3e
Problematik abzeichnet und man fiihlt sich dann angegriffen und man
kommt dann sozusagen auch, das ist immer wieder speziell hier, auch am
XY, dass man dann mit Kollegen so, dass ma das erkennen kann, als
Problematik, die sich dem abzeichnet auf Grund der (mhm) vielschichtigen
Schwierigkeiten, die sich in der Familie tut (mhm). Also im Grund eine
immerwihrende Fahigkeit analytisch zu denken oder auch (..) ja oder
Reflexion, also die Fihigkeit zu reflektieren oder die Fahigkeit zu
erkennen, dass man so etwas wie eine Supervision zu richtigen Zeit
braucht, dass man ned glaubt, man kann immer alles alleine also die
Fortbildung und die Notwendigkeit einer Supervision bei Bedarf ist sicher
auch wichtig.

I: Sie haben jetzt viele Theorien bzw. Konzepte genannt. Wenn Sie sich
eine Theorie oder ein Konzept aussuchen, auf das wir genauer eingehen,
dh welches wire das?

B: (...) Die Entwicklungspsychologie.

I: Ahm bei der Frage, ob Sie der Theorie einen Namen geben kdnnen, ist
mit Entwicklungspsychologie getan.

B: Mhm (lacht).

I: Wie wiirden Sie in einigen Sétzen darstellen, was die Kernaussage von
der Theorie ist 4hm, was kann ich mir darunter vorstellen, wenn Sie davon
ausgehen, dass ich noch nie etwas davon gehort habe.

B: Mhm. Das (..) Kernaussage, dass &hm jedes Kind
Entwicklungsbediirfnisse ~ zu  unterschiedlichen  Zeiten (.) und
Entwicklungsaufgaben erfiillen muss, also Entwicklungsbediirfnisse hat
und Entwicklungsaufgaben zu erfiillen hat. Und die Kernaussage is, dass

es (.) bei jedem Symptom, bei jeder Schwierigkeit es notwendig ist, es

die da sind.
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1.2 [TK]

Da es sich in der Zeile
145 um eine Theorie
handelt, der viele
unterschiedliche
Theorien zuzurechnen
sind, wird [TK] geratet
(Datler 2017c, 4).

Die Zeilen 152 bis 162
geben einen Einblick in
die Zusammenfassung
der Bedeutung der
Theorie im Sinne der
Beraterin.
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I: Dann wiirde ich gerne wissen, ahm, wie Sie sich an dieser Theorie dhm
in Threr praktischen Arbeit orientieren. Denken Sie nun bitte an ein ganz
konkretes Praxis also an eine ganz konkrete Praxissituation (mhm), in der
Sie sich auf die von Thnen vorhin genannte Theorie bezogen haben. Ahm
konnen Sie anhand eines konkreten Praxisbeispiels erzdhlen, in welcher
Weise Sie Thre Arbeit an dieser Theorie orientiert haben oder, anders
formuliert, konnen Sie mir ein konkretes Beispiel aus Threr Praxis
erzdhlen, in welcher Weise die vorhin genannte Theorie geholfen hat, eine
Situation zu verstehen, eine Entscheidung zu treffen oder in weiterer Folge
eine Handlung zu setzen?

B: Mhm. Okay. Ich nehme einen Fall, der gerade brennt, das ist immer am
besten. Also es handelt sich um einen 12-jdhrigen Buben, der musste ins
Krisenzentrum, weil die Mutter, die aus Nigeria stammt, eine &h
Nervenzusammenbruch erlitten hat. Sagen wir in Afrika wére es kein
Nervenzusammenbruch, in Osterreich ist es einer. Diese Mutter wurde, da
wurde die Barriere ausgesprochen. Sie kam ins (.) auf die Psychiatrie, na,
es war eh eine, das ist im XY, das ist ja eine Krisenstation. Ahm,
gliicklicher Weise hat die Arztin auf der Krisenstation das richtig
eingeschitzt und hat gsagt, die Mutter ist nicht psychisch krank. Was ich
immer wieder in der Beratung mit der Mutter erlebt habe, sie ist schon
manchmal schon, durch die Traumatisierung, durch die Schwierigkeiten
die Sprache manchmal nicht zu verstehen, oft das Leben schwer zu
bewiltigen, sei es aus finanziellen Griinden, schwer Arbeit zu kriegen,
Sprachbarrieren hin und wieder, ist sie natiirlich auch nicht immer so ruhig
und gelassen, wie mans gerne wére. Ich kenn einfach die Geschichte. Gut.
Jetzt ist der Bub, zwolf Jahre alt, kommt ins Krisenzentrum, die Mutter
kommt wieder nach Hause, das Krisenzentrum sagt: Na, das Kind darf
nicht nach Hause, es muss noch hier bleiben, wir miissen noch etwas
abkldren, wer weil}, ob zuhause alles in Ordnung ist. Gut. Ich kenn aber

die Familie gut und dhm, somit habe ich entschieden, dass es gut ist, dass

das Kind nach fiinf Tagen auswirts schlafen zuhause sein soll (mhm) und

hab das, sozusagen, gegen den Willen des Krisenzentrums durchgesetzt,
habe aber die Sozialarbeiterinnen auf meine Seite gekriegt, indem das ich

gsagt hab: es wird hier immer {iber Kinderrechte gesprochen. Er ist
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2.1 SitK/IF

In den Zeilen 192-194
wird von der Beraterin
eine konkrete
Arbeitssituation
dargestellt, ndmlich
»somit habe ich
entschieden, dass es
gut ist, dass...«. Aus
diesem Grund wird
SitK/F geratet (vgl.
Datler 2017c, 5).
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auerdem jetzt 12 Jahre alt, ich kann einem 12-Jihrigen ned erkliren,
warum er dort sein soll, wenn wenn jetzt eine Trauersituation zuhause ist,

und dann nehm ich auch, sozusagen, seine Entwicklungsaufgabe wahr,

thm auch nicht erkldren konnen, ja wozu. Das ist jetzt ein Beispiel. Das ist
jetzt nicht so tief, so ganz theoretisch, aber manchmal ist halt ein

praktisches Beispiel.
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3.2 Bex+

Die Beraterin spricht
davon, dass es wichtig
ist, »bei jedem
Symptom, bei jeder
Schwierigkeit es
notwendig ist, es
mitzudenken ... sehr
wohl Helfer oder Eltern
eingehen sollten ... «
(Zeile 158-160). Diese
Aussage der Theorie
findet sich in der
Praxissituation insofern
wieder, dass die
Beraterin davon spricht
»indem er ernst
genommen wird« (Zeile
200) von den
Erwachsenen. Ebenso
|asst sich ein Bezug
zwischen der Theorie
und der Praxissituation
wiederfinden, indem der
Bub nicht ins
Krisenzentrum zurtick,
sondern nach Hause
ging (vgl. Zeile 201-
202), da die Beraterin
auf seine Bedurfnisse
eingegangen ist.

Der Bezug zwischen
den Aspekten der
Theoriebeschreibung
und der Praxissituation
ist zu erkennen,
dennoch bedarf es ein
gewisses MaR an
Interpretation, um
diesen zu erkennen.
Aus diesem Grund wird
Bex+ geratet (vgl.
Datler 2017c, 7).

3.2 PIB+

Die Beraterin hat mit
Hilfe der Entwicklungs-
psychologie die
Entscheidung getroffen
die Entwicklungs-
aufgabe des Jungen als
Helferin
wahrzunehmen, indem
sie mit ihm gesprochen
und dabei entschieden
hat, dass er wieder
nach Hause gehen darf.
Die Beraterin hat
demnach die Situation
so verstanden, dass es
wichtig ist, die
Entwicklungs-
bedirfnisse des Kindes
zu berticksichtigen.
Auch wenn es
Schwierigkeiten gibt
(Kind geht nicht zurtick
ins Krisenzentrum), sind
Entwicklungsaufgaben
zu berticksichtigten
werden sollen (reden
und auf den Wunsch
des Kindes eingehen).
Da es ein gewisses
Maf an Interpretation
verlangt, um die
praxisleitende
Bedeutung zu erkennen
zu kénnen, PIB+ geratet
(vgl. Datler 2017c, 9).



Resiimee BD1-PaEDb 6

Im Interview BD1-PaEb 6 wird die Theorie der Entwicklungspsychologie genannt.
Darunter versteht die psychoanalytisch-pddagogische Erziehungsberaterin die
Entwicklungsaufgaben und Entwicklungsbediirfnisse der Kinder, deren Existenz als
wichtig beschrieben werden, um auf Symptome und Probleme reagieren zu kénnen. Da
es sich hierbei um eine Theorie handelt, der viele unterschiedliche Theorien
zuzurechnen sind und die keiner spezifischen wissenschaftlichen Theorie zugeschrieben
werden kann, wird die erste Dimension »Nennung einer Theorie/eines Konzepts« im
Sinne des Projektmaterials III (Datler 2017c, 4) mit 1.2 [TK] geratet.

Es wird ein Praxisbeispiel genannt, das von einer Mutter und ihrem Sohn handelt. Da es
sich hierbei um einen Fall und eine eingebettete konkrete Arbeitssituation handelt, wird
die zweite Dimension »Darstellung einer konkreten Situation aus dem Arbeitsalltag« im
Sinne des Projektmaterials III (Datler 2017¢c, 5) mit 2.1 SitK/F geratet.

Bei der Betrachtung des Praxisbeispiels und der Theorie ldsst sich zumindest ein Aspekt
aus der Theorie der Entwicklungspsychologie herstellen. Denn die Beraterin erkennt die
mogliche problematische Entwicklung des Buben, wenn er zuriick ins Krisenzentrum
geschickt wiirde. Demnach hat sie die Entwicklungsaufgabe des Buben
wahrgenommen, um dem moglichen Problem entgegenzuwirken. Da sich der Bezug
zwischen der Praxissituation und der Theorie zwar nachvollziehbar darstellt, aber
dennoch nicht pointiert und klar vermittelt wird, wird die dritte Dimension »Herstellen
von Beziligen zwischen Theorie und Praxissituation« im Sinne des Projektmaterials 111
(Datler 2017c¢, 7) mit 3.2 Bex+ signiert.

Die Beraterin stellt im Interview méBig klar aber explizit dar, dass die
Entwicklungspsychologie als Orientierung niitzt, um zu erkennen, warum der Bub sich
weigert, ins Krisenzentrum zu gehen. Sie legt dar, dass sie anhand der
Entwicklungspsychologie die Situation verstanden und die Entscheidung getroffen hat,
den Buben wieder nach Hause zu schicken. Dabei hat sie die Entwicklungsbediirfnisse
sowie die Entwicklungsaufgaben des Buben beriicksichtigt. Da es einer gewissen
Interpretation bedarf, um die Vorstellung der praxisleitenden Bedeutung der Beraterin
erkennen zu konnen, wird die vierte Dimension »Praxisleitende Bedeutung der
genannten Theorie« im Sinne des Projektmaterials III (Datler 2017c, 9) mit 4.2 PIB+

geratet.
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6.2 Ergebnisse der Analyse der Antworten der Volksschullehrerinnen

Im Folgenden sind die Interviewausschnitte (aus Teil III der Interviews) mit finf

Volksschullehrerinnen und einem Volksschullehrer angefiihrt. Vor jedem Interview

werden Details wie der Interviewcode, das Geschlecht, das Alter, das Datum und die

Uhrzeit des Interviews, die beteiligten Personen des Interviews, die Dauer sowie

Angaben zum Ort angefiihrt.

6.2.1 Volksschullehrer 1

Projekt: TheoPrax
Interview Code: BD2-L/VSI1
Alter: 28 Jahre
Geschlecht des/der Befragten maénnlich

28.05.2016, 15.37 Uhr
Interviewerin (1), Befragter (B)
15.02 Minuten

Arbeitsplatz des Befragten

Datum und Uhrzeit des Interviews:
Beteiligte Personen und ihre Rollen:
Lange des Interviews:

Angaben zum Ort:

Transkript erstellt von: Birgit Dippelreiter

(.) = Pause 1 sek
(.sek) = Pause x sek

(..) = Pause 2 sek (...) = Pause 3 sek

B: Ja, wo ich mich stark orientiere, das ist bei mir primér, in den ersten

Klassen habe ich das gehabt, ich habe ja schon zweimal erste Klassen-

Kinder gehabt. (mhm), dhm, dass ich da sehr stark das Konzept von

Frohler, was es da gibt. Weil der ndmlich sagt, viele Deutschbiicher sind ja

so aufgebaut, dass die Kinder das so lernen an, sie lernen gleich die
Buchstaben, sie lernen gleich zu schreiben, sie lernen gleich zu lesen

(mhm). Und viele Kinder tiberfordert das, das alles auf einmal. Der Frohler

Musterzeilen und solche Sachen, mehr in die Serialitdtrichtung. Und das

1.2 [TK]

Hier wird das Konzept
von Horst Fréhler
gewahlt. Da nach
eingehender Recherche
kein wissenschaftlicher
Rahmen fir dieses
Konzept gefunden
wurde, ist es demnach
keiner
wissenschaftlichen
Theorie bzw. keinem
wissenschaftlichen
Konzept zuzuordnen.
Aus diesem Grund wird
die erste Dimension mit
[TK]

geratet (vgl. Datler
2017c,4).

In den Zeilen 64-80
wird das gewahlte
Konzept vom Lehrer
beschrieben.
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habe ich jetzt schon zwei Mal gehabt bei einer Ersten, und die Kinder
haben damit super Lesen gelernt und das Schreiben lief dann wie von
selbst. Weil den Buchstaben kennen sie schon, sie haben ja schon die

Mustervoriibungen immer gemacht, mit so Musterzeilen, wodurch dann

das Schreiben des Buchstaben, was halt dann spéter kam, so viel Monate

spiter, das ging dann wie von selbst.

I: Hat diese Theorie einen Namen, oder wie wiirdest du diese Theorie

nennen?

B: Konzept von Horst Frohler, ja. Genau.

I: So jetzt wiirde ich gerne wissen, in welcher Weise du dich an dieser
Theorie oder an diesem Konzept in deiner praktischen Arbeit orientierst?
Kannst du an eine ganz konkrete Situation aus deiner Praxis, von deiner,
denken und kannst du mit Hilfe dieser Praxissituation darstellen, in
welcher Weise dieses Konzept dir geholfen hat, eine Situation zu
verstehen, eine Entscheidung zu treffen oder eine Situation zu verstehen?
B: Mhm.

I: An einem konkreten Beispiel.

B: Gut. (...). Ein ganz konkretes Beispiel (sich selber zufliisternd) (.).
Ahm, ja. (..) Hm. Dass ich jetzt zum Beispiel einfach den Kindern gesagt

habe, heute kommt der und der Buchstabe, was weil} ich, sagen wir das

"A". Ahm prisentiere ihnen mal, wie schaut das aus. Dabei war es eben
wichtig, dass wir uns nur mit den Buchstaben eben beschéftigen und dass
in Fiihlsicken und so, und dann schauen wir, gibt es Worter, die dir
einfallen, die dir selbst einfallen, wo das Kind das A heraushort éhm gibt
es ein Kind in der Klasse, wo man das A heraushort, zum Beispiel den
Namen eines Kindes, dhm gibt es Gegenstdnde im Klassenzimmer, wo du

diesen Buchstaben heraushorst, und dann einmal schauen konnen, was

denkst, was haben wir fiir Buchstaben, was haben wir schon so gesammelt.
Von manchen Kindern kommt da schon was, anderen fallt das schwer,

aber du hast das, ich habe halt auch schon selber immer Worter
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2.3 SitTyp/V

Der Lehrer schildert ab
der Zeile 93 eine
typische Praxissituation,
wie er vorgeht, wenn er
einen neuen
Buchstaben in der
Klasse einfiihrt. Da der
Lehrer nicht eine
konkrete Situation aus
seinem Arbeitsalltag
schildert, sondern nur
einen typischen
Arbeitsablauf, wird
SitTyp/V geratet (vgl.
Datler 2017c, 6).

3.3 Bimp

Nach Angaben des
Lehrers »lernen ihn
[den Buchstaben, Anm.
d. V: B. D] zuerst einmal
nur lesen« (69), was der
Lehrerin
Praxissituationen auch
mit den Kindern
machen drfte. Denn er
erwahnt in Zeile 103-
104 »wenn wir auch
schon ein paar andere
Buchstaben hatten, was
kénnte man schon
damit lesen«.

Auch die Aussage »die
konzentrieren sich auf
den Buchstaben«
(71/72), kénnte sich auf
die Aussage beziehen,
dass die Kinder die
Buchstaben durch alle
Sinne wahrnehmen (97)
und prasent zu machen
versuchen (114). Der
Bezug zwischen einem
Aspekt der Theorie-
beschreibung und der
geschilderten
Praxissituation wird
nicht explizit angefiihrt.
Es kann nur implizit
erschlossen werden,
dass der Lehrer einen
Bezug annimmt.
Demnach kann dieser
Aussage mit Bimp
geratet werden (vgl.
Datler 2017c, 7f).
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miteinander zerlegen und dass wir dann auch da schauen, dass man da die
Buchstaben zerschneiden kann und schauen, was kommt da fiir ein Wort
hinaus oder bau ja. Worter in den Sand schneiden, stempeln, also Worter

stempeln, Worter formen aus verschiedenen Dingen, zum Beispiel
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4.3 PIB~

Der Praxisdarstellung
ist es schwer zu
entnehmen, welche
Bedeutung zumindest
ein Aspekt aus der
Beschreibung des
Konzepts flr den Lehrer
hatte, eine Situation zu
verstehen, eine
Entscheidung zu treffen
oder eine Handlung zu
setzen. Die Aussagen
des Lehrers lassen nur
erahnen, dass das
Konzept ihm dabei
geholfen hat zu
verstehen, dass es fir
die Kinder einfacher ist,
zuerst die Buchstaben
zu lernen, um dann die
Fahigkeit des Lesens zu
Uiben und im weiteren
Verlauf das Schreiben
zu lernen.

Nach eingehender
Analyse und
Interpretation konnte
diese ungefahre
Vorstellung des Lehrers
Uber die
praxisleitendende
Bedeutung erahnt
werden, welche das
Konzept nach Frohler
fir ihn hatte. Aus
diesem Grund wird
diese Aussage mit PIB~
geratet (vgl. Datler
2017c, 9f)



Resiimee BD2-L/VS 1

Im Interview BD2-L/VS 1 wird das Konzept von Frohler als praxisleitendes Konzept
genannt, das kein Naheverhéltnis zu einem/einer konkreteren Konzept/Theorie aufweist,
welche(s) in einschldgiger Fachliteratur ausgewiesen ist. Aus diesem Grundwird die
erste Dimension »Nennung eines Konzepts« im Sinne des Projektmaterials II1 (Datler
2017c, 4) mit 1.2 [TK] geratet.

Der Volksschullehrer kann keine konkrete Praxissituation aus seiner Arbeit nennen. Er
schildert stattdessen eine Situation, die als typisch wiederkehrende Situation, ohne dass
auf einen bestimmten Fall Bezug genommen wird, verstanden wird. Er beschreibt
allgemein, wie er das Konzept von Frohler im Unterricht verwendet hat. Aus diesem
Grund wird die zweite Dimension »Darstellung einer konkreten Situation« im Sinne des
Projektmaterials III (Datler 2017¢, 4) mit 2.2 SitTyp/V signiert.

Der Volksschullehrer diirfte implizit einen Bezug zwischen der Theorie und der
Praxissituation herstellen. Denn laut ihm dient das Konzept nach Frohler dazu, dass die
Kinder den Buchstaben kennenlernen. »Sie lernen ihn zuerst einmal nur lesen, zu lesen.
Das Schreiben kommt erst viel spater im Laufe des Schuljahres« (68-70). In der
Praxissituation erwédhnt er nicht explizit, dass sie die Buchstaben lesen sondern nur dass
sie durch alle Sinne den Buchstaben kennen lernen. Da es ithm nicht gelingt, explizit
darzustellen, wie er die Kinder den Buchstaben lesen lehrt, wird die dritte Dimension
»Herstellen von Beziigen zwischen Konzept und Praxissituation« (Datler 2017c, 7f) mit
3.3 Bimp bewertet.

Es ldsst sich die Vermutung aufstellen, dass dem Volksschullehrer das Konzept dabei
geholfen hat, den Kindern die Buchstaben und das Lesen besser und einfacher zu
vermitteln, da im Sinne Frohlers nicht gleichzeitig das Schreiben der Buchstaben gelernt
werden soll, um sich gezielter auf das Lesen konzentrieren zu kdnnen. Jedoch kann der
Volksschullehrer nicht explizit darlegen, in welcher Weise unter Bezugnahme auf das
Konzept er eine Situation verstanden, eine Entscheidung getroffen oder in weiterer
Folge eine Handlung gesetzt hat. Diese Bezugnahme verlangt nach Interpretation und
demnach wird die vierte Dimension »Praxisleitende Bedeutung des genannten

Konzepts« (Datler 2017c, 9f) mit 4.3 PIB~ signiert.
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6.2.2 Volksschullehrerin 2

Projekt: TheoPrax
Interview Code: BD2-L/VS2
Alter: 56 Jahre
Geschlecht des/der Befragten weiblich

Datum und Uhrzeit des Interviews: 07.06.2016, 14.47 Uhr
Beteiligte Personen und ihre Rollen:  Interviewerin (1), Befragte (B)

Léange des Interviews: 25.46 Minuten

Angaben zum Ort: Arbeitsplatz der Befragten
Transkript erstellt von: Birgit Dippelreiter

(.) = Pause 1 sek (..) = Pause 2 sek (...) = Pause 3 sek

(.sek) = Pause x sek

B: Eine sehr allgemeine Frage, nicht sehr speziell (..). Ok, daran orientiere
ich mich, da entscheide ich das so. Ist das jetzt inhaltlich gemeint oder
erziehlich?

I: Ahm, wie Sie =

B: Ok, ich weiB schon, ja. Ahm, erstens einmal, die erste Richtlinie ist
natiirlich der Lehrplan, ne. Was sollen die Kinder konnen, das ist einmal
die erste, der erste, die erste Richtlinie und die erste Orientierung. Die
zweite, die ist, was ist fliir das Kind moglich, he, ist das iiberhaupt, das
Lehrplanziel, ist das iiberhaupt mdglich, dass das Kind das erreicht, weil
ich habe ja doch nur die Schwachen. Also ich begebe mich in Richtung
Lehrplanvorschrift, sozusagen. Und natiirlich ist die die die dritte und nicht
unwesentliche Richtlinie, es muss den Kindern SpaBl machen, es muss
kindgerecht sein, die Kinder miissen viel selbsttitig sein im Unterricht,
selbsttdtig arbeiten, und natiirlich auch das soziale Komponente, ja, mit
Partnerarbeit, dhm, lernen Riicksicht zu nehmen, lernen unsere Kultur
kennen zu lernen. Was bei mir im Support natiirlich ziemlich
eingeschrinkt ist, weil das eigentlich Klassenlehrerinnenarbeit ist, ne. Ob
das nun auch Feiern von Festen, dh, Ausfliige und so weiter ist.

I: Mhm. Ahm () Fallt Ihnen eine Theorie oder Konzept ein, #hm, was
dhm, auf auf das Sie sich stiitzen konnen konkret wirklich.

B: Meinen Sie so wie Montessori oder so irgendwas? Das ist an und fiir

sich sowieso tiblich. Also das das, also mein Konzept ist, die Kinder sehr
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individuell gemiB ihres Leistungsstandes &h spielerisch, also mit, Sie

sehen da viele Lern, Lehr- und Lernmittel, in die Hand der Kinder zu
bringen, damit die wirklich, also, pro Stunde, immer beschiftigt sind. Dass

es keinen Leerlauf gibt und nicht nur zugehdrt wird, sondern dass die

I: Wenn Sie dem Konzept einen Namen geben konnten dhm, wie wiirden
Sie das bezeichnen?

B: Selbstorganisiertes selbsttitiges Lernen mit bescheidener Kontrolle.

I: Mhm. Und wie wiirden Sie in einigen Sitzen darstellen, was die
Kernaussage dieses Konzeptes ist, wenn Sie davon ausgehen, dass ich
noch nie etwas davon gehort hétte?

B: Ahm, (..). Die Kinder sollen, nach Anleitung, sich Lerninhalte (.) zum

festigen. Aber die Anleitung gebe ich vor, wie es sein soll und was es sein
soll.

I: Und nun wiirde ich gerne wissen, éh wie Sie sich an dieser Theorie bzw.
Konzept in Threr praktischen Arbeit orientieren. Denken Sie nun an eine
ganz konkrete Praxissituation, in der Sie sich &h auf die von Ihnen
genannte Theorie dh bezogen haben. Konnen Sie mir anhand eines
konkreten Beispiels erldutern, in welcher Weise Sie Thre Arbeit an dieser
Theorie orientiert haben oder wie sie Ihnen geholfen hat, eine Situationen
zu verstehen, eine Entscheidung zu treffen oder in weiterer Folge eine
Handlung zu setzen.

B: Das miissen Sie mir noch einmal sagen.

I: Gerne. Ahm. Sie sollen mir eine konkrete Praxissituation denken (ja) in
der Sie sich auf die Theorie des selbstorganisierten selbststeuernden
Lernens bezogen haben, dhm, und darstellen, mit Hilfe eines konkreten
Beispiels (mhm,) dh, in welcher Weise Sie Thre Arbeit daran orientieren
bzw. wie es lhnen hilft zum Beispiel Entscheidungen zu treffen oder

Handlungen zu setzen.

85

1.2 [TK]
Selbstorganisiertes,
selbsttatiges Lernen mit
bescheidener Kontrolle
(Zeile 106) kann keinen
Bezug zur einer
wissenschaftlichen
Theorie oder zu einem
wissenschaftlichen
Konzept aufweisen.
Vielmehr steht der
Charakter einer
alltagstheoretischen
Vorstellung bzw. von
subjektiver Erfahrung in
Zentrum dieser
Aussage. Da hier kein
Naheverhaltnis zu einer
wissenschaftlichen
Theorie zugeschrieben
werden kann, wird [TK]
geratet (vgl. Datler
2017c, 4).

In den Zeilen 87-90
und 110-115
schildert die Lehrerin
ihr Verstandnis von
den zentralen Inhalte
des Konzepts.
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B: Mhm. Naja, das ist ganz leicht, also wir haben, zum Beispiel da hinten
so ein Artikelmemory, wo die Kinder anhand von drei dreier Farben, rot
griin und blau, die Artikel, den Namen, &h die Artikelnomen richtig
zuordnen lernen.

I: Konnen Sie das konkreter darstellen? Gezielter?

Memory halt funktioniert, zwei Karten, die zusammengehoren, und sie
iiben dadurch, ohne dass sie Fehler machen, weil auf der Riickseite, die
Riickseite der Karte ist farbig, und rot sind nur die "die"-Worter und blau

sind nur die "der"-Worter und griin sind nur die "das"-Worter. Und so

dann dieses Paar. Ne. Und genau so mit den blauen oder den griinen.
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2.3 SitTyp/V

Ab Zeile 136 beschreibt
die Lehrerin eine
typische,
wiederkehrende
Situation, ohne einen
bestimmten Fall néher
zu erlautern. Aus
diesem Grund wird
SitTyp/V geratet (vgl.
Datler 2017c, 6).

3.3 Bex+

Die Lehrerin stellt
einen Bezug
zwischen »sozialem
Anspruch, also
spielerisch mit
anderen Kindemn
gemeinsam lernen«
(Zeile 111-113) und
der Praxissituation
her, in welcher sie
beschreibt, dass die
Kinder miteinander
spielen (Zeile 136)
und Uben (Zeile 138)
sollen. Es bedarf ein
wenig Interpretation
um den Bezug
zwischen den
Aspekten der
Theoriebeschreibung
und der
Praxissituation
herstellen zu kénnen.
Aus diesem Grund
wird hier Bex+
geratet (vgl. Datler
2017c, 7).

4.4 PIB

In dem Praxisbeispiel
ist nicht zu erkennen,
weder explizit noch
implizit, welche
Bedeutung das
genannte Konzept
fur die
Praxissituation hatte.
Denn die Lehrerin
konnte nicht
darlegen, wie ihr das
Konzept dabei
geholfen hat, eine
Situation zu
verstehen, eine
Entscheidung zu
treffen oder in
weiterer Folge eine
Handlung zu setzen.
Aus diesem Grund
wird PIB- geratet (vgl.
Datler 2017c, 10).



Resiimee BD2-L/VS 2

In dem Interview BD2-L/VS 2 nennt die Volksschullehrerin selbstorganisiertes,
selbststindiges Lernen mit bescheidener Kontrolle als praxisleitendes Konzept. Da sie
ein alltagsgetragenes Konzept nennt, dass keinen Bezug zu einer wissenschaftlichen
Theorie aufweist, und da es unter einem sehr weit gefassten Begriff von Konzept fillt,
wird die erste Dimension »Nennung eines Konzepts« (Datler 2017¢c, 4) mit 1.2 [TK]
geratet.

Die befragte Volksschullehrerin spricht von einer typisch wiederkehrenden
Praxissituation, ohne dass auf einen bestimmten Fall Bezug genommen wird. Aus
diesem Grund wird die zweite Dimension »Darstellung einer konkreten Situation aus
dem Arbeitsalltag« (Datler 2017c, 6) mit 2.3 SitTyp/V geratet.

Die Zeilen 118-126 lassen einen Bezug zwischen dem genannten Konzept und der
Praxissituation erkennen, da die Lehrerin beschreibt, welches Ziel sie mit dem
Memoryspiel verfolgt, ndmlich dass die Kinder miteinander spielen sollen (der soziale
Aspekt), weil das Memoryspiel einen Ubungseffekt hat. Der Bezug ist mit etwas
Interpretation und Analyse des Materials erkennbar und fallt médBig klar und prézise aus.
Aus diesem Grund wird die dritte Dimension »Herstellen von Beziigen zwischen
Konzept und Praxissituation« im (Datler 2017¢, 7) mit 3.2 Bex+ geratet.

Da die Lehrerin in der Praxissituation nicht darstellen kann, in welcher Weise unter
Bezugnahme auf das angefiihrte Konzept sie eine Situation verstanden, eine
Entscheidung getroffen oder eine Handlung gesetzt hat, wird die vierte Dimension
»Praxisleitende Bedeutung des genannten Konzepts« (Datler 2017¢, 10) mit 4.4 PIB

geratet.
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6.2.3 Volksschullehrerin 3

Projekt: TheoPrax
Interview Code: BD2-L/VS3
Alter: 25 Jahre
Geschlecht des/der Befragten weiblich

Datum und Uhrzeit des Interviews: 04.08.2016, 13.57 Uhr
Beteiligte Personen und ihre Rollen:  Interviewerin (1), Befragte (B)

Léange des Interviews: 12.34 Minuten

Angaben zum Ort: ruhiges Kaffeehaus
Transkript erstellt von: Birgit Dippelreiter

(.) = Pause 1 sek (..) = Pause 2 sek (...) = Pause 3 sek

(.sek) = Pause x sek

B: Also ich muss sagen so, wenn das also so einen bestimmten
Theorieraum, habe ich jetzt nicht, den ich nachverfolge, aber es sind halt
von Kolleginnen, von denen ich viel gelernt hab, die jetzt, glaube ich, auch
nicht groBartig ein Konzept von einem grolen Piadagogen verfolgen,
sondern man arbeitet halt in den Jahren natiirlich dann selber was aus
(mhm). Und ich habe eine Kollegin, die ist sehr frei orientiert, die schaut
sehr auf offenen Unterricht, dass die Kinder auch wirklich dieses Alleine-
Arbeiten lernen und halt Unmengen an Materialien, die hat auch jedes
Arbeitsblatt in mindestens fiinf Stufen (mhm), die differenziert sehr gut.
Und an der orientiere ich mich sehr stark, weil das ist Parallelklasse,
Nebenanklasse, von der lerne ich irrsinnig viel, die frage ich auch viel, die
gibt mir ihre Materialien, mit der versuche ich auch dieses Freie ein
bisschen ein, auf der Padak selber, muss ich sagen, haben wir, oder
zumindest ich, das iiberhaupt nicht gelernt in diese Richtung, und es war
halt dann schwer in die Klasse zu kommen, zu geworfen zu werden und
mach jetzt halt. Und von ihr, muss ich sagen, habe ich bis jetzt das meiste
gelernt, also, sie geht jeden Tag um frithestens vier nach Hause, geht
sonntags arbeiten, die ist wirklich super. Aber es ist jedes Mal, wenn ich
mir unsicher bin, frage ich einfach nach, wie sie das macht, weil sie gibt
den Kindern auch unterschiedliche Sachen. Fiir mich war das auch einmal
am Anfang schwierig zu sagen, ich geb dem etwas Differenziertes, dem

wieder was anderes, und die Kinder fragen natiirlich, warum bekommt er
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das und der das. Sie hat gesagt, sie erkldrt das gar nicht groB, sie teilt
selber aus und kein Kind merkt, wer welchen Zettel bekommt. Es is halt
alles nach keinem groflen padagogischen Konzept jetzt verfolgt.

I: Gibt es aber Theorien oder Konzepte die unbewusst zum Tragen
kommen? Ahm auf die Sie sich stiitzen, wie Sie meinten im Bereich des
Differenzieren oder offenes Lernen?

B: Also ich muss ganz ehrlich sagen, man schaut sich von iiberall ein
bisschen was, also es jetzt keins, wo ich sage, ich mache das da nach
Montessori oder sonst irgendwas, sondern du schnappst dir von allen
Sachen einfach ein bisschen was, was dir gefillt, aber ein groBles Konzept
verfolge ich gar nicht, nein. Aber Frontalunterricht kommt zu tragen sowie
freier bzw. offener Unterricht (.) ja.

I: Wenn Sie sich eine aussuchen konnten von denen die Sie gerade
genannt haben, auf welche wiirden Sie niher eingehen wollen?

B: Offenes Lernen.

I: Konnen Sie kurz darstellen, was die Kernaussage von offenen Lernen
ist, wenn Sie davon ausgehen, dass ich noch nie etwas davon gehort hitte?
B: () Ahm, ja, wie ich vorher gesagt habe, dass die Kinder lernen

selbststdndig und nur durch bedingte Anleitung Aufgaben zu erfiillen. Also

I: Ahm (..) kdnnen Sie sich vielleicht an eine ganz konkrete Situation aus
Ihrer Praxis 4hm erinnern, reinversetzen, in welcher Weise Thnen offenes
Lernen geholfen hat eine konkrete Praxissituation zum Beispiel besser zu
verstehen, oder eine Entscheidung zu treffen fiir eine bestimmte Handlung
zu setzen?

B: Mhm. Es ist mal generell einfach, weil ich gemerkt habe, dass wir, je
langer man frontal davor steht, weil ich hab zum Beispiel letztes Jahr eine
vierte Klasse gehabt, da war ich die dritte Lehrerin dann, die erste Lehrerin
hat dann hauptséchlich mit ithnen gesungen die ersten zwei Jahre und hat
nicht wirklich das verfolgt, was sie hitte verfolgen sollen. In der dritten

Klasse, haben die im ersten Dienstjahr quasi, also die war
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1.2 [TK]

Offenes Lernen (Zeile
93) z&hlt zu keiner
Theorie/ zu keinem
Konzept, das ein
Naheverhaltnis zu einer
wissenschaftlichen
Theorie aufweist.
Vielmehr hat diese
Bezeichnung den
Charakter von
alltagstheoretischen
Vorstellungen. Aus
diesem Grund wird [TK]
geratet (vgl. Datler
2017c, 4).

In den Zeilen 62-66
sowie in den Zeilen 96-
101 wird die
Kernaussage der
Lehrerin in Bezug auf
»offenes Lernen»
dargestellt.
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Sonderpddagogin und hat zum ersten Mal eine Klasse alleine libernommen
gehabt, war auch ein bisschen iiberfordert und in der vierten Klasse habe
ich dann dieses Scherbenhaufen so quasi versucht zusammenzubauen. Da
war es unmoglich etwas Offenes zu machen, weil sie einfach schon so
iiberfordert waren, weil sie viel nachlernen mussten, dass man diesen
Freiraum nicht hatte, mit thnen, das zu erarbeiten. Darum habe ich mir
gedacht, in der ersten Klasse mdchte ich gleich von Anfang an anfangen,
weil, wenn sie dieses Konzept nicht kennen, also wenn das mal erst erlernt
werden muss, ist es noch nicht wirklich sehr hilfreich. Ich habe auch

gemerkt in der ersten Klasse habe ich das erste Mal dieses offene Lernen

Stundenplidne gegeben, den sie einfach verfolgen sollte, natiirlich
unterschiedlich, manche bisschen schwieriger, weil manche schreiben
langsamer oder so Ahnliches, shm und es war dann einfach, dass es fiir die
gemerkt, das waren Sachen, die waren wirklich wenig, und wo ich mir
gedacht habe, sie sollten noch das Erfolgserlebnis am Anfang haben, und
das war wirklich so, dass einige, die waren nach einer Stunde fertig. Und
manche sind wirklich eine Stunde lange an einer Sache gesessen, flir die

sie normal zehn, fiinfzehn Minuten brauchen, weil sie nicht wussten, mit
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2.1 SitK/IF

Ab Zeile 121 wird eine
konkrete Arbeitssituation
dargestellt. Es handelt sich
hierbei um eine erste
Klasse, welche die
Lehrerin zum ersten Mal
unterrichtete. Dabei wollte
sie von Beginn an den
Kindern »offenes Lernen«
vermitteln. Aus diesem
Grund wird SitK/F
geratet(vgl. Datler 2017c,
3).

3.2 Bex+

Der Bezug zu
zumindest einem
Aspekt aus der
Beschreibung der
Theorie: »mit
Tagesplédnen arbeiten«
(Zeile 98) als auch in
der Praxissituation
(Zeile 123) ist zu
erkennen. Mit weiterer
Interpretation lasst sich
auch ein Bezug zur
»freien Zeiteinteilung«
erkennen(100/127). Da
es jedoch Interpretation
bedarf, um den Bezug
explizit zu erkennen,
und die Darstellung
sehr maRig ausfallt,
wird hier Bex+ geratet
(vgl. Datler 2017c, 7).

4.2 PIB+

Die Lehrerin hat die
Situation verstanden
sowie eine Handlung
zu Beginn des
Jahres gesetzt:
Namlich das »offene
Lernen« von Anfang
an mit Tagesplanen
zu Uben, um
letztendlich
erfolgreich mit dieser
Methode zu arbeiten.
Die Lehrerin hebt die
Bedeutung der
Zeiteinteilung hervor
und dass dieser
Aspekt eine
Bedeutung dafiir
hatte, die Situation
zu verstehen,
namlich dass die
Kinder
Zeitmanagement erst
erlenen mussen (vgl.
Zeile 96/97 und 133).
Da die Darstellung
ein mittleres Maf an
Prazision aufweist
und es einer Analyse
bedarf, um die
praxisleitende
Bedeutung zu
erkennen wird PIB+
geratet (vgl. Datler
2017c, 9).



Resiimee BD2-L/VS 3

In dem Interview BD2-L/VS 3 nennt die Volksschullehrerin offenes Lernen als
praxisleitendes Konzept. Da ein alltagsgetragenes Konzept genannt wurde, das keinen
expliziten Bezug zu einer wissenschaftlichen Theorie aufweist und da es unter einem
sehr weit gefassten Begriff von Konzept fillt, wird die erste Dimension »Nennung eines
Konzepts« im Sinne des Projektmaterials 111 (Datler 2017¢, 4) mit 1.2 [TK] geratet.

Die befragte Volksschullehrerin spricht von einer konkreten Arbeitssituation. Es handelt
sich hierbei um die erste Klasse, welche die Lehrerin zum ersten Mal unterrichtet und in
der sie sich von Anfang am »offenen Lernen« orientiert hat. Aus diesem Grund wird die
zweite Dimension »Darstellung einer konkreten Situation aus dem Arbeitsalltag«
(Datler 2017c¢, 5) mit 2.1 SitK/F geratet.

Der Bezug zwischen der Beschreibung der Theorie und der Praxissituation ist anhand
der »Tagespldne« sowie der »Zeiteinteilung« festzumachen, da diese Begriffe sowohl in
der Beschreibung der Theorie als auch in der Darstellung der Arbeitssituation angefiihrt
werden. Dabei wird die Darstellung des Bezugs zwischen der Theorie und der
Praxissituation maBig klar und prizise angefiihrt, da es Interpretation bedarf, um diesen
erkennen zu konnen. Demnach wird die dritte Dimension »Herstellen von Beziigen
zwischen Konzept und Praxissituation« (Datler 2017¢, 7) mit 3.2 Bex+ bewertet.

Die Lehrerin konnte in der Praxissituation darstellen, in welcher Weise unter
Bezugnahme auf das angefiihrte Konzept sie eine Situation verstanden bzw. eine
Handlung gesetzt hat, indem zu Beginn des Jahres »offenes Lernen« von Anfang an mit
Tagesplanen geiibt wurde und dies dazu fiihrte, dass die Kinder sich die Zeit fiir das
Bearbeiten der Tagesplidne gut einteilen konnten. Demnach wird die vierte Dimension
»Praxisleitende Bedeutung des genannten Konzepts« im Sinne des Projektmaterials 111

(Datler 2017¢, 9) mit 4.2 PIB+ geratet.
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6.2.4 Volksschullehrerin 4

Projekt: TheoPrax
Interview Code: BD2-L/VS4
Alter: 26 Jahre
Geschlecht des/der Befragten weiblich

Datum und Uhrzeit des Interviews: 04.08.2016, 15.15 Uhr
Interviewerin (1), Befragte (B)
08.33 Minuten

ruhiges Kaffeehaus

Beteiligte Personen und ihre Rollen:
Lange des Interviews:
Angaben zum Ort:

Transkript erstellt von: Birgit Dippelreiter

(.) = Pause 1 sek
(.sek) = Pause x sek

(..) = Pause 2 sek (...) = Pause 3 sek

B: Ah okay. Ahm, ich versuche den Kindern so begegnen, wie ich es mir
wiinsche, dass sie mir auch begegnen, also ich bin offen fiir alles und
versuche mich auf ihre Stufe zu stellen, 4hm allgemein in der Praxis jetzt.
So was das Unterrichten betrifft, schaue ich, dass es eine Mischung aus
allen Formen ist. Also nicht nur jetzt Gruppenarbeit, sondern auch
Frontalunterricht oder Projektarbeit. Es ist eine Mischung von allem und
ich glaube, das ist das was einen guten Unterricht ausmacht.

I: Und was wiére hier fiir Sie ein praxisleitendes Konzept/Theorie an dem
Sie sich orientieren?

B: Projektarbeit oder offener Unterricht.

I: Und wenn Sie sich nun eins davon aussuchen, auf was wir ndher
eingehen, welches wire das?

B: Auf die Gruppenarbeit.

I: Kénnen Sie mir in einigen kurzes Sédtzen dhm darstellen, was die
Kernaussage von Gruppenarbeit ist, wenn ich davon noch nie etwas gehort
hétte?

B: Ich wiirde sagen, da geht es darum, dass die Kinder einfach lernen,
sozial miteinander zu interagieren (mhm,) dass sie nicht nur ihre eigene
Meinung durchsetzen, sondern auch ein bissl die anderen Meinungen
akzeptieren, was ich glaub, dass in diesem Alter besonders schwierig ist,
(mhm) weil ich doch merk, dass einige doch sehr egoistisch handeln. Und

in der Gruppenarbeit, da braucht es auch einige Zeit, bis sie lernen zu

1.2 [TK]

Da hier (Zeile 65)
sowohl eine Methode
als Konzept angefihrt
wird, ohne dass auf
eine ausgewiesene
wissenschaftliche
Theorie/ ohne dass auf
ein ausgewiesenes
wissenschaftliches
Konzept verwiesen
wird, als auch diese
Aussage auf
alltagstheoretischen
Vorstellungen hinweist,
wird [TK] geratet (vgl.
Datler 2017c, 4).

In Zeile 69 bis 77
wird die
Kernaussage der
»Gruppenarbeit«
dargestellt.
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akzeptieren, bis andere Meinungen auch in Ordnung sind. Ob das zum
Beispiel bei einem Plakat zu gestalten ist, nicht nur meins im Vordergrund
stehen kann, sondern dass man auch andere zulésst.

I: Nun wiirde ich gerne wissen, &h, wie Sie sich an der Theorie oder dem
Konzept Gruppenarbeit in Threr praktischen Arbeit orientieren. Kénnen Sie
eine konkrete Situation aus Ihrer Praxis (mhm) nennen, in der Sie sich auf
das das Konzept der Gruppenarbeit bezogen haben. Konnen Sie mir
anhand dieses konkreten Beispiels erzdhlen, in welcher Weise Sie IThre
Arbeit daran orientieren, oder anders, ein konkretes Beispiel aus der Praxis
erzdhlen, in welcher Weise Thnen das Konzept der Gruppenarbeit geholfen
hat, eine Situation zu verstehen, eine Entscheidung zu treffen oder in
weiterer Folge eine Handlung zu setzen.

B: Mhm. Wir hatten eine Gruppenarbeit iiber Haustiere. Das war

eigentlich die erste Gruppenarbeit, die ich mit meinen Kindern gemacht
habe, und da hab ich das so gmacht, dass ich die Kinder in Gruppen
eingeteilt habe. Im Nachhinein habe ich dann herausgefunden, dass es
eigentlich nicht so gescheit war, zwar waren von jeder Lernstufe Kinder
drinnen, ja, also welche, die sich leichter tun oder die ein bisschen
Schwierigkeiten haben, die waren zwar gemischt, aber in einer Gruppe
sind derartige Streitigkeiten entstanden, dass das eigentlich keinen Sinn

hatte (mhm). Und in zukiinftigen Gruppenarbeiten habe ich dann die

Kinder dann frei auswahlen lassen, welche Gruppe sie dann gehen wollen,

hab aber schon betont, dass ich nicht will, dass immer die gleichen Kinder
zusammenarbeiten. Und seitdem hat es wunderbar funktioniert. Also sie
haben es sich dann wirklich aussuchen konnen, wo sie wo sie arbeiten, und

es gab keine Streitigkeiten mehr.
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2.1 SitK/F

In den Zeilen 87-90
bezieht sich die
Lehrerin auf eine
konkrete, singulare
Arbeitssituation. Aus
diesem Grund wird
SitK/F geratet (vgl.
Datler 2017, 5).

34B

In der Darstellung der
Praxissituation konnte
kein Aspekt gefunden
werden, der explizit
oder implizit einen
Bezug zwischen der
geschilderten
Praxissituation und dem
dargestellten Konzept
erkennen lasst. Aus
diesem Grund wird B
geratet (vgl. Datler
2017c, 8).

4.4 PIB

In der Darstellung der
Lehrerin kann nicht
entnommen werden,
welche Bedeutung
zumindest ein Aspekt
des dargestellten
Konzepts fiir das
Verstehen der Situation,
fiir das Treffen von
Entscheidungen oder
fiir das Setzen einer
Handlung hatte (vgl.
Datler 2017c, 10). Die
Lehrerin beschreibt
lediglich, dass es
Schwierigkeiten in der
Gruppenarbeit gab und
sie daraus den Schluss
gezogen hat, die Kinder
in Zukunft selbst
auswahlen zu lassen,
mit wem sie in der
Gruppe arbeiten wollen.
Daher wird hier PiB
geratet.



Resiimee BD2-L/VS 4

In dem Interview BD2-L/VS 4 nennt die Volksschullehrerin Gruppenarbeit als
praxisleitendes Konzept. Da sie ein alltagsgetragenes Konzept nennt, das keinen Bezug
zu einer wissenschaftlichen Theorie aufweist, und da es unter einem sehr weit gefassten
Begriff von Konzept fallt, wird die erste Dimension »Nennung eines Konzepts« (Datler
2017c, 4) mit 1.2 [TK] geratet.

Die befragte Volksschullehrerin spricht von einer Gruppenarbeit, die zu einem
bestimmten Zeitpunkt stattgefunden hat. Da es sich um eine konkrete Arbeitssituation
handelt, wird die zweite Dimension »Darstellung einer konkreten Arbeitssituation« im
Sinne des Projektmaterials III (Datler 2017c, 5) mit 2.1 SitK/F bewertet.

Die Zeilen 80-89 lassen keinen Bezug zwischen dem genannten Konzept und der
Praxissituation erschliefen, denn die Lehrerin erzdhlt nicht im Interview, wie das
Konzept als Orientierung in der Praxis dient. Sie beschreibt hingegen, dass sie den
Ordnungsrahmen der Gruppe veranderte, ndmlich dass nicht immer die gleichen Kinder
in einer Gruppe zusammenarbeiten sollen. Da weder explizit noch implizit einen Bezug
zwischen der Theorie und der Praxissituation von der Lehrerin im Interview hergestellt
wird, wird die dritte Dimension »Herstellen von Beziigen zwischen Konzept und
Praxissituation« im Sinne des Projektmaterials III (Datler 2017c, 8) mit 3.4 B bewertet.
Da die Lehrerin in der Praxissituation nicht darstellen kann, in welcher Weise unter
Bezugnahme auf das angefiihrte Konzept sie eine Situation verstanden, eine
Entscheidung getroffen oder eine Handlung gesetzt hat, wird die vierte Dimension
»Praxisleitende Bedeutung des genannten Konzepts« (Datler 2017¢, 10) mit 4.4 PIB

geratet.
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6.2.5 Volksschullehrerin 5

Projekt: TheoPrax
Interview Code: BD2-L/VS5
Alter: 26 Jahre
Geschlecht des/der Befragten weiblich

11.10.2016, 14.34 Uhr
Interviewerin (1), Befragte (B)
19.35 Minuten

Arbeitsplatz der Befragten

Datum und Uhrzeit des Interviews:
Beteiligte Personen und ihre Rollen:
Lange des Interviews:

Angaben zum Ort:

Transkript erstellt von: Birgit Dippelreiter

(.) = Pause 1 sek
(.sek) = Pause x sek

(..) = Pause 2 sek (...) = Pause 3 sek

B: Mhm. Also Konzept, das mir sehr wichtig ist, ich hab mich da selbst
sehr viel eingelesen gehabt, wie ich die Ausbildung und so, was mir sehr

wichtig ist, sind, ist das Unterrichten anhand von mit Montessorimethoden.

Das hat sehr stark Einfluss auf meinen Unterricht, weil mir diese Weisheit,

gleich, im gleichen Radl sozusagen, ahm, wir haben viele offene Phasen,

sehr wenig frontal auch, manchmal natiirlich braucht man frontale Phasen,
wenn man ein Thema erarbeitet, es gibt auch innerhalb der Klasse
verschiedene Lerngruppen, weil manche einfach schneller sind und
manche einfach langsam sind und die werden dann in ihren Gruppen
spezielle zum Beispiel in neuen Themenbereichen herangefiihrt.

I: Wie wiirden Sie dieses Konzept benennen, welchen Namen wiirden Sie
geben?

B: Die Ideen von Maria Montessori einflieBen lassen.

I: Und konnten Sie noch einmal kurz darstellen, was die Kernaussage
dieses Konzeptes ist, wenn Sie davon ausgehen, dass ich davon noch nie
etwas gehort hitte?

B: Okay. Also Maria Montessori &hm, hat sich zum Ziel gesetzt die Kinder

zu dhm, zu intrinsischer dh intrinsisch motivierten Lernen zu veranlassen

11 TK

Die interviewte Person
nennt die Methoden
nach Maria Montessori
als praxisleitendes
Konzept. Der Bezug zu
einer
wissenschaftlichen
Theorie ist gegeben.
Aus diesem Grund wird
TK geratet (vgl. Datler
2017c, 3f).
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Verfligung, éhm, wenn das Kind, d4hm, es wird thm sozusagen geholfen,
etwas selbst zu tun, ja, es werden auch Materialien geboten, haben wir

jetzt im Regelschulsystem eher weniger zu Verfiigung, aber auch, ja, dhm,

(okay). Also das steht bei mir sehr im Zentrum als als Konzept, ja, und
ansonstn (...) ja.

I: Okay. Nun wiirde ich gerne von Thnen wissen, wie sie sich an diesem
Konzept in Threr praktischen Arbeit orientieren. Denken Sie nun an eine
ganz konkrete Situation aus Threr Arbeitspraxis, indem Sie sich auf das
von lhnen vorhin genannte Konzept bezogen haben. Konnen Sie mir
anhand eines konkreten Praxisbeispiels erzdhlen, in welcher Weise Sie
Ihre Arbeit an diesem Konzept orientiert haben? Oder anders formuliert:
Konnen Sie mir anhand eines konkreten Praxisbeispiels darstellen, in
welcher Weise das vorhin genannte Konzept Thnen dabei geholfen hat,
eine Situation zu verstehen, eine Entscheidung zu treffen oder in weiterer
Folge eine Handlung zu setzen?

B: (..) Okay. Moment. Das waren gerade sehr viele Informationen auf
einmal. Eine konkrete Situation?

I: Aus Threr Praxis.

B: Mit dem Montessori Konzept. (...), wo ichs gut veranschaulichen kann.
Da muss ich mal nachdenken (39 sek). Na grundsatzlich, was mir auch
sehr einfallen wiirde, wir haben auch ein Kind, dh, in der Klasse, 4hm mit
Horbehinderung, das Kind hort mit Horgerét, ja, ohne Horgerdte wire es
wahrscheinlich in seiner Kommunikation eingeschrinkt, es wére jetzt
nicht, dass er gehorlos wire, sondern es ist schon Horvermogen da, aber
dadurch ist halt sein ganzen dhm (..), wie soll mans sagen, sein sein seine
Entwicklung ein wenig zuriickgeblieben, sozusagen, ja, das wére mir jetzt

einmal eingefallen, als als Beispiel, weil man bei ithm eindeutig gesehen

dhm (....) ja, also Grundstufe I bis zur zweiten Klasse Volksschule oder bis
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Ab der Zeile 71 bis zur
Zeile 81 wird die
Kernaussage der
Theorie dargestellt.
Dabei ist die
Beschreibung der
Theorie sehr
unspezifisch.

2.2 SitTyp/V

Es wird in dieser
Darstellung des
Praxisberichts nicht auf
eine singulare konkrete
Praxissituation
eingegangen. Da es
sich hierbei um einen
Fallbericht Gber eine
bestimmte Person
(einen
gehorbehinderten
Jungen) handelt, wird
SitTyp/V geratet (Datler
2017c, 6).

3.2 Bex++

Der Bezug zwischen
zumindest einem
Aspekt der
Beschreibung des
Konzepts und der
Praxissituation ist sehr
klar erkennbar. In den
Zeilen 56-58 spricht die
Lehrerin davon, dass
Sie » ... dem Kind nicht
alles vorgeben, das
Kind kann in seiner
eigener
Geschwindigkeit, in
seinem Lerntempo die
Inhalte erarbeiten ... «.
Diese Aspekte finden
sich ab der Zeile 104 in
der Beschreibung
wieder. (Fortsetzung auf
der nachsten Seite)



108
109
110
111
112
113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131
132
133
134
135
136
137
138

Kind vermutlich, wiren die Motessorimethoden nicht so im Vordergrund
in meiner Klasse, &hm, weil} ich nicht ob das Kind mitgekommen wiére.
Hitte ich ihn in diesem Radl drinnen gelassen. Im Laufe eines ganzen
Unterrichtsvormittages, es ist einfach immer leitend (mhm). Ja also ich

kann jetzt gar keine konkrete Situation nennen, ich sag jetzt einmal (....),

Sachunterricht unternehmen wir zum Beispiel Projekte in der GroB3gruppe,
ja ist es jetzt nicht so, dass sich die Kinder aufgeteilt haben in kleinen
Gruppen, dhm und ich habe auch nicht immer, also ich hab fiir das fiir das
eine Kind mit Horbehinderung eine Stiitzlehrerin manchmal in der Klasse,
dhm aber jetzt auch nicht regelméfig, und ich sag jetzt einmal, da muss
sich auch der betreffende Junge da angleichen, oder da halt macht er mit

der anderen dann mit. Ahm. Ansonsten zieht sich das quasi, die Kinder

dass sich der gesamte Unterricht sehr von (.) eher von frontal gefiihrten (..)
Unterrichtsstilen unterscheidet, weil wir das einfach, also eine Kollegin
von mir sieht das genauso, wie sind da gerade zu zweit, die sich an unserer
Schule sehr dafiir einsetzen, dass wir eben das ins Zentrum riicken und
dieses eigenstdndige Lernen forcieren und daher auch dhm auch den
ganzen Unterricht ausrichten. Ich merke das im Austausch auch mit den
Kolleginnen, dass es da unterschiedliche Konzepte gibt. Also wir haben da
halt ein sehr offenes, ein sehr freies, was dem Kind wirklich die
Moglichkeit gibt sich selbst &h, in seiner Geschwindigkeit weiter zu
entwickeln, &h (..) ja. Im Vergleich zum frontalgefiihrten
Unterrichtssystem, also wir haben diese Elemente auch im Unterricht

drinnen, aber die stellen eben keinen grof3en Prozentsatz dar.
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Dabei spricht die
Lehrerin davon, dass
das Kind sich in seiner
eigenen personlichen
Geschwindigkeit
entwickeln kann und
dass es ihm mdéglich
wurde, die wesentlichen
Lerninhalte zu
erarbeiten. Der Bezug
ist klar und eindeutig zu
erkennen, aus diesem
Grund wird Bex++
geratet (vgl. Datler
2017c, 6).

4.3 PIB~

Anhand des Wochenplans,
den die Kinder laut der
Lehrerin bekommen (Zeile
124), |asst sich vermuten,
dass die
Montessorimethoden fiir
das Entscheiden bzw. fir
das Handeln, einen
Wochenplan einzusetzen,
eine praxisleitende
Bedeutung fiir die Lehrerin
dafiir hat, dass die Kinder
in ihrem Lerntempo
Sachverhalte bearbeiten
kénnen. Diese Bedeutung
kann jedoch nur erahnt
werden und wird nicht in
expliziter Weise von der
Lehrerin angefiihrt. Da es
hier einer eingehenden
Interpretation bedarf, um
die praxisleitende
Bedeutung fiir die Person
erkennen bzw. erahnen zu
kénnen, wird PIB~ geratet
(vgl. Datler 2017c, 9f).



Resiimee BD2-L/VS 5

Im Interview BD2-L/VS 5 wird das Konzept von Maria Montessori als praxisleitendes
Konzept genannt, das einer wissenschaftlichen Theorie zugeordnet werden kann und in
einschldgiger Fachliteratur ausgewiesen ist. Aus diesem Grund wird die erste
Dimension »Nennung einer Theorie/eines Konzepts« im Sinne des Projektmaterials 111
(Datler 2017¢, 3f) mit 1.1 TK geratet.

Die Volksschullehrerin schildert eine Arbeitssituation mit einem horbeeintrachtigten
Jungen, jedoch wird dies nicht als konkrete Situation, sondern als wiederkehrende
typische Situation, in einem Fall eingebettet, dargestellt. Demnach wird die zweite
Dimension »Darstellung einer konkreten Situation aus dem Arbeitsalltag« (Datler
2017c, 5) mit 2.3 SitTyp/V/F geratet.

Die Zeilen 87-100 lassen einen expliziten Bezug zwischen der Beschreibung des
Konzepts und der Praxissituation erkennen. Denn sowohl in der Beschreibung des
Konzepts als auch in der Praxissituation spricht sie davon, dass das Kind in seinem
eigenen Lerntempo Lerninhalte erarbeiten soll. Da dieser Bezug klar und prizise
ausfallt, wird die dritte Dimension »Herstellen von Beziligen zwischen Theorie/Konzept
und Praxissituation« im Sinne des Projektmaterials I1I (Datler 2017¢, 6) mit 3.1 Bex++
bewertet.

Es lasst sich die Vermutung aufstellen, dass der Volksschullehrerin das Konzept dabei
geholfen hat, dem Kind die bendtigte Zeit zu geben und differenziertes Material zur
Verfligung gestellt zu haben, um die Lerninhalte zu erarbeiten. Jedoch kann die
Volksschullehrerin nicht explizit darlegen, in welcher Weise, unter Bezugnahme auf das
Konzept, eine Situation verstanden wurde, eine Entscheidung getroffen wurde oder in
weiterer Folge eine Handlung gesetzt wurde. Diese Bezugnahme verlangt nach
Interpretation und kann nur erschlossen werden. Aus diesem Grund wird die vierte
Dimension »Praxisleitende Bedeutung der/des genannten Theorie/Konzepts« im Sinne

des Projektmaterials III (Datler 2017c, 8f) mit 4.3 PIB~ geratet.
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6.2.6 Volksschullehrerin 6

Projekt: TheoPrax
Interview Code: BD2-L/VS6
Alter: 28 Jahre
Geschlecht des/der Befragten weiblich

Datum und Uhrzeit des Interviews: 01.12.2016, 16.07 Uhr
Beteiligte Personen und ihre Rollen:  Interviewerin (1), Befragte (B)

Lange des Interviews: 16.12 Minuten

Angaben zum Ort: Arbeitsplatz der Befragten

Transkript erstellt von: Birgit Dippelreiter

(.) = Pause 1 sek (..) = Pause 2 sek (...) = Pause 3 sek

(sek) = Pause x sek

B: (12 sek). Was mochtest du wissen?

I: Also im Endeffekt frage ich dich nach Konzepten und Theorien, nach
denen du dich orientierst? Wo du sagst, die helfen dir in deiner Rolle als
Volksschullehrerin in der Arbeit, in der Klasse. Wo du sagst, die helfen dir
in gewissen Situation so oder so darauf zu reagieren oder wo du sagst, diese
Theorie oder dieses Konzept, das leitet mich in bestimmten Situationen.

B: Gibt es da ein falsch? (lacht)

I: Nein.

B: Also grundsitzlich ist es so, dass ich sehr, dass ich, dass mein Konzept
schon darin besteht, dass ich sehr personlich bin mit den Kindern, wir sind
sehr ehrlich und sehr shm offen. Ahm, ich hab, also meine Direktorin findet
das vielleicht nicht so gut, wenn ich Gefiihle zeige oder wenn ich mit den
Kindern zu intensiv spreche und sie dh und reflektiere. Ich bin da einfach
ganz anderer Meinung, ich finde es total wichtig, wenn ich den personlichen
Kontakt hat, dass man nicht nur Lehrerin ist, sondern dass man (..) eben
Beziehung einfach stimmt. Ich weill nicht, die die Frau XY aus der
Praxisschule zum Beispiel, das war eine Praxisvolksschullehrerin von mir,
bei der ich Praxis gemacht hab. Und bei der hat mich so fasziniert, dass sie
mit den Kindern, dass sie, dass sie sehr viel Nidhe geschenkt hat. Sie ist

immer, sie hat sie immer beriihrt, immer anders und jedes Kind anders und
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in jeder Situation anders. Sie hat mich, das hab ich so gut gefunden, du hast
richtig gespiirt, wie die Kinder mit mit ihr (..) ganz anders sind als mit jeder
anderen Lehrerin. Und ich hab mich, ich hab das ein bissl fiir mich so
entdeckt (mhm) ich hab, ich hab sehr viele Beriihrungen mit den Kindern,
auch dass sie zu mir kommen, also nicht dass sie mit mir kuscheln oder so,

das is, oder wir sind auf gar keinen Fall also wir sind schon definitiv

ausreichend?

I: Ah ja, ihm wie wiirdest du dem einen Namen geben?

B: (....) dhm (...) ich wiirde einfach den personlichen Faktor dazugeben. Ich
wiirde einfach sagen, (5 sek) Nidhe, Ndhe dhm (..) Ndhe-, wei} ich nicht
(lacht), 4h Néhe-Distanz-Beziehung. Weil es ist sicherlich auch die Distanz

von Vorteil und auch sicherlich auch wichtig, wenn es um Grenzen und

Respekt geht und so. Das fiihre ich genauso, wie ich die Néahe fiihre, einfach

ein gutes Zusammenspiel von Nihe und Distanz.

I: Ok. Und gibt es sonst vielleicht noch Theorien oder Konzepte, die bei dir
oft unterbewusst zu tragen kommen, dhm auf die du dich dann stiitzt in
gewissen Situationen?

B: (12 sek), nein?

I: Na gut, dann gehen wir ndher auf das Konzept Nidhe-Distanz-Verhéltnis
ein. Ah, kdnnest du in einigen Sitzen darstellen, was die Kernaussage von
Néhe-Distanz-Verhiltnis wire, wenn du davon ausgehst, dass ich noch nie
etwas dartiiber gehort habe?

B: (7 sek) Fiir mich stehen im Vordergrund die Beziehung von Lehrerin zu

I: Nun wiirde ich gerne wissen, wie du dich in in diesem Konzept Nahe-
Distanz in deiner praktischen Arbeit orientierst. Denk nun bitte an eine ganz
konkrete Situation, also aus deiner Arbeitspraxis, in der du dich auf das
Néhe-Distanz-Konzept bezogen hast. Kannst du mir anhand eines konkreten

Beispiels erzédhlen, in welcher Weise du deine Arbeit an dem Konzept Néhe-
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1.2 [TK]

Nahe-Distanz-
Beziehung (Zeile 65) ist
keiner
wissenschaftlichen
Theorie oder keinem
wissenschaftlichen
Konzept zu zuordnen.
Vielmehr handelt es
sich hier um eine
alltagsgetragene
Theorie im Verstandnis
der Lehrerin. Daher wird
[TK] geratet (vgl. Datler
2017c, 4.

Sowohl in den Zeilen
den 42-62 als auch in
den Zeilen 77-81
beschreibt die Lehrerin
ihr Verstandnis von
»Néahe-Distanz-
Verhaltnis«. Dabei ist
die Beschreibung der
Theorie sehr
unspezifisch.
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Distanz daran orientiert hast? Oder anders formuliert: Kannst du mir ein
konkretes Beispiel aus deiner Praxis erzdhlen, in welcher Weise dieses
Konzept dir geholfen hat eine bestimmte Situation zu verstehen, eine
Entscheidung zu treffen oder in weiterer Folge eine Handlung zu setzen?

B: Im Prinzip ist das téglich ein tdgliches Ding. Mir fallen hunderte
Situationen ein, wo ich darauf eingehen kann=

I: Kannst du auf eine eingehen?

B: Eine. Ja. Ahm. Es ist so, dass ich in meinem ersten Dienstjahr ein Kind
in meiner Klasse hatte, welches dhm sehr, welches gro3e Probleme hatte,
soziale Probleme. Sie hat 4hm mit ihrem Vater und ihrer Mutter ganz grof3e
Schwierigkeiten gehabt und hat sich nicht (..) und war nicht, war nicht, wie
soll ich sagen, war nicht geerdet. Ja. (mhm). Die war hoch aggressiv, hat
sich wie ein Bub verhalten, hat sich auch wie ein Bub angezogen, hat mit
Scheren, mit Sesseln, mit den Biichern, mit den Tischen herumgeschossen,
hat irrsinnig viel Kraft gehabt, hat all meinen Kindern wirklich Angst
gemacht, ja. Hat auch mich verletzt und so weiter, ja. War aber in

Wirklichkeit ein ganz armer Tropf. Und ich hab das vom ersten Tag an, wo

ich sie kennengelernt hab, gemerkt, dass die halt einfach die Ndhe und die

Zuneigung sucht zu ihrer Familie. Aber das nicht kommt, weil ihre Mutter

immer einen Sohn wollte. Das war, die war wirklich psychisch krank, das
arme Kind, und die war auch in Therapie und ich hab dann mit ihr sehr
lange gekdmpft oder hab versucht sie auf den richtigen Weg zu bringen,
weil, das Problem war, dass sie einfach unkontrollierter Weise explodiert
ist. Entweder weil sie nicht schreiben wollte oder weil sie einen Fehler
gemacht hat oder weil sie jemand geérgert hat.

I: Kannst du da vielleicht noch auf eine Situation spezifisch eingehen? Und
wenn du dich noch erinnern kannst, ndher beschreiben, wie dir das Néhe-
Distanz Konzept geholfen hat?

B: Ahm, eine Situation war eben, dass sie, eben mit dem, mit dass sie im
Turnunterricht abgeschossen wurde und sie sich so dariiber geédrgert hat,
dass sie wild um sich getreten und gestoBen hat und einem Kind, einem
anderen Kind, in den Riicken getreten hat und ich schlussendlich die

Rettung rufen musste und ich war, wie so oft also, wie immer, alleine im
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2.1 SitK/F

Die Lehrerin spricht von
einer konkreten
Arbeitssituation
(Turnstunde) in Zeile
115-116, daher wird
hier SitK/F geratet
werden (vgl. Datler
2017c, 5).



121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131
132

Turnsaal 4hm und hab meine Kinder versucht, na irgendwie versucht so

dhm bindigen oder eben die Situation unter Kontrolle zu haben und meine

und wollte das nicht. Aber ziemlich schnell ist sie darauf hin explodiert von
Tranen und hat nur noch geweint und hat sich in mich hinein ge gelegt mehr
oder weniger, und war unglaublich traurig, dass sie soviel Aggressivitit

gerade aus sich herausgelassen hat. Also sie hat es auch schlussendlich auch
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3.3 Bex+

Die Lehrerin bezieht
sich anhand ihres
Konzepts Nahe-
Distanz-Beziehung in
der Praxis nur auf die
Nahe. In der
Theoriebeschreibung
spricht sie »... die Ndhe
zur spiren dhm, ich
kann mich auf sie (die
Lehrerin) verlassen, ich
kann ihr vertrauen«
(Zeile 80-81). Es bedarf
Interpretation um
erkennen zu kénnen,
dass die Lehrerin den
Bezug zu Zeile 123
herstellt, indem sie das
Kind umarmt und ihm
Nahe gegeben hat, die
es anscheinend
gebraucht hat und es
mit ihrer » Offenheit und
Herzlichkeit« (Zeile 79)
geschafft hat, das Kind
zu beruhigen und
aufzufangen.

Der Bezug ist
vorhanden, bedarf
jedoch eines gewissen
Males an
Interpretation, da der
Bezug nicht prazise und
klar angefiihrt wurde.
Aus diesem Grund wird
Bex+ geratet(vgl. Datler
2017c, 7).

4.3 PLB~

Die Lehrerin dirfte
die Situation so
verstanden haben,
dass sie mit Hilfe des
Nahe-Distanz-
Konzepts dem Kind
in Form von einer
Umarmung die Nahe
gibt, die es braucht,
um sich beruhigen zu
kénnen. Da es sich
hierbei um eine
Vermutung handelt,
die auf Basis von
Analyse des
Ausschnitts
aufgestellt wurde,
aber dennoch die
praxisleitende
Bedeutung des
Konzepts erahnt
werden kann
(Situation verstehen,
mit Nahe auf das
Kind reagieren), wird
PLB~ geratet (vgl.
Datler 2017c, 9f).



Resiimee BD2-L/VS 6

Im Interview BD2-L/VS 6 wird das Konzept Néhe-Distanz-Beziehung als
praxisleitendes Konzept genannt, das ein alltagsgetragenes Konzept darstellt, da es
keinen Bezug zu einer wissenschaftlichen Theorie aufweist und nicht in einschlagiger
Fachliteratur ausgewiesen ist. Es wird daher in der ersten Dimension »Nennung einer
Theorie/eines Konzepts« (Datler 2017¢, 4) mit 1.2 [TK] geratet.

Die Volksschullehrerin kann eine Praxissituation aus ihrer Arbeit nennen. Sie schildert
eine konkrete Situation aus dem Turnsaal. Dabei ist das besagte Maddchen mit dem Ball
abgeschossen worden und reagiert mit Wut und Aggression auf diese Situation. Aus
diesem Grund wird die zweite Dimension »Darstellung einer konkreten Situation aus
dem Arbeitsalltag« im Sinne des Projektmaterials III (Datler 2017c, 5) mit 2.1 SitK/F
bewertet.

Die Zeilen 125-132 lassen einen Bezug zwischen der Beschreibung des Konzepts und
der Praxissituation erkennen. Aus dem Konzept »Néhe-Distanz« stellt die Lehrerin mit
der »Nidhe« einen Bezug zwischen der Theorie und der Arbeitssituation her, indem sie
mit ihrer Offenheit und Herzlichkeit dem Kind Nahe schenkt und ihm damit vermittelt,
dass es ihr vertrauen kann. Da dieser Bezug nur ein mittleres Mall an Klarheit und
Préazision aufweist, wird die dritte Dimension »Herstellen von Beziigen zwischen
Theorie/Konzept und Praxissituation« im Sinne des Projektmaterials III (Datler 2017c¢,
7) mit 3.2 Bex+ geratet.

Es lasst sich die Vermutung aufstellen, dass der Volksschullehrerin das Konzept dabei
geholfen hat, dem Kind die benétigte Ndhe zu geben die es gebraucht hat, um seine Wut
und Trauer zu zeigen, sowie ihm die Moglichkeit einzurdumen, selbst zu erkennen, dass
sein Handeln nicht richtig war. Jedoch kann die Volksschullehrerin nicht explizit
darlegen, in welcher Weise unter Bezugnahme auf das Konzept sie eine Situation
verstanden, eine Entscheidung getroffen oder in weiterer Folge eine Handlung gesetzt
hat. Diese Bezugnahme verlangt nach der Interpretation des Materials und kann nur
erschlossen werden. Die vierte Dimension »Praxisleitende Bedeutung des genannten
Konzepts« wird im Sinne des Projektmaterials III (Datler 2017c, 9f) mit 4.3 PIB~

geratet.
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7. Zusammenfassung der Interviewauswertungen

Nachdem die Interviewabschnitte analysiert worden sind, werden die Ergebnisse
dieser Analyse zusammengefasst dargestellt. In der nachstehenden Tabelle werden die
gesamten Ergebnisse beider Professionsgruppen angefiihrt. In der Spalte rechts der
Tabelle 2 ist die Personenanzahl angefiihrt, welche die jeweilige Auspragung erreicht

hat. In der Mitte sind die zu erreichenden Punkte angefiihrt.

»Ratings, welche die Vergabe von 3 oder 4 Punkten enthalten, stehen fiir ein hohes Ausmal} an
Prézision, in der die Interviewten in Teil III der Interviews geantwortet haben« (Datler 2017c,

10).

Es wurden Punkte vergeben, da dies einen Vergleich innerhalb beider zu
untersuchenden  Professionsgruppen  sowie  anderer zu  untersuchenden

Professionsgruppen innerhalb des Forschungsprojektes » TheoPrax« ermoglicht (ebd.).

Ausprigungen Punkte | Anzahl der Personen, die
jeweilige Ausprigungen
erreicht haben

1. Dimension | 1.1 TK 4 6
1.2 [TK] 1 6
1.3 0 0
2. Dimension | 2.1 SitK/F 4 8
2.2 SitTyp/V/F 3 2
2.3 SitTyp/V 1 2
2.4 SV 0 0
3. Dimension | 3.1 Bex++ 4 2
3.2 Bex+ 3 6
3.3 Bimp 1 3
34B 0 1
4. Dimension | 4.1 PIB++ 4 1
4.2 PIB+ 3 4
4.3 PIB~ 1 5
4.4 P1B 0 2

Tabelle 2: Ubersicht der Auswertungsergebnisse aller zwolf interviewten Personen
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7.1 Berufsspezifische grafische Darstellung der Auswertungsergebnisse

In den nachstehenden Tabellen drei und vier sind die grafischen Darstellungen der
Rating-Ergebnisse der einzelnen Interviews einzusehen. Die Spalten BD1-PaEbl-6
sowie BD2-L/VS1-6 stehen jeweils fiir die interviewten Personen. Die eingefarbten
Felder zeigen an, wie die Aussagen geratet und wie viele Punkte vergeben wurden.
Der ,,Prizisionsscore® ist 16 und steht fiir die maximal zu vergebende Punktezahl

(Datler 2017c, 11)

7.1.1 Ubersicht iiber die Auswertungsergebnisse/ Erziehungsberaterinnen

BD1- BD1- BD1- BD1- BD1- BDI1-

Kiirzel Punkte PaEbl PaEb2 PaEb3 PaEb4 PaEb5 PaEb6
1.1 TK 4
1.2[TK] 1
1.3 Fk 0
2.1 Sit/K 4
2.2 SitTyp/V/F 3
2.3 Sit/V 1
2.4 Sit 0
3.1 Bex++ 4
3.2 Bex+ 3
3.3 Bimp 1
34B 0
4.1 PIB++ 4
4.2 PIB+ 3
4.3 PIB ~ 1
4.4-P1B 0

Punkte 14 10 16 9 14 11

Tabelle 3: Punktvergabe BD1-PaEb1-6

Bei den Erziehungsberaterinnen konnte eine Person das Préizisionsscore 16 (BD1-
PaEbl) erreichen, zwei vierzehn (BD1-PaEb3, BD1-PaEb5), eine Person erreichte elf
Punkte (BD1-PaEb6) und eine zehn Punkte (BDI-PaEb2 ). Der schwichste

»Scorewert« wurde mit neun Punkte vergeben (BD—PaEb4).
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7.1.2  Ubersicht iiber die Auswertungsergebnisse/ Volksschullehrerinnen

BD2- BD2- BD2- BD2- BD2- BD2-
Kiirzel Punkte L/VSI L/VS2 L/VS3 L/VS4 L/VS5 L/VS6
1.1 TK 4
1.2 [TK] 1
1.3FK 0
2.1 Sit/K 4
2.2 SitTyp/V/F 3
2.3 Sit/V 1
2.4 Sit 0
3.1 Bex++ 4
3.2 Bex+ 3
3.3 Bimp 1
34B 0
4.1 PIB++ 4
4.2 PIB+ 3
43 PIB ~ 1
4.4-P1B 0

Lpuees || o s JLw J0 s |l w ]l o]

Tabelle 4: Punktvergabe BD2-L/VS1-6

Bei den Volksschullehrerinnen hat die Lehrerin aus dem Interview BD2-L/VS5 mit 12

Punkten das hochste Ergebnis dieser Gruppe erreicht. Eine Person erreichte elf Punkte
(BD2-L/VS3) und eine andere Person neun Punkte (BD2-L/VS6). Zwei Lehrerinnen
konnten je fiinf (BD2-L/VS2, BD2-L/VS4) und ein Lehrer vier (BD2-L/VST1) Punkte

erreichen
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8. Beantwortung der Forschungsfragen

Nachdem eine tabellarische Ubersicht der Ergebnisse prisentiert wurde, werden in
diesem Kapitel die Ergebnisse beider Professionsgruppen nacheinander, in Hinblick

auf die zu bearbeitenden Forschungsfragen, angefiihrt und diskutiert.

8.1 Beantwortung der ersten Forschungsfrage mithilfe des Ratings

der 1. Dimension

Welche  Theorien  bzw. Konzepte nennen  psychoanalytisch-pddagogische
Erziehungsberaterinnen und Volksschullehrerinnen, die aus deren Sicht praxisleitende

Bedeutung haben?

Die erste Forschungsfrage wird mit Hilfe der Resultate, die auf die erste Dimension

bezogen sind, beantwortet.

1. Dimension: Nennung einer Theorie bzw. eines Konzeptes

8.1.1 Psychoanalytisch-pddagogische Erziehungsberaterinnen

PaEb Auspriagungen | Punkte | Anzahl
1.Dimension 1.1 TK 4 5
Nennung einer

Theorie/eines 1.2 [TK] 1 1
Konzepts 1.3 K 0 0

Tabelle 5: 1. Dimension psychoanalytisch-pddagogische Erziehungsberaterinnen

In der ersten Dimension konnten vier psychoanalytisch-pddagogische
Erziehungsberaterinnen und ein Erziehungsberater im Interview in expliziter Weise
eine wissenschaftliche Theorie bzw. ein Konzept nennen, das einer wissenschaftlichen
Theorie zugeordnet werden kann (BD1-PaEbl, BD1-PaEb2, BD1-PaEb3, BDI-
PaEb4, BDI1-PaEb6). Eine psychoanalytisch-pddagogische Erziehungsberaterin
(BD1-PaEb5) nannte keine spezifische wissenschaftliche Theorie.
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Die nachstehenden Tabellen 6 und 8 dienen als Veranschaulichung der genannten
Theorien und Konzepte von psychoanalytisch-pddagogischen Erziehungsberaterinnen
und Volksschullehrerinnen. In der rechten Spalte dieser Tabellen sind jene Theorien
und Konzepte mit TK gekennzeichnet, welche einer wissenschaftlichen Theorie
zugeordnet werden konnen. Theorien oder Konzepte, welche keiner speziellen Theorie
zugeschrieben werden konnen, werden mit [TK] gekennzeichnet. Auch sind die Codes
der Interviews fett markiert, in deren Verlauf von den interviewten Personen Theorien

bzw. Konzepte ausgewdhlt wurden, auf die ndher eingegangen wurde.

Genannte Theorien / Konzepte genannt & ausgewiihlt TK?
1 ;)z;ir;l(:)ralrf;;fiesiilfl;rédago gischen BD1-PakEbl/BD1-PakEb3/
Erziehungsberatung BD1-PaEb6 TK
2 Psychoanalytische Theorien BD1-PaEbl [TK]
Bindungstheorie BD1-PaEbl TK
4 | Ubertragung BD1-PaEb2/ BD1-PaEb5 | TK
> g;r?aar}rllrirsl;iensUnbewussten BD1-PaEb3 TK
5 E?;éz\r/e Arbeitsbeziehung nach BD1_PaEb2 TK
6 Diagnostik BD1-PaEbl [TK]
7 Haltung der verantworteten Schuld | BD1-PaEb2/ BD1-PaEb3 TK
8 Tiefenpsychologie BD1-PaEb3 TK
9 Psychoanalyse BD1-PaEb4 TK
10 | Entwicklungstheorie BD1-PaEb5 TK
11 | Psychoanalytische Padagogik BD1-PaEb5 TK
12 | Szenisches Verstehen BD1-PaEb5/BD1-PaEb6 TK
13 | Triangulierungskonzepte BD1-PaEb5 [TK]
14 | Spaltungsprozesse nach Mahler BD1-PaEb5 TK
15 | Containment nach Bion BD1-PaEb5/ BD1-PaEb6 TK
16 ﬁfﬁgﬁgiiﬂ‘;g und BD1-PaEb5 TK
17 | Entwicklungspsychologie BD1-PaEbé6 [TK]
18 | Selbsterfahrung BD1-PaEb6 [TK]
19 | Containment in der Gruppe BD1-PaEb6 TK
20 | Padagogische Geister BD1-PaEb6 TK

Tabelle 6: Liste der genannten Theorien und Konzepte PaEb
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Bei sechzehn der genannten Theorien und Konzepten, die aus Sicht der befragten
Personen praxisleitende Bedeutung haben, handelt es sich um wissenschaftliche
Theorien und Konzepte, die in wissenschaftlichen Verodffentlichungen zu finden sind
(siehe Datler 2017c, 3f). Jene Theorien bzw. Konzepte, auf die im weiteren Verlauf
des Interviews Bezug genommen wurde, gliedern sich in die Bindungstheorie (BD1—
PaEbl, Zeile 7), die Ubertragung (BDI1-PaEb2, Zeile 289), das dynamische
Unbewusste (BD1-PaEb3, Zeile 89), das Konzept der Psychoanalyse (BD1-PaEb4,
Zeile 100) und die Affektspiegelung und Mentalisierung (BD1-PaEb5, Zeile 175).
Diese Theorien und Konzepte weisen alle einen Bezug zu einer wissenschaftlichen
Theorie auf. Des Weiteren wurden Entwicklungspsychologie,
Triangulierungskonzepte, Diagnostik, psychoanalytische Theorien und
Selbsterfahrung als Theorie bzw. Konzepte genannt, die aus der Sicht der befragten
Personen eine praxisleitende Bedeutung haben. Bei diesen genannten Theorien und
Konzepten handelt es sich aber im Sinne Datlers (2017c, 3) um Theorien oder
Konzepte ohne spezifische wissenschaftliche Fundierung. Dennoch ist zu erkennen,
dass die genannten Theorien und Konzepte in Verbindung mit den Inhalten des
Ausbildungslehrgangs gebracht werden konnen. Auf diese Erkenntnis wird genauer im

Kapitel 8.3 Bezug genommen.

8.1.2 Volksschullehrerinnen

L/VS Auspriagungen | Punkte | Anzahl
1.Dimension 1.1 TK 4 1
Nennung einer
Theorie/eines 1.2 [TK] 1 5
Konzepts

1.3 7K 0 0

Tabelle 7: 1. Dimension Volksschullehrerinnen

Die erste Dimension »Nennung einer Theorie/eines Konzepts« in Tabelle 7 zeigt auf,
dass eine Lehrerin im Interview in expliziter Weise ein Konzept nennen konnte, das
einer wissenschaftlichen Theorie zugeordnet werden kann (BD2-L/VSS5). Die
Theorien und Konzepte der restlichen vier interviewten Lehrerinnen und des einen

Lehrers waren zu unspezifisch, um sie einer bestimmten wissenschaftlichen Theorie
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oder einem bestimmten wissenschaftlichen Konzept zuordnen zu konnen Diese
getitigten Aussagen scheinen vornehmlich aus personlichen Erfahrungen,
alltagstheoretischen Vorstellungen oder subjektiven Uberzeugungen zu stammen

(Datler 2017c, 3). Welche Auffassungen bzw. Vorstellungen genannt wurden, wird in

der nachstehenden Tabelle skizziert.

Genannte Theorien / Konzepte genannt & ausgewihlt | TK?
1 Konzept von Horst Frohler BD2-L/VS1 [TK]
2 Lehrplan, Lehrplanziel BD2-L/VS2 [TK]
3 Dem Kindern Spall machen BD2-L./VS2 [TK]
4 Selbststiandig arbeiten BD2-L/VS2 [TK]
5 Partnerarbeit BD2-L/VS2 [TK]
6 Selbstorganisiertes selbsttitiges [TK]
Lernen mit bescheidener Kontrolle. BD2-L/VS2
7 Freiarbeit BD2-L/VS3 [TK]
8 Offenen Unterricht BD2-L/VS3 [TK]
9 Differenzieren BD2-L/VS3 [TK]
10 Frontalunterricht BD2-L/VS3/BD2— [TK]
L/VS4

11 Offenes Lernen BD2-L/VS3 [TK]
12 Gruppenarbeit BD2-L/VS4 [TK]
13 Projektarbeit BD2-L/VS4 [TK]
14 Maria Montessori BD2-L/VS5 TK

15 Néhe-Distanz-Beziehung BD2-L/VS6 [TK]

Tabelle 8: Liste der genannte Theorien und Konzepte L/VS

Bei vierzehn der flinfzehn genannten Theorien und Konzepte, die aus Sicht der
befragten Personen praxisleitende Bedeutung haben, handelt es sich um Begriffe, die
keine spezifischen Theorien oder Konzepte benennen und zum Teil den Charakter von
alltagstheoretischen ~ Vorstellungen, subjektiven  Uberzeugungen oder von
Auffassungen haben, die vornehmlich in personlicher Erfahrung griinden (Datler
2017¢, 3f). Das Konzept von Maria Montessori (BD2-L/VSS5, Zeile 67) ist hingegen

das einzige, das einer wissenschaftlichen Theorie zugeschrieben werden kann.
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Zusammenfassend lasst sich sagen:

Insgesamt nannten sechs Personen Theorien und Konzepte, die einer
wissenschaftlichen Theorie zuzuordnen sind, und zwar vier Erziehungsberaterinnen,
ein Erziehungsberater und eine Volksschullehrerin. Im Gegensatz dazu tétigten sechs
Personen Aussagen iiber Theorien oder Konzepte, ohne den Status einer
ausgewiesenen wissenschaftlichen Theorie. Dabei handelte es sich um vier

Volksschullehrerinnen, einen Volksschullehrer und eine Erziehungsberaterin.

8.2 Beantwortung der zweiten Forschungsfrage mit Hilfe des Ratings

der Dimensionen 2 - 4

Koénnen die Befragten anhand der Darstellung einer konkreten Praxissituation
nachvollziehbar verdeutlichen, in welcher Weise sie sich in der beschriebenen
Situation an der genannten Theorie bzw. an dem genannten Konzept orientiert haben,
um die Situation zu verstehen, eine Entscheidung zu treffen oder im Anschluss daran

eine weitere Handlung zu setzen?

Die zweite Forschungsfrage wird mit Hilfe der Resultate, die auf die zweite, dritte und

vierte Dimension bezogen sind, beantwortet.

8.2.1 2.Dimension: Darstellung einer konkreten Praxissituation

8.2.1.1 Psychoanalytisch-pddagogische Erziehungsberaterinnen

PaEb Auspriagungen | Punkte | Anzahl
2.Dimension 2.1 SitK/F 4 5
Darstellung
einer konkreten 2-.2 3 1
Praxissituation [ .SitTyp/V/E
2.3 SitTyp/V 1 0
2.4 Sit 0 0

Tabelle 9: 2. Dimension psychoanalytisch-pddagogische Erziehungsberaterinnen
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Die Tabelle 9 =zeigt in der zweiten Dimension »Darstellung einer konkreten
Praxissituation« auf, dass vier psychoanalytisch-paddagogische Erziehungsberaterinnen
und ein Berater eine konkrete Praxissituation schildern konnten, die sich in der Arbeit
mit einem bestimmten Fall zugetragen hat (BD1-PaEbl, BD1-PaEb2, BD1-PaEb4,
BD1-PaEb5, BD1-PaEb6). Eine psychoanalytisch-pddagogische Erziehungsberaterin
berichtet zwar iiber die Arbeit mit einem bestimmten Fall, nimmt jedoch nur auf eine
typische, sich wiederholende Arbeitssituation Bezug anstatt eine konkrete

Praxissituation anzufiihren (BD1-PaEb4).

Es konnten die Antworten von fiinf befragten Erziehungsberaterinnen im Sinne der
Untersuchung den beiden hochsten Qualitdtsstufen zugeordnet werden. Vier dieser
fiinf Beraterinnen (BD1-PaEbl, BD1-PaEb2, BDI1-PaEb3, BDI1-PaEb5) konnten
eine wissenschaftliche Theorie bzw. eine wissenschaftliches Konzept (TK) in
Verbindung mit einer konkreten Praxissituation bringen; eine Beraterin (BD1-PaEb6)
schilderte eine konkrete Praxissituation konnte diese aber nicht mit einer spezifischen
wissenschaftlichen Theorien bzw. spezifisches wissenschaftliches Konzept in

Verbindung bringen (Datler 2017¢, 3f) ([TK]).

8.2.1.2 Volksschullehrerinnen

L/VS Auspriagungen | Punkte | Anzahl
2.Dimension 2.1 SitK/F 4 3
Darstellung
einer konkreten 2-.2 3 1
Praxissituation | SItTYp/V/F
2.3 SitTyp/V 1 2
2.4 Sit 0 0

Tabelle 10: 2. Dimension Volksschullehrerinnen

Drei befragte Lehrerinnen konnten im Interview zumindest eine konkrete
Praxissituation darstellen, die sich in der Arbeit mit einem bestimmten Fall zugetragen
hat (BD2-L/VS3, BD2-L/VS4, BD2-L/VS6). Eine Lehrerin stellte einen Fall dar,

jedoch Dbeinhaltete diese Darstellung keiner Schilderung einer singulédren
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Praxissituation (BD2-L/VSS5). Zwei interviewte Personen schilderten weder eine

konkrete Praxissituation noch wurde iiber einen bestimmten Verlauf eines Falls erzihlt

(BD2-L/VS1, BD2-L/VS2).

Die Antworten von vier befragten Lehrerinnen sind im Sinne der Untersuchung den
beiden hochsten Qualititsstufen zuzuordnen. Drei Beraterinnen, die eine konkrete
Praxissituation anfiihren konnten (BD2-L/VS3, BD2-L/VS4, BD2-L/VS6) konnten
Begriffe, und keiner spezifischen Theorien oder Konzepte die zum Teil den Charakter
von alltagstheoretischen Vorstellungen, subjektiven Uberzeugungen oder von
Auffassungen haben (Datler 2017¢, 3f) (JTK]) in Verbindung mit einer konkreten
Praxissituation bringen.

Eine Lehrerin nannte eine wissenschaftliche Theorie bzw. ein wissenschaftliches
Konzept (also TK) und stellte dies in Verbindung mit einen Fall dar, der keine

singulédre Praxissituation beinhaltet (BD2-L/VS5).

8.2.2 3. Dimension: Herstellen eines Bezugs zwischen Theorie/Konzept und

Praxissituation

8.2.2.1 Psychoanalytisch-pddagogische Erziehungsberaterinnen

PaEb Auspriagungen | Punkte | Anzahl
3.Dimension 3.1 Bex++ 4 1
Herstellen eines

Bezugs 3.2. Bex+ 3 3
zwischen 3.3 Bimp 1 D
Theorie/

Konzept und 348 0 0
Praxissituation

Tabelle 11: 3. Dimension psychoanalytisch-pddagogische Erziehungsberaterinnen

Aus der Tabelle 11 ist zu erkennen, dass es einer interviewten Person moglich war,
den Bezug zwischen wissenschaftlicher Theorie und Praxissituation klar und prazise

darzustellen (BD1-PaEb3).
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Die meisten, ndmlich drei psychoanalytisch-pddagogische Erziehungsberaterinnen
konnten diesen Bezug nur miBig klar und prézise darstellen, sodass es einer gewissen
Interpretation oder Analyse bedurfte, um erkennen zu kénnen, welche(r) Aspekt(e) der
Beschreibung der Theorie mit der Praxissituation in Verbindung gebracht werden
konnte(n) (BD1-PaEbl, BDI1-PaEb6, BDI-PaEb5). Hierbei soll auch erwéhnt
werden, dass die befragte Person aus dem Interview BD1-PaEb6 einen Bezug zu einer
Theorie bzw. einem Konzept (Entwicklungspsychologie) hergestellt hat, die nicht als

wissenschaftlich bzw. wissenschaftlich fundiert anzusehen ist.

Zwei der befragen Personen konnten einen implizit erschlieBbaren Bezug zwischen
einer wissenschaftlichen Theorie bzw. einem wissenschaftlichen Konzept und der
Praxissituation herstellen. »Den AuBerungen der interviewten Personen ist lediglich zu
entnehmen, dass sie implizit solch einen Bezug annehmen« (Datler 2017c, 7f). Erst
durch einhergehende Interpretation oder Analyse der Aussagen der interviewten
Personen konnte erahnt bzw. erkannt werden, welche Bedeutung zumindest ein Aspekt

der Theorie fiir die Praxissituation hatte (BD1-PaEb2, BD1-PaEb4).

Die Antworten von vier Befragten sind im Sinne der Untersuchung den beiden

hochsten Qualitatsstufen zuzuordnen.

8.2.2.2 Volksschullehrerinnen

L/VS Auspriagungen | Punkte | Anzahl
3.Dimension 3.1 Bex++ 4 1
Herstellen eines

Bezugs 32 BeX+ 3 3
zwischen 3.3 Bimp 1 1
Theorie/

Konzept und 348 0 1
Praxissituation

Tabelle 12: 3. Dimension Volksschullehrerinnen

Die Tabelle 12 lédsst erkennen, dass eine Lehrerin explizit einen klar nachvollziehbaren
Bezug zwischen einer Praxissituation und der dargestellten Theorie bzw. des
dargestellten Konzepts herstellen konnte (BD2-L/VSS5), die/das als wissenschaftlich

bzw. wissenschaftlich fundiert anzusehen ist.
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Allen anderen der befragten Volksschullehrerinnen (5) konnten Beziige zwischen
Praxissituation und Theorien bzw. Konzepten herstellen, die nicht als wissenschaftlich
bzw. wissenschaftlich fundiert anzusehen sind.

Die meisten befragten Personen, ndmlich drei, konnten einen maBig klar
erschlieBbaren Bezug zwischen der Praxissituation und der dargestellten Theorie bzw.
dem dargestellten Konzept herstellen. Deren getétigte Aussagen bendtigten ein
gewisses Mal} an Interpretation oder Analyse, um einen Bezug erkennen zu konnen

(BD2-L/VS2, BD2-L/VS3, BD2-L/VS6).

Ein Lehrer konnte einen Bezug nur interpretativ erschlieBbar darlegen. Seinen
AuBerungen nach konnte lediglich erahnt werden, dass diese Person solch einen Bezug
annimmt. Es bedarf einhergehender Interpretation, um erahnen bzw. erkennen zu
konnen, welcher Aspekt der genannten Theorie mit welchem Aspekt der

Praxisdarstellung in Verbindung gebracht werden kann (BD2-L/VS1).
Eine Lehrerin wiederum konnte in dem Interview keinen expliziten wie impliziten
Bezug zwischen einem Aspekt der Theorie und einem Aspekt der geschilderten

Praxissituation herstellen (BD2-L/VS4).

Zusammenfassend lasst sich sagen:

Es zeigt sich, dass es zwei Drittel aller befragten Personen (vier Volksschullehrerinnen
und vier Erziehungsberaterinnen) gelang, in nachvollziehbarer Weise verbal Beziige
zwischen einer Theorie bzw. einem Konzept und einer Situation aus der beruflichen
Alltagspraxis herzustellen, welche im Sinne der Untersuchung den beiden hdchsten

Qualititsstufen zuzuordnen sind.
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8.2.3 4. Dimension: Darstellung der praxisleitenden Bedeutung der Theorie

bzw. des Konzepts

8.2.3.1 Psychoanalytisch-pddagogische Erziehungsberaterinnen

PaEb Auspriagungen | Punkte | Anzahl
4.Dimension 4.1 PIB++ 4 1
Darstellung der

praxisleitenden | 4.2 PIB+ 3 3
Bedeutung der 4.3 PIB~ 1 7
Theorie / des

Konzepts 4.4 PiB 0 0

Tabelle 13: 4. Dimension psychoanalytisch-pddagogische Erziehungsberaterinnen

Die Ergebnisse der vierte Dimension »Darstellung der praxisleitenden Bedeutung der
Theorie/des Konzepts« zeigen auf, dass eine befragte Beraterin explizit in einer
prizisen und klar nachvollziehbaren Weise die praxisleitende Bedeutung des

angefiihrten Konzepts darstellen konnte (BD1-PaEb3).

Die meisten, ndmlich drei konnten die praxisleitende Bedeutung zwar explizit
darstellen, dennoch wies die Darstellung nur ein mittleres Mal3 an Prizision und
Klarheit auf, sodass es einer gewissen Interpretation bedurfte, um die praxisleitende
Bedeutung erkennen zu konnen (BDI1-PaEbl, BDI-PaEb5, BDI1-PaEb6). Die
Erziehungsberaterin BD1-PaEb6 nannte eine Theorie bzw. ein Konzept, das keine

wissenschaftliche Fundierung aufweist.

Zwei interviewte Personen stellten die praxisleitende Bedeutung der angefiihrten
Theorie oder des angefiihrten Konzeptes in einer diffusen Weise dar. Erst nach
intensiver Auseinandersetzung mit deren AuBerungen konnte erahnt bzw. erkannt
werden, welche vagen Vorstellungen sie von der praxisleitenden Bedeutung haben
(BD1-PaEb2, BD1-PaEb4). Die Antworten von vier Befragten sind im Sinne der

Untersuchung den beiden hochsten Qualitdtsstufen zuzuordnen.
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8.2.3.2 Volksschullehrerinnen

L/VS Auspriagungen | Punkte | Anzahl
4.Dimension 4.1 PIB++ 4 0
Darstellung der

praxisleitenden | 4.2 PIB+ 3 1
Bedeutung der 4.3 PIB~ 1 3
Theorie / des

Konzepts 4.4-PiB 0 0

Tabelle 14: 4. Dimension Volksschullehrerinnen

In der vierten Dimension »Darstellung der praxisleitenden Bedeutung der Theorie / des
Konzepts«, die in der Tabelle 14 zu erkennen ist, zeigt sich, dass es keiner der
interviewten Personen moglich war, in expliziter, préziser und klarer Weise die
praxisleitende Bedeutung der angefiihrten Theorie bzw. des angefiihrten Konzepts

darzulegen.

Eine Lehrerin konnte zwar explizit die praxisleitende Bedeutung des von ihr
genannten Konzepts ausfithren, dennoch wiesen ihre Aussagen nur ein mittleres Maf3
an Prézision und Klarheit auf, sodass diese interpretiert bzw. analysiert werden
mussten, um erkennen zu konnen, welche Vorstellung diese Person von der
praxisleitenden Bedeutung des angefithrten Konzepts fiir die geschilderte
Praxissituation hatte (BD2—-L/VS3).

Drei der interviewten Personen stellten die praxisleitende Bedeutung der jeweils
angefiihrten Theorie bzw. des jeweils angefiihrten Konzepts in einer diffusen und sehr
allgemein gehaltenen Weise dar. Erst nach eingehender Interpretation bzw. Analyse
der Aussagen konnte erahnt bzw. erkannt werden, welche Vorstellung die befragten
Personen von der praxisleitenden Bedeutung haben, die Aspekte der Theorie fiir die
jeweils dargestellte Praxissituation hatten. Auch wurden jene Aussagen dieser
Kategorie zugeordnet, aus welchen nicht entnommen werden konnte, ob sich die
befragte Person mit solch einer Darstellung der Praxis bereits konfrontiert sah (BD2—

L/VS1, BD2-L/VS5, BD2-L/VS6).
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Zwei Lehrerinnen konnten im Interview keine Aussagen zur praxisleitenden
Bedeutung der selbst angefiihrten Theorie bzw. des selbst angefiihrten Konzepts
tiatigen (BD2-L/VS2, BD2-L/VS4). Die Antworten von einer Befragten sind im Sinne

der Untersuchung einer der beiden hochsten Qualititsstufen zuzuordnen.

Zusammenfassend lasst sich sagen:

Es gelang vier psychoanalytisch-padagogischen Erziehungsberaterinnen und einer
Lehrerin, Beziige zwischen einer Theorie bzw. einem Konzept und einer
Praxissituation herzustellen sowie die praxisleitende Bedeutung jener Theorie bzw.
jenes Konzepts fiir das Verstehen der beschriebenen Situation, das Treffen von
Entscheidungen oder Setzen von weiteren Handlungen darzulegen. Einer Lehrerin
(BD2-L/VS3) und einer Erziehungsberaterin (BD2-PaEb6) gelang es allerdings nicht,
eine wissenschaftliche Theorie bzw. ein wissenschaftlich fundiertes Konzept und eine
Praxissituation in Beziehung zu stellen sowie die praxisleitende Bedeutung jener
Theorie bzw. jenes Konzepts fiir das Verstehen der beschriebenen Situation, das

Treffen von Entscheidungen oder Setzen weiterer Handlungen darzulegen.

Jene Personen, die nachvollziehbar darlegen konnen, in welcher Weise sie sich in der
beschriebenen Situation an der genannten Theorie bzw. an dem genannten Konzept
orientiert haben, um die Situation zu verstehen, eine Entscheidung zu treffen oder im

Anschluss daran eine weitere Handlung zu setzen, waren fast alle imstande:

* eine konkrete Arbeitssituation anzufiihren
* und einen explizit nachvollziehbaren Bezug zwischen dieser konkreten
Praxissituation und zumindest einem Aspekt aus der Beschreibung der Theorie

in Verbindung zu setzen.

Dabei handelt es sich um vier psychoanalytisch-pddagogische Erziehungsberaterinnen
(BD1-PaEbl, BD1-PaEb3, BD1-PaEb5, BD1-PaEb6) und eine Lehrerin (BD2-
L/V3). Von diesen war es allerding nur BD1-PaEbl, BD1-PaEb3, BD1-PaEb4, BD1-
PaEb5 mdglich, den Bezug auf Basis einer wissenschaftlichen Theorie bzw. einem

wissenschaftlich fundierten Konzept herzustellen.
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Die interviewten Personen BD1-PaEb6 und BD2-L/V3 nannten Theorien bzw.
Konzepte ohne wissenschaftlicher Fundierung. Erwédhnenswert ist auch, dass die
Volksschullehrerin aus dem Interview BD2-L/VS6, sowohl eine konkrete
Arbeitssituation anfiihrte als auch den Bezug nachvollziehbar darstellte. Dennoch war

es ithr nicht moglich, die praxisleitende Bedeutung anzufiihren.

In der nachstehenden Tabelle 18 sind alle Ergebnisse der Interviews mit ihren Kiirzeln
bzw. Codes, dem Geschlecht und dem Alter angefiihrt. Des Weiteren ist zu
entnehmen, ob es sich um Theorien bzw. Konzepte handelt, welche Situation
dargestellt wurde, ob ein Bezug zwischen Theorie und Praxissituation hergestellt
wurde und wie sich dieser darstellt. Der siebenten Spalte ist die praxisleitende

Bedeutung zu entnehmen und die achte Spalte beinhaltete die vergebenen Punkte.

Kiirzel m/w Alter TK? SITK? B? PLB? | Punkte?

1 BD1-PaEB1 w 43 Jahre TK SitK/F Bex+ PIB+ 14
2 BD1-PaEb2 m 49 Jahre TK SitK/F Bimp PIB ~ 10
3 BD1-PaEb3 w 40 Jahre TK SitK/F Bex++ | PIB++ 16
4 BD1-PaEb4 w 63 Jahre TK SitTyp/VIF | Bimp PIB~ 9
5 BD1-PaEB5 w 50 Jahre TK SitK/F Bex+ PIB+ 14
6 BD1-PaEB6 w 52 Jahre [TK] SitK/F Bex+ PIB+ 11
7 BD2-L/VS1 m 28 Jahre [TK] SitTyp/V Bimp PIB~

8 BD2-L/VS2 w 56 Jahre [TK] SitTyp/V Bex+ PIB

9 BD2-L/VS3 w 25 Jahre [TK] SitK/F Bex+ PIB+ 11
10 BD2-L/VS4 w 26 Jahre [TK] SitK/F B RiB 5
11 BD2-L/VS5 w 26 Jahre TK SitTyp/V/IF | Bex++ PIB~ 12
12 BD2-L/VS6 w 28 Jahre [TK] SitK/F Bex+ PIB~ 9

Tabelle 15: Ergebnisse aller befragter Personen (PaEb; L/VS)

Es gelang allen befragten psychoanalytisch-padagogischen Erziehungsberaterinnen, in
einer Praxissituation Bezilige zwischen einer Theorie bzw. einem Konzept und einer
Praxissituation herzustellen sowie die praxisleitende Bedeutung jener Theorie bzw.
jenes Konzepts fiir das Verstehen der beschriebenen Situation, das Treffen von

Entscheidungen oder Setzen weiterer Handlungen darzulegen.
Zwei Drittel (4) der befragten psychoanalytisch-padagogischen

Erziehungsberaterinnen konnten die mentale Représentation praxisleitender Theorien

und Konzepte explizit anfiihren.
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* Es war einer Beraterin moglich, die mentale Reprisentation praxisleitender
Theorien und Konzepte in der gewidhlten Situation in priziser und klar
nachvollziehbarer Weise auf dem hochsten Qualitdtsniveau darzulegen.

* Drei psychoanalytisch-pddagogischen Erziehungsberaterinnen waren es
moglich, die mentale Reprédsentation praxisleitender Theorien und Konzepte in
der gewihlten Situation, explizit anzufithren, wobei die Darstellung ein

mittleres Mal} an Prazision und Klarheit aufweist.

Ein Drittel (2) der befragten psychoanalytisch-pddagogischen Erziehungsberaterinnen
konnten die mentale Reprisentation praxisleitender Theorien und Konzepte implizit

darlegen.

Vier der sechs psychoanalytisch-pddagogischen Erziehungsberaterinnen geben in allen
vier Dimensionen Antworten, die den beiden hochsten Qualitdtsstufen zuzuordnen

sind.

Fiinf befragten Volksschullehrerinnen gelang es, Bezilige zwischen einer Theorie bzw.
einem Konzept und einer Praxissituation herzustellen. Von diesen konnte eine die
praxisleitende Bedeutung jener Theorie bzw. jenes Konzepts fiir das Verstehen der
beschriebenen Situation, das Treffen von Entscheidungen oder Setzen weiterer
Handlungen explizit darlegen, wobei die Darstellung ein mittleres Mal3 an Prizision

und Klarheit aufweist.

* Die Halfte (3) der befragten Volksschullehrerinnen konnten die mentale
Représentation praxisleitender Theorien und Konzepte implizit darlegen.

* Ein Drittel (2) konnte keine Aussagen zur praxisleitenden Bedeutung der
angefiihrten Theorie bzw. des angefiihrten Konzepts tatigen.

* FEine der sechs Volksschullehrerinnen gab in allen vier Dimensionen

Antworten, die den beiden hochsten Qualitdtsstufen zuzuordnen sind.
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8.3 Beantwortung der dritten Forschungsfrage

Kénnen Zusammenhdnge zwischen den Antworten, welche psychoanalytisch-
pddagogische Erziehungsberaterinnen und Volksschullehrerinnen in Teil III des
Interviews gegeben haben, und den absolvierten Aus- und Weiterbildungen hergestellt

werden? Wenn ja — welche?

Dem vorigen Kapitel ist zu entnehmen, dass mehrheitlich psychoanalytisch-
padagogische Erziehungsberaterinnen imstande waren, anhand der Darstellung einer
konkreten Praxissituation nachvollziehbar zu verdeutlichen, in welcher Weise sie sich
in der beschriebenen Situation an der genannten Theorie bzw. an dem genannten
Konzept orientiert haben, um die Situation zu verstehen, eine Entscheidung zu treffen
oder im Anschluss daran eine weitere Handlung zu setzen. Eine mogliche Erklidrung
dafiir konnten die jeweils getitigten Aus- und Weiterbildungen der interviewten
Personen sein. Betrachtet man die im Interview genannten Theorien und Konzepte
aller psychoanalytisch-pddagogischen Erziehungsberaterinnen, so ist zu erkennen, dass
diese in der von der APP angebotenen Ausbildung zur psychoanalytisch-
padagogischen Erziehungsberaterin Teil des Beratungskonzeptes sind, das vermittelt

wird (siehe Kapitel 3.2).

Es wurde als praxisleitendes Konzept das Wiener Konzept der psychoanalytisch-
padagogischen Erziehungsberatung nach Helmuth Figdor (z. B. Figdor 2002, 70) von
drei Beraterinnen genannt. Darunter konnen alle Methoden und Konzepte
zusammengefasst werden, die im Ausbildungslehrgang der APP vermittelt werden
(siehe Figdor 2002, 79; Figdor 1999b; Barth-Richtarz 2009 und Neudecker 2008;
2009). Des Weiteren wurden von fast allen interviewten Erziehungsberaterinnen
(BD1-PaEbl, BDI1-PaEb2, BDI-PaEb3, BDI1-PaEb5, BDI1-PaEb6) Theorien,
Konzepte und Methoden genannt, die im Ausbildungslehrgang vermittelt werden,

(siehe Tabelle 13).
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Darunter fallen:
* psychoanalytische Theorien (Figdor 2008a, 42),
* Psychoanalytische Pddagogik (ebd.),
* Diagnostik (Figdor 2002, 85),
» Ubertragung (ebd., 79),
* pédagogische Geister (ebd., 75),
* Haltung der verantworteten Schuld (ebd., 79),
* positive Arbeitsbeziehung nach Figdor (ebd., 81),
* Psychoanalyse (APP Ausschreibung 7. LG o. J., 2),
* Das Triangulationskonzept (ebd., 79),
* Entwicklungstheorie bzw. Entwicklungspsychologie (ebd., 79),
* Bindungstheorie bzw. Affektspiegelung und Mentalisierung sowie
Containment (APP Ausschreibung 7. LG o. J., 2; 6; Figdor 2002, 84; 87),
* Selbsterfahrung (APP Ausschreibung 7. LG o. J., 7),
e und die Annahme des dynamischen Unbewussten (siehe Fallbeispiel aus

Figdor 2002 72)**,

Eine Beraterin (Interview BD1-PaEb4) nannte die Psychoanalyse als praxisleitende
Theorie, welche nicht explizit in den theoretischen Ausfiihrungen zu der Arbeit von
psychoanalytisch-pddagogischen Erziehungsberaterinnen angefiihrt werden. Dabei
erwdhnt sie, dass sie im Zuge ihrer Arbeit in einem Kinder-Therapie-Heim eine
wochentliche Teamsupervision und eine verpflichtende Einzelsupervision hatte und
dass sie damals auch {iber sieben Jahre »eine Psychoanalyse gemacht« hat (BDI-
PaEb4, Zeile 67-69). Nebenbei absolvierte sie das Studium der Sozialpadagogik und
Psychologie und lie sich zur systemischen Beraterin und Gruppenleiterin fiir
Encounter-Gruppen ausbilden. Es diirfte dennoch die selbst erlebte Psychoanalyse
gewesen sein, die sie in Verbindung mit der Praxissituation gebracht hat (siche BD1-
PaEb4, Zeile 99-105). Die Beraterin des Interviews BD1-PaEb5 nannte neben den
oben angefiihrten Theorien und Konzepten, die im Lehrgang vermittelt werden, auch

szenisches Verstehen und Spaltungsprozesse nach Mabhler als praxisleitende Konzepte.

% Diese Auflistung steht in Zusammenhang mit der Ausbildung der APP bzw. kann mit den theoretischen
Darstellungen des Ausbildungslehrgangs der APP in Bezug gesetzt werden (Figdor 1998, 2002; APP
Ausschreibung 7. LG o. J.).
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Diese zweil Konzepte sind zwar nicht explizit in den Ausbildungscurricula angefiihrt,
jedoch bedeutet das nicht, dass sie im Zuge der Ausbildung nicht kennengelernt
wurden. Werden getétigte Aussagen des Interviews aus Teil I herangezogen, kdnnte
vermutet werden, dass sich die Beraterin im Zuge ihrer Aus- und Weiterbildung mit
»wszenischem  Verstehen« und den  »Spaltungsprozessen nach  Mahler«
auseinandergesetzt hat. Die Beraterin schildert, dass sie zuerst die Ausbildung zur
Handarbeitslehrerin absolvierte, als Erzieherin in einem Integrationskindergarten und
dann mit mehrfach schwerstbehinderten Kindern arbeitete. Aus dieser Arbeit heraus
entschied sie sich fiir das Studium der Erziehungswissenschaft und absolvierte im
Anschluss die Ausbildung zur psychoanalytisch-pddagogischen Erziehungsberaterin.
Auch besitzt die Beraterin eine Beratungs-Qualifikation mit Schwerpunkt Gewalt
(BD1-PaEb5, Zeile 51, 61-112). Durch die Vielfalt an Ausbildungen in
padagogischen Bereichen steigt die Wahrscheinlichkeit des Kennenlernens dieser
Konzepte in einer von ihr getdtigten Aus- und Weiterbildung. Eine dhnliche Situation
1st fiir die Beraterin aus dem Interview BD1-PaEb6 zu erkennen. Sie beschreibt, dass
sie nach dem Studium der Erziehungswissenschaft den Lehrgang zur
psychoanalytisch-pddagogischen Erziehungsberaterin und parallel dazu auch die
Psychotherapieausbildung absolvierte und es schlieBlich dazu kam, dass sie
Gruppenanalytikerin wurde (BD1-PaEb6 Zeile 76-93). Sie nannte im Interview
ebenso die Konzepte Containment nach Bion, szenisches Verstehen sowie das
Containment in der Gruppe. Speziell das Containment in der Gruppe ldsst sich mit

ithrer Tétigkeit als Gruppenanalytikern und deren Ausbildung in Verbindung setzen.

Im Hinblick auf die dritte Forschungsfrage soll nun dargestellt werden, ob und welche
Zusammenhdnge zwischen den Aussagen aus dem Interviewabschnitt III und der
getitigten Aus- und Weiterbildung der Volksschullehrerinnen hergestellt werden

konnen.

Wie im Kapitel 8.1 bereits dargestellt wurde, nannten fiinf der sechs
Volksschullehrerinnen Begriffe, die keine spezifischen Theorien oder Konzepte
benennen und zum Teil den Charakter von alltagstheoretischen Vorstellungen,
subjektiven Uberzeugungen oder von Auffassungen haben, die vornehmlich in

personlicher Erfahrung griinden (Datler 2017¢, 3f).
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Eine Lehrerin (BD2-L/VS5) nannte »Maria Montessori« als leitendes Konzept fiir ihre
Praxissituation. Dem Curriculum der Padagogischen Hochschule fiir Niederosterreich
ist zu entnehmen, dass sich die Studierende im Modul V_6.2 mit den Prinzipien
reformpadagogischer Modelle auseinandersetzen. Dabei wird u. a. explizit Montessori-
Padagogik angefiihrt. Ziel dieses Moduls ist es u. a., die »Moglichkeiten der
Umsetzung reformpéddagogischer Ansdtze und Strukturen im Osterreichischen
Schulsystem« zu kennen (Curriculum d. PH. f. NOE 2011, 64f). Im Interview selbst ist
zu erkennen, dass diese Orientierung an dem Konzept Maria Montessoris auch von
einer Kollegin der Lehrerin unterstiitzt wird und sich beide einsetzen, dass dieses
Konzept ins Zentrum geriickt wird (BD2-L/VS5, Zeile 127-131).

Ein Volksschullehrer (BD2-L/VS1) nannte das Konzept von Horst Frohler als
praxisleitendes Konzept. Das Konzept beinhaltet eine spezielle Vorgehensweise im
Bereich des Erstleseunterrichts. Dazu konnte eine Verkniipfung zu dem Modul »V-3.4
Sprache und Kreativitit fordern« des Curriculums der Pddagogischen Hochschule fiir
Niederdsterreich gefunden werden. Darin wird angefiihrt, dass Studierende »iiber
fachwissenschaftliches Grundlagenwissen auf Basis der aktuellen
Schriftspracherwerbsforschung verfiigen und dieses fiir die Gestaltung eines
differenzierten und individualisierten Erstlese- und Schreibunterrichts anwenden
konnen« (Curriculum d. PH f. NOE 2011, 40). Dennoch ist aus den Ausfithrungen des
Interviewabschnitts II zu entnehmen, dass dieses Wissen nicht alleine durch die
Ausbildung zum Volksschullehrer vermittelt wurde, sondern dass er dieses Konzept
durch die von der Pddagogischen Hochschule verpflichtenden Fortbildungen im
Bereich der Rechtschreibung kennengelernt hat (BD2-L/VSS5, Zeile 34-44).

Auf die Frage nach Theorien bzw. Konzepten, die fiir die befragten
Volksschullehrerinnen praxisleitende Bedeutung haben, wurden stattdessen

mehrheitlich Lernformen genannt.

Darunter fallen:
* Freiarbeit (genannt von BD2-L/VS3)
e offener Unterricht (genannt von BD2-L/VS3)
* Frontalunterricht (genannt von BD2-L/VS3, BD2-L/VS4)
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* offenes Lernen (genannt von BD2-L/VS3)

* Gruppenarbeit (genannt von BD2-L/VS4

* selbstorganisiertes, selbsttitiges Lernen mit bescheidener Kontrolle (genannt
von BD2-L/VS2)

* und Projektarbeit (genannt von BD2-L/VS4).

Laut Curriculum der Péddagogischen Hochschule fiir Niederosterreich lernen
Studierende »schuleingangsspezifische Arbeitsweisen und Lernformen angemessen,
erlebnis- und ergebnisorientiert anwenden« (Curriculum d. PH. F. NOE 2011, 19) und
sollen »verschiedene methodisch-didaktische Moglichkeiten bzw. unterschiedliche
Lehr- und Lernformen kennen und anwenden lernen« (ebd., 21). In der Analyse des
Curriculums konnten zahlreiche zu erreichende Kompetenzen gefunden werden, die
sich mit der didaktischen Auseinandersetzung sowie mit der Reflexion der
unterschiedlichsten Lernformen auseinandersetzen. Ebenso konnten die von den
Lehrerinnen genannten Lerntypen im Curriculum ausgemacht werden. Da diese
Lerntypen keiner wissenschaftlichen Theorie bzw. wissenschaftlich fundierten
Konzepts im Sinne des Projektmaterials III (Datler 2017c¢) zugeordnet werden konnen,
besteht die Annahme, dass die Wahl der Theorien bzw. Konzepte der jeweiligen

Auszubildenden bzw. der jeweiligen Praxislehrerin obliegt.

Eine Lehrerin nannte (BD2-L/VS3) »Differenzieren« als praxisleitendes Konzept,
welches auch 1m  Curriculum  explizit angefiihrt wird. Dabei lernen
»individualisierende und differenzierende MaBBnahmen im Unterricht« (Curriculum d.
PH. F. NOE 2011, 4, 12) umzusetzen sowie »Lernprozesse auf Grundlage
lernpsychologischer, fachwissenschaftlicher und soziologischer Grundkenntnisse (zu;
Anm. d. V.: B. D.) differenzieren und individualisieren (ebd., 52). Diese Ausziige
reprasentieren nur zwei von sehr vielen Kompetenzen im Bereich des Differenzierens,
die Studierende im Zuge der Volksschullehrerinnenausbildung erwerben sollen.
Demnach ist ein Zusammenhang zwischen diesem Konzept und der Ausbildung
gegeben. Die Lehrerin des Interviews BD2-L/VSS5 bezog sich auf das Konzept der
Néhe-Distanz-Beziehung. Hier geht aus den Antworten des Interviewabschnittes Teil
IT hervor, dass eine Praxislehrerin aus der Zeit ihrer Ausbildung sie dazu veranlasst

hat, sich mit dieser Thematik auseinander zu setzen (siche BD2-L/VS5 Zeile 51-63).
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Ahnlich wie beim Volksschullehrer des Interviews BD2-L/VS1 gaben alle
Lehrerinnen an, die verpflichtenden Fortbildungen fiir Volksschullehrerinnen an der
Péadagogischen Hochschule zu absolvieren. Als weitere absolvierte Aus- und
Weiterbildung wurden Pfadfinder (BD2-L/VS6), Babysitten (BD2-L/VS4) und die
Ausbildung zur Religionspddagogin an der Piadagogischen Hochschule fiir
Niederdsterreich (BD2-L/VSS5) genannt.

Es hat den Anschein, als ob sich der Ausbildungslehrgang fiir psychoanalytisch-
padagogische Erziehungsberatung eines konkreten Theoriesamples bedient, wéhrend
in der Ausbildung fir das Lehramt Volksschulen die Bildungsziele und
zertifizierbaren Kompetenzen den Orientierungsrahmen fiir die Ausbildner vorgeben,

ohne das klar wire, welche spezifischen Theorien und Konzepte vermittelt werden.

Zusammenfassend kann gesagt werden:

e Es konnen Zusammenhinge zwischen den  Antworten, welche
psychoanalytisch-pddagogische Erziehungsberaterinnen und
Volksschullehrerinnen in Teil III des Interviews gegeben haben, und den
absolvierten Aus- und Weiterbildungen hergestellt werden.

* Die genannten Theorien und Konzepte kdnnen in Bezug zu der getdtigten Aus-
und Weiterbildung gesetzt werden. Allen, bis auf einer psychoanalytisch-
padagogischen Erziehungsberaterin, war es moglich, einen direkten Bezug zu
einer bzw. einem im Curriculum der im Rahmen der APP-Ausbildung
vermittelten Theorie bzw. vermittelten Konzept herzustellen.

* Die genannten Theorien und Konzepte konnen im weiten Sinn in Bezug mit
der getdtigten Aus- und Weiterbildung gesetzt werden. Alle
Volksschullehrerinnen, bis auf eine, nannten anstatt Theorien und Konzepte
Methoden bzw. Begriffe, die im Curriculum angefiihrt, aber nicht extra

. 2
ausgewiesen werden %,

% Dies kénnte darauf zuriickzufiihren sein, dass im Curriculum der Pédagogischen Hochschule fiir Niederdsterreich
vermehrt allgemeine Bildungsziele und zertifizierbare Kompetenzen festgeschrieben sind, die Auszubildende
erreichen bzw. erwerben sollen. Diese sind aber sehr allgemein und vage dargelegt. Bei genauerer Betrachtung des
Curriculum der Péddagogischen Hochschule fiir Niederdsterreich, entsteht der begriindete Eindruck, dass die
Auswahl der zu vermittelnden Theorien bzw. Konzepte von den Lehrpersonen der Padagogischen Hochschule
abhéngig ist.
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9. Conclusio, Ausblick

Im Zuge des Projekts » TheoPrax« zeichnet sich Professionalitdt dadurch aus

»dass sich Personen, die in psychosozialen Feldern professionell tétig sind, zumindest in
bestimmten Situationen ihrer Arbeit an wissenschaftlichen Theorien oder wissenschaftlich
fundierten Konzepten orientieren, und dass sie in der Lage sind, dariiber — zumindest

exemplarisch — in gut nachvollziehbarer Weise Auskunft zu geben« (Datler 2017a, 2).

Bezogen auf die interviewten Personen ist festzuhalten, dass mehrheitlich
psychoanalytisch-pddagogische Erziehungsberaterinnen im Sinne des Projekts
»TheoPrax« als professionell zu bezeichnen sind, denn vier gelang es, nachvollziehbar
anzufiihren, wie sie sich in bestimmen Situationen an einer wissenschaftlichen Theorie

orientiert haben.

Bei den Volksschullehrerinnen ist dies nur einer Person gelungen. Die iibrigen
Volksschullehrerinnen nannten Begriffe, die keine spezifischen Theorien oder
Konzepte benennen und zum Teil Charakter von alltagstheoretischen Vorstellungen,
subjektiven Uberzeugungen oder von Auffassungen haben, die vornehmlich in
personlicher Erfahrung griinden (Datler 2017¢, 3f).

Die Annahme laut Projektmaterials I (Datler 2017a, 2)

»dass manche professionell Tatigen nur bedingt in der Lage sind, in priziser Weise darzulegen,
in welcher Weise sie sich in der einen oder anderen Situation an wissenschaftlichen Theorien
und Konzepten orientieren ... und dass die interviewten Personen blof} eine diffuse Vorstellung

von der Bedeutung wissenschaftlicher Theorien fiir ihre Arbeit haben,

kann in Hinblick auf die Professionsgruppe der Volksschullehrerinnen bestétigt
werden, da diese mehrheitlich keine wissenschaftlichen Theorien oder Konzepte

nennen konnten, — was im Sinne des Projektmaterials I (ebd.) darauf hindeutet,

»dass sich das professionelle Selbstverstindnis der befragten Person durch ein geringes Maf3

an Wissenschaftsorientierung auszeichnet« (Datler 2017a, 2).
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Ein dhnliches Bild zeichnet sich ab, wenn beide Professionsgruppen die praxisleitende
Bedeutung der genannten Theorien und Konzepte im Interview klar und deutlich
mitteilen  sollen. Dabei gelang es  mehrheitlich (vier von  sechs)
Erziehungsberaterinnen, klar und prizise die praxisleitende Bedeutung von der eigens

gewihlten Theorie bzw. des eigens gewéhlten Konzepts verbal auszufiihren.

Eine Lehrerin war indessen imstande, nachvollziehbar und explizit auszufiihren, wie
thr das genannte Konzept in einer Praxissituation geholfen hat, die Situation zu
verstehen und eine Entscheidung zu treffen. Dabei bezog sie sich auf ein Konzept, das
keine Nidhe zu einer wissenschaftlichen Theorie aufweist, und sie konnte auch keine

konkrete Situation anfiithren.

Es kann die Annahme aufgestellt werden, dass Absolventinnen der
Arbeitsgemeinschaft Psychoanalytische Pddagogik in Wien mehrheitlich und besser
imstande sind, die praxisleitende Bedeutung von Theorien und Konzepten anzufiihren,
als Absolventinnen der Péddagogischen Hochschule fiir Niederosterreich, die das

Lehramt fiir Volksschulen absolviert haben.

Dies ist auch anhand der im Interview getétigten Aussagen aus dem Interviewabschnitt
IV zu erkennen. Dabei sprechen zwar vier Lehrerinnen und ein Lehrer davon, dass
grundsitzlich Theorien und Konzepte in der Ausbildung vermittelt werden, weisen
aber darauf hin, dass es sich dabei mehrheitlich um Impulse und Gedankenanstof3e
handelt, die wenig mit konkreten Unterrichtssituationen selbst zu tun hatten. Eine
Lehrerin spricht davon, dass sie nicht mehr weill, ob iiberhaupt Theorien oder
Konzepte vermittelt worden sind. Wenn die Aussagen der psychoanalytisch-
padagogischen Erziehungsberaterinnen herangezogen werden, erwéhnten alle, dass der
Vermittlung von Theorien und Konzepten ein hoher Stellenwert in der Ausbildung

eingerdumt wird.

Demnach zeichnet sich ein Trend ab, dass FErziehungsberaterinnen, die ihre
Ausbildung bei der Arbeitsgemeinschaft Psychoanalytische Péddagogik absolviert
haben, eher imstande sind, liber die praxisleitende Bedeutung von Theorien und

Konzepten zu sprechen als Volksschullehrerinnen. Wie bereits erwihnt, diirfte dies im
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Zusammenhang mit den jeweiligen Aus- und Weitbildungsgdngen stehen, da

anscheinend in der APP gezielt daran gearbeitet wird, diese Féhigkeit auszubilden.

Demnach wire es im Sinne des Projektmaterials 11 (Datler 2017b, 2f) interessant, die
Struktur und inhaltliche Orientieren der APP zu analysieren, um in Erfahrung zu
bringen, wie diese Fahigkeit vermittelt werden kann, um eventuell andere Aus- und

Weiterbildungseinrichtungen dahingehend zu verbessern.

Im Zuge dieser Untersuchung kann angefiihrt werden, dass psychoanalytisch-
padagogische Erziehungsberaterinnen dhnliche Theorien und Konzepte genannt haben.
Hierbei wiére es interessant, anhand einer groBeren Stichprobe zu erfragen, ob
Absolventinnen der Arbeitsgemeinschaft Psychoanalytische Padagogik &hnliche
Theorien oder Konzepte nennen und ob diese der inhaltlichen Ausrichtung der

absolvierten Aus- und Weiterbildungslehrgédnge entsprechen.

Diese Untersuchung konnte auf die Ausbildung fiir Volksschullehrerinnen bzw. auf
die Primarstufe, die neue Pddagoginnenausbildung, umgelegt werden. Dabei wére es
von Interesse in Erfahrung zu bringen, ob auch andere Volksschullehrerinnen
mehrheitlich auf Lerntypen Bezug nehmen, wie die Ergebnisse dieser Masterarbeit

aufzeigen, als auf tatsdchliche wissenschaftliche Theorien und Konzepte.

Wie die Tabelle 15 (Seite 121) zu erkennen gibt, ist die jlingste befragte Person bei
den psychoanalytisch-pddagogischen Erziehungsberaterinnen 40 Jahre und bei den
Volksschullehrerinnen 25 Jahre alt. Das Durschnittalter der Beraterinnen liegt bei
49,34 Jahren und bei den Volksschullehrerinnen bei 31,5 Jahren. Demnach wére es
interessant zu erforschen, ob das Alter bzw. die Lebenserfahrung /Berufserfahrung fiir
die Fihigkeit der mentalen Représentation praxisleitender Theorien und Konzepte von

Bedeutung ist.
Die Aussagen der Interviewten wurden auch dahingehend untersucht, ob die

genannten Theorien und Konzepte wissenschaftlicher oder alltagstheoretischer Natur

sind. Hier konnte angesetzt werden, um zu erforschen, ob die Darstellung der

129



Grundziige der genannten Theorien oder Konzepte den Ausfithrungen, die in der

Fachliteratur zu finden sind, entsprechen.

Zusammenfassend lésst sich sagen, dass es allen Beteiligten grofteils gelingt Beziige
zwischen irgendwelchen Theorien bzw. Konzepten und Praxissituationen herzustellen,
aber diese klar und prézise darzulegen mehrheitlich psychoanalytisch-pddagogischen
Erziehungsberaterinnen als Volksschullehrerinnen gelungen ist. Der Erwerb dieser
Kompetenz sollte einen hohen Stellenwert in allen psychosozialen Aus- und
Weiterbildungen eingerdumt werden, um den Professionalisierungsanspriichen gerecht

zu werden.
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10. Disziplinire Anbindung

Die vorliegende Masterarbeit wurde im Zuge des Projekts »TheoPrax« verfasst und
setzt sich zum Ziel, die Identifizierung der Qualitit der mentalen Reprisentation der
Orientierung von professionell Tatigen an (wissenschaftlichen) Theorien und
Konzepten zu untersuchen (Datler 2017a, 3). Sowohl die relativ junge Profession
»psychoanalytisch-padagogischer Erziehungsberatung« als auch die Profession des
»Lehrpersonen  fiir ~ Volksschulen«  koénnen im  Forschungskontext der
Bildungswissenschaft verortet werden, da sich diese mit der »kritischen Analyse und
wissenschaftlichen Erkldrung von Phinomenen der Bildung und Erziehung«

(Universitdt Wien, Institut fiir Bildungswissenschaft 2017) auseinandersetzen.

Neben der Identifizierung der mentalen Reprédsentation praxisleitender Theorien und
Konzepte untersucht die vorliegende Masterarbeit den Einfluss von Aus- und
Weiterbildung auf die Féhigkeit, iiber die praxisleitende Bedeutung ..., Auskunft zu
geben ... (Datler 2017a, 3). In Anlehnung an Datler (ebd.) entsteht die Annahme, dass
die Aneignung professioneller Kompetenzen (wie z. B. Orientierung an Theorien und
Konzepten) erst entwickelt werden und oft nur dann vorhanden sind, wenn im Rahmen
der Aus- und Weiterbildung gezielt am Erwerb dieser Fahigkeiten gearbeitet wurde.
Im Zuge der Betrachtung der Ausbildungslehrgéinge der APP zur psychoanalytisch-
padagogischen Erziehungsberatung sowie der PH NOE zum Lehramt fiir
Volksschulen zeigt sich der in Curricula publizierte Anspruch, dass die
Auszubildenden angehalten werden, theoretisches Wissen mit der beruflichen Praxis
in Verbindung zu setzen. Die vorliegende Masterarbeit untersucht, ob bzw. in welcher
Qualitdt es den zu untersuchenden Professionsgruppen gelingt, zumindest in einem
Interview solch eine Verkniipfung herzustellen. Den Ergebnissen der Analyse konnten
erste Hinweise entnommen werden, in welcher Hinsicht dieser Anspruch eingelost

wurde.
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ANHANG Kurzzusammenfassung

Die vorliegende Masterarbeit entstand im Kontext des Forschungsprojekts
»TheoPrax«, das von Univ.-Prof. Dr. Wilfried Datler initiiert wurde. Im Zuge dieser
Masterarbeit dient das »Wiener Interview zur Identifizierung der mentalen
Représentation praxisleitender Theorien« kurz: WIRTH, zur Untersuchung, ob
professionell Tétige in piddagogischen und angrenzenden Bereichen die mentale

Représentation praxisleitendender Theorien und Konzepte klar nachzeichnen kdnnen.

Das Kernstiick dieser Masterarbeit bildet eine qualitative Studie, in der
leitfadengestiitzte ~ Interviews  mit  sechs  psychoanalytisch-pddagogischen
Erziehungsberaterinnen und sechs Volksschullehrerinnen gefiihrt wurden. Fiir die
Auswertung wurde ein bestimmter Abschnitt der gefiihrten Interviews gewihlt (Teil
IIT) und mit Hilfe eines Kodierleitfadens dahingehend analysiert, ob einerseits die
Befragten in der Interviewsituation in der Lage sind, eine wissenschaftliche Theorie
oder ein wissenschaftliches Konzept zu nennen. Andererseits ist die vorliegende
Masterarbeit der Frage nachgegangen, inwieweit und mit welcher Prizision die
Befragten unter Bezugnahme auf eine konkrete Praxissituation verdeutlichen kénnen,
in welcher Weise sie sich an der genannten Theorie bzw. an dem genannten Konzept
orientiert haben, um die geschilderte Situation zu verstehen, in der Situation

bestimmte Entscheidungen zu treffen oder in Folge weitere Handlungen zu setzen.
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ANHANG Abstract

This thesis is embedded in a research project, which was established by Univ.-Prof.
Wilfried Datler in the Department of »Psychoanaytic Paedagogic«, Department of
Educational Science at the University of Vienna. This thesis provides an empirical study

if and how professionals are guided by theoretical knowledge in professional practice.

It is a first-time extensive approach on identifying the conscious decision on using
theoretical knowledge in the professional practice. Therefore a guided interview was
used to receive statements of the professionals. The analysis of the transcribed
interviews was used to learn if and how professionals are capable to express in which

way they used the the theoretical knowledge in professional practice.
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ANHANG Ubersicht Kodierungen WIRTH
THEOPRAX
WIRTH Kodierungen
Legende
Kiirzel Bedeutung
AK Antonia Kiesenhofer
BD Birgit Dippelreiter
BH Reprisentanllnnen der Gruppe BewéhrungshelferInnen
ReprisentantInnen der Gruppe AbsolventInnen des Studiums
Bildungswissenschaft mit Schwerpunkt Inklusive Pddagogik und
Biwilnkl Padagogik bei speziellem Bedarf
BL ReprisentantInnen der Gruppe Beratungslehrerlnnen
BKK Barbara Kuh-Knor
BS Bernadette Strobl
Fachspezifische Ausbildungseinrichtung Sigmund Freud
IP (SFU) PrivatUniversitit Wien
KG Katrin Giefing
L/HS ReprisentantInnen der Gruppe LehrerInnen Hauptschule
L/So ReprisentantInnen der Gruppe Sonderschullehrerlnnen
L/VS ReprisentantInnen der Gruppe VolksschullehrerInnen
MR Magdalena Rataj
Fachspezifische Ausbildungseinrichtung Osterreichischer Arbeitskreis
OAGG fiir Gruppentherapie und Gruppendynamik
Fachspezifische Ausbildungseinrichtung Osterreichische Gesellschaft
OGAP fiir Analytische Psychologie
Fachspezifische Ausbildungseinrichtung Osterreichischer Verein fiir
OVIP Individualpsychologie
P ReprisentantInnen der Gruppe Psychagoglnnen
ReprisentantInnen der Gruppe psychoanalytisch-padagogischer
PaEb ErziehungsberaterInnen
ReprisentantInnen der Gruppe AbsolventInnen des Studiums Padagogik
PadSohei mit Schwerpunkt Sonder- und Heilpiddagogik
ReprisentantInnen der Gruppe psychoanalytischer
PaPth PsychotherapeutIlnnen
PB ReprisentantInnen der Gruppe psychagogischer Betreuerlnnen
ReprisentantInnen der Gruppe psychotherapeutischer
pth PO Psychoonkologlnnen
Fachspezifische Ausbildungseinrichtung Wiener Psychoanalytische
POP Akademie
Fachspezifische Ausbildungseinrichtung Wiener Arbeitskreis fiir
WAP Psychoanalyse
Fachspezifische Ausbildungseinrichtung Wiener Kreis fiir
WKPS Psychoanalyse und Selbstpsychologie
Fachspezifische Ausbildungseinrichtung Wiener Psychoanalytische
WPV Vereinigung
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ANHANG Gesamtverzeichnis aller Interviews (WIRTH)

Name/Berufsgruppe Code

BD1-PaEbl

Birgit Dippelreiter: BD1-PaEb2

psychoanalytisch-pddagogische BDI1-PaEb3

ErziehungsberaterInnen BD1-PaEb4

BD1-PaEb5

BD1-PaEbé6

BD2-L/VS1

Birgit Dippelreiter BD2-L/VS2

Volksschullehrerlnnen BD2-L/VS3

BD2-L/VS4

BD2-L/VS5

BD2-L/VS6

MRI1-BH1

Magdalena Rataj MR2-BH2

Bewidhrungshelferinnen MR3-BH3

MR4-BH4

MRS5-BHS

MR6-BH6

MR7-BH7

MRE-BHS

MR9-BH9

MR10-BH10

BKKI-PBI

Barbara Kuh-Knor: BKK2-PB2

Psychagoginnen und Beratungslehrerlnnen | BKK3-P1

BKK4-P2

BKKS5-L/HS

BKK6-BL1

BKK7-BL2

BKKS8-BL3

BKK9-BL4

BKKI10-BL5

BKKI11-BL6

BKKI12-BL7

BKKI13-BL8

BKK14-BL9

BKKI15-BL10
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Name/Berufsgruppe

Code

Bernadette Strobl
Psychotherapeutlnnen

BS1-PaPth1-OGAPI

BS1-PaPth2-OGAP2

BS1-PaPth3—-OGAP3

BS2-PaPth4-OAGG1

BS2-PaPth5-OAGG?2

BS2-PaPth6-OAGG3

BS3-PaPth7-OVIP1

BS3-PaPth8—OVIP2

BS3-PaPth9-OVIP3

BS4-PaPth10-SFU1

BS4-PaPth11-SFU2

BS4-PaPth12-SFU3

BS5-PaPth13-WAPI

BS5-PaPth14-WAP2

BS5-PaPth15-WAP3

BS6-PaPth16—-WKPSI

BS6-PaPth17-WKPS2

BS6-PaPth18—-WKPS3

BS7-PaPth19-WPV1

BS7-PaPth20— WPV2

BS7-PaPth21- WPV3

BS8—PaPth22-PSY1

BS8—PaPth23-PSY2

BS8—PaPth24-PSY3
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ANHANG Transkriptionsregeln

Transkriptionskopf

Projekt: TheoPrax

Interview Code:

Geschlecht des/der Befragten:

Alter des/der Befragten:

Datum und Uhrzeit des Interviews:

Beteiligte Personen und ihre Rollen: Interviewerin (I), Befragte/r (B)
Lénge des Interviews:

Angaben zum Ort:

Besonderheit:

Transkript erstellt von:

Literarische Transkription

* Es wurde alles Gesprochene transkribiert.

* Die Aussagen wurden fiir eine bessere Lesbarkeit in reinem Hochdeutsch
verschriftlicht. Trotz leichter Gléattung wurden jedoch Umgangssprache,
Satzbau sowie Ausdriicke des/der Interviewten beibehalten.

* Pausen wurden durch eingeklammerte Punkte markiert, wobei ein Punkt fiir
eine Sekunde steht. So steht (...) fiir drei Sekunden Pause. Ab fiinf Sekunden
wurde die Pausenldnge in Sekunden in Klammer angegeben: (5 Sek).

* Im Gegensatz dazu werden Auslassungen bei der Zitation von
Interviewpassagen oder aus der Fachliteratur mit drei Punkten ohne Klammer
gekennzeichnet.

* Besondere Betonungen, nicht-sprachliche AuBerungen wie Lachen o.4. wurden
in Klammern angegeben: (lacht).

* Bei Unterbrechungen durch eine/n Beteiligte/n wurde ein = gesetzt, ebenso bei
Fortsetzung des unterbrochenen Satzes.

* LautduBerungen einer Person, die den Gespriachsfluss der anderen nicht
unterbrechen, wurden als (mAm) in den Verlauf eingeschoben.
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