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1 Einleitung
1.1 Aufgabenstellung und Zielsetzung

Seit nunmehr beinahe vier Jahren bin ich im vom Fonds zur Forderung der wissenschaftlichen
Forschung (FWF) geforderten Sonderforschungsbereich (SFB) ,Deutsch in Osterreich.
Variation — Perzeption — Kontakt® (DiO; FWF 60), welcher sich aus synchroner und diachroner
Perspektive mit unterschiedlichen Aspekten der deutschen Sprache in Osterreich
auseinandersetzt, als studentische Mitarbeiterin beschaftigt. Den historischen Sprachkontakt
dieses grofiangelegten Forschungsprojekts deckt das , Task-Cluster C: Kontakt® (Projektleitung:
Stefan Michael Newerkla) mit den Teilprojekten ,PP05: Deutsch im Kontext mit den anderen
Sprachen im Habsburgerreich (19. Jahrhundert) und in der Zweiten Republik Osterreich® und
,PP06: Deutsch und slawische Sprachen in Osterreich: Aspekte des Sprachkontakts ab. Von
April 2016 bis Februar 2018 unterstiitzte ich PP0O6 als studentische Mitarbeiterin, seit
September 2018 Ube ich diese Tatigkeit sowohl in PP06 als auch in PPO5, in dessen Rahmen
sich meine hier vorliegende Arbeit bewegt, aus. Ziel der Phase 1 (2016-2019) dieses
Teilprojektes ist es, ,.ein historisch begriindetes und auf Mehrsprachigkeit basierendes
Verstiindnis von Deutsch in Osterreich im Habsburgerreich“ zu vermitteln (0. A. 2018).

Uber die Sprachwirklichkeit in der Habsburgermonarchie lassen sich aus heutiger Sicht keine
definitiven Aussagen mehr tétigen — historische Materialien und Daten sind nicht flachen-
deckend vorhanden und wenn doch, bleibt es fraglich, inwiefern sie die damalige Sprachen-
verteilung und -verwendung tatséchlich abbilden. Eder (2014: 60) beschreibt dieses Dilemma,
das sich ebenso flr das 19. und beginnende 20. Jahrhundert wiederfindet, in Bezug auf die
Unterrichtspraxis sehr passend mit den folgenden Worten:

Weder normative Dokumente, Akten und Beschliisse noch Lehrwerke oder bildungshistorische
Darstellung geben aber schlussendlich klare Auskunft tber die tatsachliche Unterrichtspraxis
im 18. Jahrhundert. Aufgrund der groRBen zeitlichen Distanz kann trotz der Berticksichtigung der
aktuellsten Forschungsergebnisse zum Thema und auch mithilfe genauster Aktenanalyse unter
Beriicksichtigung der zeitgendssischen politischen Rahmenbedingungen wohl nie mehr als eine
Anndherung an die historische Situation erreicht werden (Eder 2014: 69).

Die sogenannte ,Historische Soziolinguistik®, in deren Feld sich die vorliegende Masterarbeit
bewegt, setzt sich trotz dieser Datenmangel und dem groRen zeitlichen Abstand zum
Untersuchungszeitraum das Ziel, historische Sprachwirklichkeiten zu rekonstruieren. Die
grolRen Fragen dieser Disziplin lauten, wer mit wem in welcher Sprache unter welchen
Umstédnden und mit welchen Absichten und Konsequenzen wortiber spricht bzw. sprach. Die
historische Perspektive geht dartiber hinaus auf die wirtschaftlichen und (sprachen)politischen

Veranderungen, welche sowohl zur Stabilitat als auch zu Veranderungen im Sprachgebrauch
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beitragen konnten, ein. Ziel ist es, sich durch die Analyse und Auswertung von historischen
Materialien dem historischen Zustand so gut wie moglich anzundhern.

Wahrend jede auf einen bestimmten Raum und einen bestimmten Zeitabschnitt begrenzte
Einzelstudie nur so viel Aussagekraft hat, wie es die ihr zugrundeliegenden Daten erlauben,
zielt eine mehrere Einzelstudien zusammenfuhrende und durch eigene Analysen ergénzende
Studie wie die vorliegende darauf ab, die Tragweite der jeweiligen Ergebnisse zu validieren.
Im Hinblick auf die Frage nach dem Sprachgebrauch in einer mehrsprachigen Gesellschaft wie
jener der Habsburgermonarchie bieten sich Untersuchungen in den Bereichen Verwaltung,
Recht und Schulwesen an, wobei sich die vorliegende Arbeit vornehmlich auf die Ebenen der
Sprachgesetzgebung und des Gymnasialunterrichts in den ehemaligen Kronlédndern Béhmen,
Mahren und Galizien konzentriert. Da die Masterarbeit im Studienfach DaF/Z verfasst wird,
liegt der Fokus auf der Rolle der deutschen Sprache innerhalb dieses Diskurses.

Es wird nun als erstes die Auswahl des Untersuchungsgebietes (Bhmen, Mé&hren und Galizien)
sowie des Untersuchungszeitraumes (1867-1918) argumentativ begrindet. Das Jahr 1867
brachte mit der aus dem Osterreichisch-Ungarischen Ausgleich resultierenden Trennung der
Monarchie in eine 6sterreichische (cisleithanische) und eine ungarische (transleithanische)
Reichshélfte sowie dem Staatsgrundgesetz (siehe Kapitel 2.3.1) eine grundsatzliche
Verénderung der rechtlichen Situation der Bevolkerungsgruppen der Monarchie und ihrer
Sprachen. Wahrend die Tschechinnen und Tschechen Béhmens und Méhrens den Ausgleich
als Verletzung ihrer Ehre aufnahmen und boykottierten (siehe Kapitel 2.3.2), ergriffen die
Polinnen und Polen Galiziens die sich ihnen bietende Chance, um ihre — vor allem durch
sprachenpolitische MalRnahmen bedingte — Macht im erwahnten Kronland auszubauen (siehe
Kapitel 2.3.3). 1867 als Beginn einer die Sprachenfrage der Kronlander Béhmen, Mahren und
Galizien vergleichenden Studie anzusetzen, scheint auf Basis dieser Voraussetzungen
gerechtfertigt. Es ist allerdings darauf hinzuweisen, dass die Entwicklung der Rolle der
Sprachen im Allgemeinen und des in der vorliegenden Arbeit im Fokus stehenden Deutschen
im Speziellen nicht mit einer einfachen Jahreszahl beginnend gedacht werden kann, sondern
als historisch gewachsen erachtet werden muss. Insofern widmen sich die Kapitel 2.1 und 2.2
dem Status der Sprachen in den drei Kronlandern vor 1848 bzw. zwischen dem Revolutionsjahr
1848 und dem Osterreichisch-Ungarischen Ausgleich 1867, um ein ganzheitliches Bild der
Entwicklung zeichnen zu kdnnen. Das Ende des Untersuchungszeitraumes bildet das Jahr 1918,
welches ebenso fur das Ende der Habsburgermonarchie steht. Seitdem befinden sich Béhmen,
Méhren und Galizien — mit Unterbrechungen wéhrend des Zweiten Weltkriegs — in nationalen

Staatsgebilden, in denen die deutsche Sprache eine nur mehr untergeordnete Rolle spielt.
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Der Fokus sei als nachstes auf das Untersuchungsgebiet gelegt. Dieses wurde zunédchst aus
pragmatischen Grinden gewahlt. Durch mein Erststudium der Slawistik mit dem Hauptfach
Tschechisch bin ich sehr gut mit der tschechischen Sprache und auch einigermalien gut mit der
Lektlre polnischsprachiger Texte vertraut, was mir eine Aufarbeitung historischer Materialien
erleichtert. Des Weiteren ist mir zumindest ein Teil des Untersuchungsgebietes, ndmlich
Méhren, durch Vorstudien bekannt. Im Zuge meiner von Univ. Prof. Dr. Stefan Michael
Newerkla betreuten Masterarbeit im Fach Slawistik mit dem Titel ,,Sprachliche Zugehorigkeit
und Sprachkompetenz an Briinner Gymnasien 1867-1918* (Schinko 2019) beschaftigte ich
mich intensiv. mit der spezifisch mahrischen Sprach- und Schulpolitik und dem
gesellschaftlichen Bedeutungswandel des Tschechischen und Deutschen am Ende der
Habsburgermonarchie. Diese Vorkenntnisse und Ergebnisse bilden die Grundlage fir die
vorliegende Masterarbeit im Fach DaF/Z, welche sie mit der Sprachsituation im
Gymnasialwesen weiterer Stddte, Ortschaften und Regionen des Untersuchungsgebietes
vergleicht. Die Entscheidung, dieses als Bohmen, Mahren und Galizien zu definieren, baut
neben meiner bereits erwahnten fachlichen Expertise fur diesen Raum schlieflich auf der
Tatsache auf, dass sich die drei Kronlander durch ihre sprachenpolitischen Voraussetzungen
sowie die sprachliche Verteilung ihrer Einwohnerinnen und Einwohner markant voneinander
unterschieden, was eine gute Grundlage fiir eine Fragestellung, welche nicht nur die Rolle des
Deutschen an sich, sondern auch die dafiir verantwortlichen Faktoren zu beleuchten sucht,
bietet. Die Tatsache, dass das Tschechische in Béhmen und Méhren nie den Status des
Polnischen in Galizien erreichen konnte sowie die in den béhmischen Landern® durch die
anséssige deutschsprachige Bevolkerung viel groRere Prasenz des Deutschen im Alltag
bestimmte sowohl die Einstellung der slawischen Bevolkerung gegentiber der deutschen
Sprache als auch die daraus resultierende bzw. diese bedingende Rolle des Deutschen.
Kapitel 2 widmet sich diesen sprachenpolitischen Hintergriinden in allen drei Kronlédndern
ausfihrlich. Kapitel 1.2 fihrt im Folgenden einige theoretische Grundannahmen und
Begriffsklarungen fiir das Verstandnis der mehrsprachigen Situation der Habsburgermonarchie
und deren hier gewéhlter Auffassung ein. Das darauffolgende Kapitel 1.3 bietet einen kurzen
Einstieg in die sprachliche Ausgangssituation in den drei behandelten Kronldndern im 109.
Jahrhundert. Danach gibt Kapitel 1.4 einen Uberblick Gber den Forschungsstand zum
Themenbereich der vorliegenden Arbeit. In Kapitel 1.5 und 1.6 werden schliellich die

Forschungsfrage, die praktische Vorgehensweise und der Aufbau der Arbeit erldutert.

1 Zu den béhmischen Landern zahlt neben Béhmen und Mahren auch Osterreichisch-Schlesien, welches in der
vorliegenden Arbeit jedoch nicht behandelt wird.
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1.2 Theoretische Grundannahmen und Begriffsbestimmungen

1.2.1 Sprache und Nationalitat

Die Habsburgermonarchie war ein Vielvolkerstaat sowie ein mehrsprachiger Staat. Da im
Laufe dieser Arbeit immer wieder von verschiedenen sprachlichen sowie sich national
organisierenden Gruppen die Rede sein wird, sei zu Beginn ein kurzer Einblick gegeben, was
die Konzepte ,Sprache‘ und ,Nationalitdt® im damaligen Kontext bedeuteten, in welcher
Beziehung sie zueinander standen und wie sie in der vorliegenden Arbeit gebraucht werden.
Grundsétzlich ist zu sagen, dass das Bewusstsein der Verschiedenheiten der Sprachen schon
langer bestand als jenes fur die Zugehorigkeit zu einer bestimmten Nationalitat oder Nation,
was sich erst ab dem 18. Jahrhundert zu entwickeln begann (vgl. Jansen / Borggrafe 2007: 7).
In der Habsburgermonarchie gesetzlich relevant wurde diese Zugehdrigkeit erst mit der
Verankerung der Sprachen- und Nationalitatenrechte in den ersten Verfassungsentwirfen sowie
der schlieBlich gultigen Dezemberverfassung 1867. Schon aus diesen ersten Erwahnungen von
Nationalitat wird erkennbar, wie schwer es fiel, diese von Sprache zu unterscheiden. So hieR es
im Kremsierer Verfassungsentwurf 1848: ,,Jeder Volksstamm hat ein unverletzliches Recht auf
Wahrung und Pflege seiner Nationalitdt Uberhaupt und seiner Sprache insbesondere (0. A.
1849), was ohne Zweifel suggeriert, dass Sprache als ein Bestandteil, ein Ausdrucksmittel von
Nationalitat gesehen wurde. In der Dezemberverfassung stehen die beiden Konzepte schliefRlich
leicht umformuliert gleichwertig nebeneinander: ,,JJeder Volksstamm hat ein unverletzliches
Recht auf Wahrung und Pflege seiner Nationalitdt und Sprache* (RGBI. Nr. 142/1867; vgl.
Fischel 1910: 168, Nr. 305).

Insbesondere auch in der Rechtsauslegung wurde das Verhiltnis von ,Sprache’ und
,Nationalitdt* diskutiert. SchlieBlich zeigte sich auch hier, dass das Eine nicht ohne das Andere
gedacht werden kann:

[...] Hieraus folgt, dass die Nationalitit als Rechtsbegriff die Eigenschaft der Zugehorigkeit zu
einer sprachlich geschiedenen Gruppe innerhalb der Staatsbevélkerung ist. Die Nationalitét als
Rechtsinstitut, das Nationalitatsrecht, ist der Inbegriff der rechtlichen Bestimmungen, welche
sich aus der Zugehorigkeit der Bevolkerung des Staates zu verschiedenen sprachlich
gesonderten Bevolkerungsgruppen ergeben (Herrnritt 1899: 22).

Besonders bedeutsam wurde die Definition des Nationalitdtenbegriffes auBerdem rund um die
Volkszahlungen, welche das erste Mal im Jahr 1880 stattfanden. Im Zuge dieser MalRnahmen,
welche sich Uber viele europdische Staaten erstreckten, wurde schon im Jahr 1872 beim
Internationalen  Statistischen  Congress in  Sankt Petersburg beschlossen, auch
Sprachenerhebungen, welche gleichfalls als Nationalitdtenerhebungen dienen sollten,

durchzufiihren. Konkret erfragt wurde die sogenannte ,Umgangssprache (vgl. Goderle 2016:
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213ff.). Ausschlaggebend fir die Wahl gerade dieses Kriteriums war nicht zuletzt der bekannte
Statistiker Richard Bockh, welcher in Bezug auf die Merkmale von ,Nationalitdt® meinte: ,,Die
Sprache ist das unverkennbare Band, welches alle Glieder einer Nation zu einer geistigen
Gemeinschaft verkniipft (Bockh 1866: 304). Laut ihm sei einzig Uber die Verteilung der
Volkssprachen auf die Nationalitdtenverhaltnisse zu schliefRen.

Zusammenfassend kann also festgehalten werden, dass Sprache das (vermeintlich) objektivste
Kriterium der Nationalitat war. Einer Nationalitat anzugehdren, ohne deren Umgangssprache
zu beherrschen, war nicht mdglich. Auch konnte es keine Nationalitdt ohne Sprache geben.
Sehr wohl kam es aber vor, dass sprachliche nicht auch gleich nationale Zugehdrigkeit
bedeutete — besonders in mehrsprachigen Gebieten. Die Tatsache, die eigene Sprache und somit
Nationalitat immer wieder aufs Neue festlegen zu mussen bzw. festgelegt zu bekommen,
schadete daher der mehrsprachigen und — wie Tara Zahra (2007) sie nennt — ,national
indifferenten Bevolkerung und teilte sie in sprachliche und nationale Gruppen, welche sich
schlieBlich — wie die folgende Arbeit zeigt — immer weiter voneinander entfernten.

In der oft historischen Primér- und Sekundarliteratur, auf welcher die vorliegende Arbeit
basiert, wird in den meisten Fallen nicht zwischen sprachlichen und nationalen Gruppen
unterschieden. Insofern ist es mitunter schwierig zu beurteilen, worauf die vermeintliche
Zusammengehorigkeit der ,Deutschen oder ,Tschechen‘? basierte, d. h. ob sie eine rein
sprachliche, eine politische, eine geographische etc. war. In dieser Arbeit wird daher
folgendermallen vorgegangen: Wenn eine Gruppe bewiesenermaen priméar durch ihre
sprachliche Zugehorigkeit konstituiert war (z. B. durch Volkszahlungen, Schulerstatistiken
etc.), dann werden ihre Vertreterinnen und Vertreter als ,Deutschsprachige‘ etc. benannt. Wenn
andere Faktoren Uberwogen bzw. die Datenlage unklar ist, werden die Uber das Sprachliche
hinausgehenden, mehr nationale Gruppen definierenden Bezeichnungen ,Deutsche‘ etc.

verwendet. Im Zweifelsfall wird auf die Doppeldeutigkeit hingewiesen.

1.2.2 Mehrsprachigkeit und Diglossie

Wie bereits erwahnt war die Habsburgermonarchie ein durch und durch mehrsprachiger Staat.
Mehrsprachigkeit wird im Zusammenhang dieser Arbeit sowohl als gesellschaftliches als auch
als individuelles Phdnomen verstanden, wobei diese beiden Bereiche eng beieinander liegen.
In der vorliegenden Arbeit orientiert sich die Klassifizierung der gesellschaftlichen
Mehrsprachigkeit an Riehl (2014: 62), laut welcher alle drei hier behandelten Kronlander

(Bohmen, Méahren und Galizien) zum Typus ,Mehrsprachige Staaten mit individueller

2 zu den Sprachen- und Gebietshezeichnungen siehe Kapitel 1.2.4
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Mehrsprachigkeit® zdhlen. In diesen ,,sind die Sprachen nicht auf Territorien verteilt, sondern
werden je nach Gebrauchssituation eingesetzt™ (Riehl 2014: 62). Es geschieht also keine bzw.
in den vorliegenden Féllen nur eine sehr geringe sprachlich-territoriale Trennung, sondern ein
Verwenden beider Sprachen im selben geographischen Raum.

Dieser Gedanke ist eng mit dem ,Diglossie‘-Konzept von Ferguson (1959) sowie dessen
Weiterentwicklung durch Fishman (1967) verbunden. Ferguson (1959: 336ff.) versteht unter
,Diglossie‘ zunédchst den parallelen Gebrauch zweier Varietiten der gleichen Sprache, die er
,High Variety‘ (H) und ,Low Variety* (L) nennt. Im Feld des Deutschen wiren das heute etwa
Hochdeutsch (H) und Schwyzerditsch (L) in der deutschsprachigen Schweiz. Dabei wird die
,High Variety‘ eher im formellen, die ,Low Variety‘ im informellen Rahmen gesprochen.
Nachdem derartige Phanomene auch in rdumlichen Gebieten, in denen verschiedene
Volksgruppen zusammenleben, auftreten, erweiterte Fishman (1967) das Konzept um eine
Auslegung, welche auch genetisch nicht verwandte Sprachen miteinschlief3t. Den Gebrauch der
jeweiligen Sprachen beschreibt er als ,dominenspezifisch®, wobei das dahinterstehende
Konzept uUber die Jahre immer weiterentwickelt wurde und wird (vgl. Rindler Schjerve 1996:
798). Als Domaénen sind etwa die Verwaltung, das Gesetz, der Zivil- und Militardienst, die
Polizei und die Bildung zu sehen (vgl. Rindler Schjerve/Vetter 2003: 50).

In den drei in dieser Arbeit behandelten Kronléandern lebten je zwei grofle Volksgruppen auf
gleichem Gebiet: in Béhmen und Mahren die deutsch- und die tschechischsprachige, in
Galizien die polnisch- und die ukrainischsprachige. Nachdem eine Gleichstellung der Sprachen
trotz zahlreicher Bemiihungen der benachteiligten Bevolkerungsgruppen nicht erreicht werden
konnte, blieben diese spezifischen Doménen vorbehalten. Hinzu kommt, dass das Deutsche
innerhalb der Habsburgermonarchie — wenn es auch offiziell nie den Status der Staatssprache
erhielt — eine Art Verkehrssprache oder ,lingua franca‘, welche insbesondere bei der
Kommunikation mit der Wiener Zentralverwaltung gebraucht wurde, darstellte. Diese
Sonderstellung gewahrte der deutschen Sprache auch in Gebieten wie Galizien, in dem der
deutsche Bevolkerungsanteil verschwindend gering war (siehe Kapitel 1.3), Eingang in

formelle Domanen wie Verwaltung oder Gesetzgebung.

1.2.3 Deutsch als Muttersprache und zweite Landessprache

Trotz dieser diglossischen Situation und der gelebten gesellschaftlichen Mehrsprachigkeit
gehen sowohl die vorliegende Arbeit als auch die breiten Diskurse rund um die VVolksz&hlungen
davon aus, dass im Bewusstsein der Bewohner der Habsburgermonarchie etwas wie eine

,Muttersprache‘ existierte. Das Konzept der ,Muttersprache* stand im Mittelalter urspriinglich
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fur die Sprache des einfachen Volkes und verlor erst durch die Aufwertung dieser
Volkssprachen seine negative Bedeutung. Im 18. Jahrhundert galt der Begriff als
Sprachenbezeichnung einer Kulturnation und wird in der Soziolinguistik bis in die Gegenwart
verwendet (vgl. Dietrich 2004: 309). Laut Dietrich (2004: 308) wird als ,Muttersprache* heute
,»die Sprache eines Individuums bezeichnet, die es mit Mitgliedern einer kulturell homogenen
Gemeinschaft als Erstsprache gemeinsam hat und zu der es auf dieser Grundlage eine
spezifische, aber auch affektive Bindung empfindet.” Im zeitgendssischen Diskurs findet sich
jedoch Kritik am Begriff ,Muttersprache, welcher andere Sprachlernszenarien und auch
Mehrsprachigkeit ausklammert und lieber als ,Erstsprache‘ bezeichnet werden sollte. So
betonen Hufeisen / Riemer (2010: 738):

Der Begriff der Muttersprache ist fur Sprachenlehr- und -lernzusammenhédnge nicht gut
geeignet, weil die Erstsprache keineswegs immer die Sprache der Mutter ist und Lernende oft
andere Assoziationen mit dem Begriff Muttersprache verbinden als Wissenschaftlerinnen.

Im Kontext dieser Arbeit wird dennoch vor allem aus einem wichtigen Grund mit dem Begriff
,Muttersprache gearbeitet: Es ist dies ndmlich der Name der Kategorie, in welcher die
Sprachen in den Schulerstatistiken der Gymnasien angegeben sind. Dabei handelt es sich
freilich um eine auf keinste Weise definierte Grofle, was auch bedeutet, dass es nicht
nachvollziehbar ist, von wem diese sprachliche Einteilung gemacht wurde — von den Lehrern,
den Eltern oder den Schiilern® selbst. Es wird dennoch in weiterer Folge davon ausgegangen,
dass bei den Schilern in der angegebenen ,Muttersprache‘ eine dem Alter entsprechende
Sprachkompetenz vorlag und dass es sich hierbei auch um die auBerhalb des Schulkontextes
am haufigsten gesprochene Sprache handelte.

Daneben existierte(n) in allen hier behandelten Kronlédndern die sogenannte(n) ,zweite(n)
Landessprache(n)‘. Dabei stellt sich die Frage, ob Deutsch — wenn es nicht als ,Muttersprache®,
sondern als ,zweite Landessprache‘ erworben wurde — nach heutigem Verstdndnis Zweit- oder
Fremdsprache war. Im Ubersichtsband ,Deutsch als Fremdsprache erfolgt die Unterscheidung
zwischen ,Deutsch als Fremdsprache (DaF)‘ und ,Deutsch als Zweitsprache (DaZ)‘ in
Anknipfung an Reich (1997) folgendermaRen:

Ein Gberwiegend schulférmiger Erwerb, eine meist instrumentelle Motivation, ein ,,mittleres*
Lernalter und eine deutliche Distanz zu Erstsprachgebrauch und Erstsprachkompetenz kenn-
zeichnen das fremdsprachliche, starke Anteile ,natiirlichen” Erwerbs, sozialer Druck, breite
Streuung des Lernalters und lebensweltliche Zweisprachigkeit das zweitsprachliche Lernen [...]
Mit Zwischenformen und Ubergéngen ist durchwegs zu rechnen (vgl. Reich 2001: 56).

3 Imin dieser Arbeit behandelten Gymnasialwesen waren sowohl Lehrer als auch Schiiler ausschlieBlich
mannlichen Geschlechts, siehe dazu ausfuhrlicher Kapitel 1.2.5.
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In Anbetracht der Tatsache, dass besonders in Béhmen und Mahren grof3e gemischtsprachige
Gebiete existierten, ist davon auszugehen, dass die zweite Landessprache primar als
Zweitsprache durch den taglichen Kontakt mit deutschen Sprechern erworben wurde. In
Galizien, wo die deutschsprachige Bevolkerung nicht so zahlreich und prasent war, dirfte
Deutsch hingegen vorwiegend als Fremdsprache im schulischen Bereich erworben worden sein.
Dem Umstand, dass es Uber die auferschulische Sprachenverwendung der Schiler keine
Aufzeichnungen gibt, sowie dem eigentlichen Forschungsgegenstand der vorliegenden Arbeit
geschuldet, geschieht eine Kilassifikation in Deutscherwerbszenarien im Folgenden
ausschlieBlich innerhalb des Gymnasialbereichs. Eine Unterscheidung zwischen DaF und DaZ
kann in diesem nicht getroffen werden und ist auch nicht zielfihrend. Daher wird in Bezug auf
das Deutsche ausschlieBlich zwischen ,Deutsch als Muttersprache (DaM)‘ und ,Deutsch als
zweiter Landessprache (DazL)‘ unterschieden, wobei hierbei fiir den Gymnasialbereich zwei
Szenarien bestanden: In Szenario 1 (,DazL1‘) wurde Deutsch als zweite Landessprache in
einem deutschsprachigen Umfeld, d. h. durch deutsche Unterrichtssprache, in Szenario 2
(,DazL2) in einem nicht-deutschsprachigen Umfeld, d. h. nur durch Deutschunterricht
erworben. DaM, DazL1 und DazL2 sind also wie folgt definiert:

e DaM: Schiler, deren Muttersprache (M) bzw. Nationalitdt in den Schulerstatistiken als
,Deutsch angegeben war (M=D).

e DazL1: Schiler, deren Muttersprache (M) bzw. Nationalitat in den Schilerstatistiken als
,.Nicht-Deutsch* angegeben war und die ein deutschsprachiges Gymnasium besuchten.

e DazL2: Schiiler, deren Muttersprache (M) bzw. Nationalitat in den Schilerstatistiken als
,Nicht-Deutsch* angegeben war, die ein nicht-deutschsprachiges Gymnasium besuchten,
aber am Unterricht der zweiten Landessprache Deutsch teilnahmen (UG=D).

Schematisch dargestellt geschieht die Unterscheidung von DaM, DazL1 und DazL2 wie folgt:

DaM DazL1 DazlL 2
Deutsch=Muttersprache + - _
Deutsch=Unterrichtssprache +/- + _
Deutsch=Unterrichtsgegenstand | +/— +/— +

Tab. 1: Kriterien fur DaM, DazL1 und DazL2

Werden im Folgenden die drei Begriffe verwendet, beziehen sie sich stets auf die Definition
aus Tab. 1. Ein Rickgang des Anteils von DazL1 mit gleichzeitiger Zunahme des Anteils von
DazL2 aller Deutschlerner konnte demnach etwa darauf hinweisen, dass das Deutsche vor-
wiegend an nicht-deutschen Schulen erlernt wurde. Der Riickgang des Anteils von DaM weist
auf eine sprachliche Assimilation der ndchsten Generation an das nicht-deutsche Umfeld hin.
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1.2.4 Die Sprachen- und Gebietsbezeichnungen

Bis zu dieser Stelle wurde in sprachlicher Hinsicht stets zwischen ,deutsch® und ,nicht-deutsch*
unterschieden. Da in weiterer Folge je nach Untersuchungsgebiet die jeweils tatsdchlich
gesprochenen Sprachen benannt werden sollen, ist zunédchst eine Begriffsklarung der
Bezeichnungen notwendig. Sowohl in der Primar- als auch in der Sekundérliteratur zum Thema
der vorliegenden Arbeit kommt es zu einer Variation in der Benennung der Sprachen und
Nationalitdten der Bewohnerinnen und Bewohner der cisleithanischen Kronldnder. Es muss
daher geklart werden, in welcher Weise die Ausdriicke in der Literatur gedeutet und wie sie im
Folgenden gebraucht werden.

Das deutsche Wort ,bohmisch® war noch bis ins 19. Jahrhundert der favorisierte Ausdruck
sowohl fir die historische Landschaft Bohmen als auch fiir die von deren slawischsprachigem
Bevolkerungsteil gesprochenen Sprache. ,Tschechisch® wurde — in abweichenden Schreib-
weisen — hingegen selten verwendet und stand entweder im Zusammenhang mit dem Ursprung
des Volkernamens, namlich dem Urvater ,Cech®, oder fiir eine konkrete Abgrenzung zu
Begriffen wie ,mahrisch‘ oder ,deutsch® (vgl. Berger 2007: 171). Als Eigenbezeichnung lehnte
die tschechischsprachige Bevolkerung diesen Ausdruck allerdings ab, bis es sogar zu einem
Verbot des Terminus ,,tschechisch® in der Amtssprache des Landtags kam (vgl. Berger 2007:
175). Dies lag darin begriindet, dass es sich bei ,bohmisch® um einen historischen,
prestigetrachtigen Begriff handelte. Durch die Bezeichnung ,tschechisch® sah sich die
slawische Bevolkerung Bohmens zu einem ,geschichtslosen Volk* reduziert (vgl.
Kortalka/Crampton 1980: 489f.). Durchzusetzen vermochte sich bei einer angestrebten
Abgrenzung zu den deutschsprachigen Bewohnerinnen und Bewohnern des Landes allerdings
die Bezeichnung ,tschechoslawisch® — erneut mit unterschiedlichen Schreibungen (vgl. Berger
2007: 177f.).

Der Ausdruck ,mihrisch® wurde zwar auch, aber nicht in solchem Malle wie ,béhmisch® als
Sprachenbezeichnung verwendet. In den meisten Fillen bezog sich ,méhrisch® ausschlieBlich
auf das Kronland und fur die tschechische Sprache wurden dhnliche Benennungen wie im
benachbarten Bohmen gebraucht. Demnach kommt es aber auch bei der Sichtung historischer
Materialien zu Miahren zu Zweideutigkeiten, indem sich ,bohmisch® entweder auf die Sprache
aller slawischen Bewohnerinnen und Bewohner der bohmischen Lénder (Béhmen, Méhren und
Osterreichisch-Schlesien) oder auf die Gesamtbevilkerung des benachbarten Kronlandes
Bohmen beziehen konnte. Es gilt also, dass alle in die vorliegende Arbeit einflieBenden Quellen

unter Berticksichtigung dieser Mehrdeutigkeit der Bezeichnungen betrachtet werden miussen.
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Es ist immer zu berlegen, ob das Adjektiv ,bohmisch eine sprachliche/nationale oder eine
geographische Bestimmung beinhaltet.

In Bezug auf das historische Kronland Galizien werden sowohl in der deutschsprachigen
Primdr- als auch in der Sekundérliteratur die Sprachen vorwiegend als ,polnisch® und
,ruthenisch‘ und deren Sprecherinnen und Sprecher hauptsachlich als ,Polen‘ und ,Ruthenen’
bezeichnet. ,Polnisch® und ,Polen® weist in dieser Benennungspraxis keine Probleme auf. Zwar
besteht ein Verwechslungspotential mit den ebenfalls polnischsprachigen Bewohnerinnen und
Bewohnern der polnischen Gebiete, welche von Preuffen und Russland einverleibt wurden,
doch bezieht sich die vorliegende Arbeit — analog zu den Deutschen (siehe unten) — stets
ausschlieRlich auf die Bewohnerinnen und Bewohner der Habsburgermonarchie. Die Sprachen-
bezeichnung ,ruthenisch® ist schwieriger zu argumentieren, handelt es sich dabei doch wie bei
,bohmisch® um eine historische Benennung. Da der Grof3teil der damaligen so genannten
,ruthenischen® Bewohnerinnen und Bewohner Galiziens aus heutiger Sicht Ukrainerinnen und
Ukrainer waren, werden diese sowie deren Sprache im Folgenden als ,Ukrainer’ sowie
,ukrainisch‘ bezeichnet. Dies setzte sich auch als Eigenbezeichnung der Volksgruppe durch:

Bis 1918 wurden sie offiziell ,,Ruthenen genannt; bis zum Ende des 19. Jahrhunderts nannten
sie sich selbst ,,rusyny®, erst zu Beginn des 20. Jahrhunderts gebrauchten sie immer hiufiger
den Nationalnamen ,,Ukrainer (ukrainec¢) [...] (Bihl 1980: 555).

Parallel dazu beruft sich die vorliegende Arbeit bei der Bezeichnung der tschechischsprachigen
Bevolkerung Bohmens und Mahrens auf die Herangehensweise von Newerkla (1999: 34),
welcher konstatiert, dass ,,[d]ie Termini bohmisch bzw. Béhme/Béhmin [...] im Deutschen in
ihrer Bedeutung ausschlieBlich mit dem regional-geografischen Begriff Bohmen (=westlicher
Teil der Tschechischen Republik) verbunden [sind]“. Weiters heif3t es:

Die Verwendung von bdéhmisch als Synonym fur tschechisch ist somit abzulehnen.
Tscheche/Tschechin bzw. tschechisch beziehen sich ausschlieBlich auf Begriffe, die entweder
die Ethnie (bzw. Identitdt) der Tschechen oder dem Land Tschechien zugeordnet werden
(Newerkla 1999: 34).

Die im Folgenden gebrauchten Bezeichnungen ,béhmisch* oder ,mdhrisch® beziehen sich also
ausschlieBlich auf einen geographischen bzw. politischen Raum und sind mit keiner
sprachlichen und/oder nationalen Zugehorigkeit gleichzusetzen. Der Ausdruck ,tschechisch*
impliziert hingegen eine sprachliche und/oder nationale (Selbst)identifikation und bildet das
Gegenstiick zu ,deutsch‘. In Originalzitaten werden die urspringlichen Benennungen
beibehalten — diese sind vor dem Hintergrund der vorausgegangenen Uberlegungen zu
interpretieren. Fir Galizien ist die Terminologie einfacher, da die Bezeichnung ,galizisch®
ausschlieBlich das historische Kronland meint. Die beiden Landessprachen werden als

,polnisch und ,ukrainisch* bezeichnet.

20



,Deutsch® fungiert als Bezeichnung all jener Teile der Bevolkerung, welche Deutsch als Erst-
bzw. Muttersprache hatten und/oder sich zur deutschen Nationalitdt bekannten. Der Begriff
bezieht sich also auf die deutschsprachigen Bewohnerinnen und Bewohner der Habsburger-
monarchie bzw. speziell der hier beriicksichtigten Kronlander Béhmen, Mahren und Galizien

und steht in keinem Zusammenhang zur Bevolkerung des Deutschen Kaiserreichs.

1.2.5 Gendergerechte Formulierungen

Es sei abschlieBend noch auf die Vorgehensweise bei der Nennung geschlechtsspezifischer
Bezeichnungen eingegangen. Zahlreiche der hier behandelten Personengruppen waren von
1867 bis 1918 sowie davor ausschlieBlich von Mannern besetzt. Dies trifft auf die Gruppe der
Politiker und Beamten, jene der allgemeinen Wahlerklasse und allen voran jene der
Gymnasiasten, auf welcher der Fokus der Untersuchung liegt, zu. Zwar entstanden im spaten
19. und fruhen 20. Jahrhundert vereinzelte Mittelschulen fiir M&dchen (Médychenlyzeen bzw.
-gymnasien), doch stehen diese nicht im Interesse der vorliegenden Studie. An den in dieser
Arbeit untersuchten Gymnasien gab es eine ausschlieBlich maénnliche Schiler- und
Lehrerschaft. Nur vereinzelte Hospitantinnen, welche jedoch nicht als aktive Schilerinnen
auftraten, besuchten in den letzten Jahren des Untersuchungszeitraumes mancherorts eines der
Gymnasien. Aufgrund dieser Verhdlnisse wird davon abgesehen, heute geldufige
Formulierungen wie ,Studierende, ,Lernende‘ und ,Lehrende‘ sowie Paarformen wie
,Schiilerinnen und Schiiler* zu verwenden, da diese die historische Wirklichkeit verzerren
wirden und nicht den Tatsachen entspréchen.

Es ist also explizit darauf hinzuweisen, dass es kein Versaumnis, sondern die Absicht der
vorliegenden Arbeit ist, durch die ausschlielliche Verwendung méannlicher Formen auch darauf
aufmerksam zu machen, dass in speziellen Berufs-, Ausbildungs- oder Wirkungsgruppen
wéhrend des Untersuchungszeitraumes keine Frauen vertreten waren. An den entsprechenden

Textstellen wird darauf noch einmal explizit in Funoten hingewiesen.

1.3 Die sprachliche Ausgangssituation im Untersuchungsgebiet

Das Habsburgerreich bestand im Untersuchungszeitraum 1867-1918 aus zwei Reichshalften:
der osterreichischen (cisleithanischen), die in 17 historische Kronlander unterteilt war, und der
ungarischen (transleithanischen). In der vorliegenden Masterarbeit werden die cisleithanischen
Kronlédnder Bohmen, Mahren und Galizien behandelt. Es ist darauf hinzuweisen, dass die
Grenzen der historischen Kronlander nicht mit den sprachlichen Grenzen Ubereinstimmten. In

fast allen Kronlédndern lebten mehrere Bevolkerungsgruppen. Ebenfalls waren die meisten
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Bevolkerungsgruppen tber mehrere Kronlander verteilt. Wahrend Béhmen und Mahren eine
Grenze miteinander sowie mit den deutschsprachigen Gebieten der Monarchie teilten, befand
sich Galizien geographisch gesehen eher auf der ungarischen Seite und wies weder eine Néhe
zu den hier bearbeiteten tschechisch- noch den deutschsprachigen Regionen auf.

Die nachstehende Abb. 1 (Andrein 2008) zeigt die Verteilung der Bevolkerungsgruppen der
Habsburgermonarchie im Jahr 1910:
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Abb. 1: Bevolkerungsgruppen in Osterreich-Ungarn im Jahr 1910

In Bohmen (offiziell ,Ko6nigreich Bohmen‘) befanden sich einerseits deutschsprachige
Grenzregionen im Nordwesten (zu Sachsen) sowie im Suden (zu Bayern, Ober- und
Niederosterreich), andererseits deutsche Sprachinseln, welche von tschechischsprachigen
Gebieten eingeschlossen waren (um Landskron und Iglau) (vgl. Brix 1982a: 253).

Das deutsche Sprachgebiet in Mahren (offiziell ,Markgrafschaft Mahren‘) umfasste die
stdlichen Grenzregionen (zu Niederdsterreich) um Znaim, Nikolsburg, Datschitz und Auspitz
sowie die nordlichen Grenzbezirke (zu Osterreichisch-Schlesien) Mahrisch-Schonberg,
Sternberg, Romerstadt, Neutitschein und Mahrisch-Triibau. Dartber hinaus gab es einige
innermahrische Sprachinseln (um Iglau, Briinn, Bielitz und Olmiditz) (vgl. Brix 1982a: 322).
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Galizien (offiziell: ,Konigreich Galizien und Lodomerien, GroBherzogtum Krakau, Herzogtum
Auschwitz und Zator*) grenzte zwar an Preuf3en, doch handelte es sich dabei um die bei der
Teilung Polens annektierten Teile des friheren polnischen Staates, welche dementsprechend
keine groRe deutschsprachige Bevolkerung aufwiesen. Auch in Galizien selbst gab es keine
nennenswerten einheitlich deutschen Sprachgebiete. Dies ist erstens dadurch zu erkléren, dass
Galizien erst relativ kurz, ndmlich seit 1772 zum Habsburgerreich gehorte (vgl. Schattkowsky
2003: 46). Andererseits war die geographische Ferne zum deutschsprachigen Kerngebiet der
Monarchie im heutigen Osterreich, welche — abgesehen vom Beamtenwesen — kaum zu einem
Bevolkerungsaustausch flhrte, ausschlaggebend. Die deutsche Sprache wurde in Galizien vor
allem von der judischen Minderheit gesprochen. Durch die Aberkennung des Jiddischen als
landesibliche Sprache, mussten die galizischen Jidinnen und Juden eine der anderen
Madglichkeiten wéhlen. Diese Entscheidung fiel zunachst vermehrt auf das Deutsche, bald aber
auf das Polnische, wodurch die Zahl der Deutschsprachigen (zumindest laut offiziellen
Statistiken) noch weiter zuriickging (vgl. Brix 1982a: 355). Neben diesen meist jldischen
Deutschsprachigen lebte auf galizischem Gebiet vor allem eine nahezu ausgeglichene Zahl
Polnisch- und Ukrainischsprachiger (vgl. Brix 1982a: 353).

Die nachstehenden Abb. 2, Abb. 3 und Abb. 4 geben einen Einblick in die Entwicklung der
Umgangssprachen in Bohmen, Mahren und Galizien laut den offiziellen VVolksz&hlungen der
Jahre 1880, 1890, 1900 und 1910% In weiterer Folge werden diese in Anlehnung an Brix
(1982a) kritisch beleuchtet.

1.3.1 Die sprachliche Ausgangssituation in Béhmen

Die deutschsprachige Bevolkerungsgruppe Bdhmens wuchs im Zeitraum 1880-1910 von
2.054.174 auf 2.467.724, die tschechische von 3.470.252 auf 4.241.918. Das Bevolkerungs-
wachstum der Tschechischsprachigen war also beinahe doppelt so groR wie jenes der Deutsch-
sprachigen. Prozentuell bedeutete das fiir die Tschechischsprachigen einen leichten Anstieg von
62,78 % im Jahr 1880 auf 63,19 % im Jahr 1910. Im selben Zeitraum sank der Anteil der
Deutschsprachigen von 37,16 % auf 36,76 %. Grundsétzlich waren die Bevolkerungsanteile
aber relativ konstant. Stets uber ein Drittel der Einwohnerinnen und Einwohner bekannte sich
zur deutschen Umgangssprache. Personen mit anderer als deutscher oder tschechischer

Umgangssprache stellten stets unter 0,1 % der Gesamtbevdlkerung.

4 Die stets geringen Zahlen anderssprachiger Bevolkerung sind in den folgenden Abbildungen nicht sichtbar.
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Bevolkerung Bohmens nach Umgangssprachen 1880-1910
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Abb. 2:  Bevolkerung Béhmens nach Umgangssprachen 1880-1910

Die Ergebnisse der Volksz&hlungen und besonders der VVorgang der Zahlung waren in B6hmen
allerdings heftig umstritten, was mit der Art und Weise, wie die sprachliche Zugehdrigkeit
erfragt wurde, zusammenhing. Die Statistiken verzeichneten ndmlich wie erwahnt nicht die
Mutter-, sondern die Umgangssprache. Bereits bei der VVolkszéhlung von 1880 kam es in dem
Zusammenhang zu wechselseitigen Agitationen, welche vor allem aus Abhéngigkeits-
verhéltnissen heraus entstanden. Tschechischsprachige Dienstbotinnen und Dienstboten oder
Arbeiterinnen und Arbeiter, welche mit ihren Arbeitgeberinnen und Arbeitgebern
ausschlieBlich auf Deutsch kommunizierten, wurden dazu genétigt, diese als ihre
Umgangssprache anzugeben, wodurch die Ergebnisse eine verzerrte Wirklichkeit abbildeten.
Ein weiteres Beispiel fiir die Vereinnahmung einer Volksgruppe bildeten die Jidinnen und
Juden, deren Umgangssprache Jiddisch nicht offiziell anerkannt war und welche somit sowohl
die Tschechisch- als auch die Deutschsprachigen fir sich gewinnen wollten (vgl. Brix 1982a:
254ff.). In Bohmen konnten sich die Tschechischsprachigen diesbeziglich konsequenter
durchsetzen, bekannten sich die Jidinnen und Juden doch im Jahr 1900 schon mehrheitlich (zu
55,2 %) zur tschechischen Umgangssprache (vgl. Brix 1982a: 325). Verschiedenste Formen der
Agitation setzten sich auch in den weiteren Volkszéhlungen fort. Zwar gab es immer wieder
Aufrufe, die Entscheidung der Mitburger nicht zu beeinflussen, doch auch gegenteilige Appelle
wurden ausgerufen. Prinzipiell ist davon auszugehen, dass

die deutschbéhmische Seite groferen Erfolg in ihren Bemiihungen hatte, die natlrliche
Bevolkerungsbewegung, die sich zugunsten der Tschechen entwickelte, in den
Zahlungsergebnissen abzuschwachen, als die tschechische Seite in ihrer Bemihung, sémtliche
Bohmen mit tschechischer Muttersprache und Nationalitdt mit bohmischer Umgangssprache
einzutragen (Brix 1982a: 268).
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Insofern durfte der offizielle Verlust der Deutschsprachigen um 0,4 % am Bevolkerungsanteil
innerhalb einer zwanzigjahrigen Zeitperiode ein optimistisches und verzerrtes Bild zeigen. Dies
lasst zwar einerseits darauf schlielen, dass als deutschsprachig gebdrtige (und nicht durch
Agitation zu Deutschsprachigen ,gemachte) Personen im Vergleich zu gebiirtigen
Tschechischsprachigen abnahmen, zeigt aber andererseits auch die machtvolle Position der
Deutschsprachigen, indem diese die Fahigkeit hatten, anderen die deutsche Sprache als

Umgangssprache aufzudrangen.

1.3.2 Die sprachliche Ausgangssituation in Méhren

Die Zahl der Deutschsprachigen in Mahren stieg von zwischen 1880 und 1910 von anfangs
628.907 auf 719.435, jene der Tschechischsprachigen von 1.507.328 auf 1.868.971. Das
Wachstum der tschechischsprachigen Bevolkerung betrug also vier Mal mehr als jenes der
deutschsprachigen. Dies bedingte auch einen Rickgang des Anteils der Deutschsprachigen an
der Gesamtbevolkerung von rund 29,4 % in den Jahren 1880 und 1890 auf unter 28 % 1900
und 1910. Der Anteil der Polnischsprachigen lag immer unter 1 %, stieg absolut aber von rund
3.000 Personen 1880 auf rund 15.000 1910. Im GroRen und Ganzen blieb die Bevoélkerungs-
verteilung im Untersuchungszeitraum aber relativ konstant und die Deutschsprachigen bildeten
stets eine Minderheit mit einem Bevolkerungsanteil von unter 30 %.

Bevolkerung Méhrens nach Umgangssprachen 1880-1910
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Abb. 3: Bevolkerung Mahrens nach Umgangssprachen 1880-1910

Zur Durchfiihrung der Volkszahlungen in Mahren ist anzumerken, dass diese eine geringere
Rolle spielten als in Béhmen und nicht derart national aufgeheizt waren, da innerhalb des
Kronlandes generell viel mehr gemischtsprachige Regionen bestanden. Agitationen wurden

zwar ebenfalls betrieben, doch erreichten diese nicht dasselbe AusmaR wie in Bdhmen.
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Beispielhaft hierfur ist, dass sich die méhrischen Jidinnen und Juden noch im Jahr 1900 zu tiber
80 % zur deutschen Umgangssprache bekannten (vgl. Brix 1982a: 325), die Nationalitaten-

verhaltnisse also stabiler waren.

1.3.3 Die sprachliche Ausgangssituation in Galizien

Die zwei grof3en Bevolkerungsgruppen Galiziens waren die Polnisch- und die Ukrainisch-
sprachigen. Die Zahl der Polnischsprachigen erhéhte sich zwischen 1880 und 1910 von
3.058.400 auf 4.672.500, jene der Ukrainischsprachigen von 2.549.707 auf 3.208.092. Damit
machten die Polnischsprachigen laut den Umgangsspracherhebungen stets die absolute
Mehrheit aus, ihr Anteil stieg sogar von 51,50 % 1880 auf 58,55 % 1910. Jener der
Ukrainischsprachigen war hingegen ricklaufig und sank trotz absoluten Wachstums von
42,94 % 1880 auf 40,20 % 1910.

Bevolkerung Galiziens nach Umgangssprachen 1880-1910
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Abb. 4: Bevolkerung Galiziens nach Umgangssprachen 1880-1910

Die oben beschriebene Entwicklung ist vor dem Hintergrund sehr starker Agitationen durch die
polnischsprachige Bevolkerung sowie die polenfreundliche Sprachenpolitik allerdings mit
Vorsicht zu betrachten. Eine andere Datenquelle konnte Hinweise auf diese Vereinnahmung
der ukrainischen Bevolkerungsgruppe geben. Spezifisch fur Galizien verhielt sich namlich das
Zusammenspiel von Religionsbekenntnis und Nationalitat. Grundsatzlich konnten rémisch-
katholische Personen mit Polnischsprachigen und griechisch-katholische Personen mit
Ukrainischsprachigen gleichgesetzt werden, auch wenn es zu vereinzelten Ausnahmen kam
(vgl. Brix 1982a: 358). Dies ist insofern von Belang, als dadurch die nationale Agitation der
Polen gegeniiber den Ukrainern aufgezeigt werden kann, wenn die Verteilung der

Umgangssprache nicht mit der des Religionsbekenntnisses tibereinstimmte (vgl. Brix 1982a:

26



371f.). Fir die Jahre 1890 und 1900, in welchen auch Informationen zum Religionshbekenntnis
der Galizier vorhanden waren, ist ersichtlich, dass nur 45-46 % romisch-katholischen Glaubens
waren — um ber 5 % weniger als Polnisch als ihre Umgangssprache angegeben hatten. Dies
durfte aber weniger mit der Vereinnahmung ukrainischsprachiger Einwohnerinnen und
Einwohner zusammengehangt sein. Die 42 % an Personen mit griechisch-katholischem
Glauben stimmten in etwa mit dem Anteil an Ukrainischsprachigen Uberein. Mehr profitiert
haben durfte die polnischsprachige Bevolkerung vom Bekenntnis der Jidinnen und Juden,
welche 1890 und 1900 11-12 % der galizischen Bevolkerung ausmachten. Dies bedingte
schlieBlich auch den Riickgang des deutschsprachigen Anteils.

Die Zahl der Deutschsprachigen sank von der ersten VVolkszahlung 1880 mit einem Wert von
324.556 auf 90.114 im Jahr 1910, was prozentuell eine Abnahme von 5,46 % auf 1,13 %
bedeutete. Bereits 1890 bekannten sich knapp 75 % der Jidinnen und Juden zur polnischen
Umgangssprache (vgl. Brix 1982a: 365). Diese Entwicklung setzte sich bis 1910 fort (vgl. Brix
1982a: 381), sodass die Deutschsprachigen um 1918 eine kaum mehr beachtenswerte
Minderheit stellten.

Die Ausfuhrungen zu den Bevélkerungsverhaltnissen in Béhmen, Mahren und Galizien zeigen,
dass die Voraussetzungen fir die Ausbreitung und den Gebrauch der deutschen Sprache je sehr
verschiedene waren, wobei sich besonders Galizien von den beiden tschechischsprachigen
Kronlandern unterschied. Kapitel 1.4 gibt im Folgenden einen Uberblick (ber den
gegenwartigen Stand der thematisch relevanten Forschung der Fachdisziplin DaF/Z und der
Historischen Soziolinguistik. In Kapitel 1.5 werden zum Abschluss dieses Einleitungskapitels
das konkrete Forschungsvorhaben und die praktische Vorgehensweise der vorliegenden
Masterarbeit formuliert. In Kapitel 1.6 folgt eine Beschreibung des Aufbaus der Arbeit.

1.4 Gegenwartiger Stand der Forschung

Forschung im Bereich des historischen (deutschsprachigen) Unterrichtswesens wird in
mehreren Disziplinen (DaF/Z, Fachdidaktik, P&dagogik, Historische Soziolinguistik u. a.)
betrieben, von denen im Folgenden zwei im Fokus stehen sollen. Die erste Disziplin ist der
Fachbereich DaF/Z, der sich mitunter die Aufgabe stellt, die historische Dimension des Faches
(Ausbreitung, Methodik, Lehrwerke etc.) aufzuzeigen, die zweite der Bereich der Historischen
Soziolinguistik, welche oft mit slawischen, romanischen oder finno-ugrischen Thematiken
verkniipft ist. Es folgt ein kurzer Uberblick tiber den Forschungsstand dieser zwei Disziplinen.
Der Geschichte von Deutsch als Fremd- und Zweitsprache wird seit etwa 20 Jahren vermehrt

Aufmerksamkeit geschenkt. Nennenswert ist in diesem Zusammenhang besonders Helmut
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Gliick, der im Jahr 2000 die Arbeitsstelle zur Geschichte des Deutschen als Fremdsprache
(AGDaF) an der Universitat Bamberg ins Leben gerufen hat (0. A. 2018). Im Rahmen dieser
Forschungsstelle erscheinen in den beiden Publikationsreihen ,Fremdsprachen in Geschichte
und Gegenwart® und ,Die Geschichte des Deutschen als Fremdsprache® zahlreiche Beitrége zur
deutschen Sprache und zum deutschsprachigen Unterricht in Europa. Fir die vorliegende
Masterarbeit thematisch relevant sind fir die tschechischsprachigen Gebiete vor allem Glick
et. al. (2002) mit ihrer Bibliographie deutscher Sprachlehrbiicher vom 15. Jahrhundert bis 1918
und Morcinek et. al. (2016) mit ihrer Beschreibung des Deutschlernens ,von unten‘. Mit
Sprachlehrbiichern aus dem Raum Polen mit dem ehemaligen Galizien beschéftigen sich
Gliick/Schréder (2007) und Budziak (2010). Wahrend diese Bande auf Lehrwerke bzw. den
Sprachkontakt zwischen dem Deutschen und den slawischen Sprachen fokussieren, geht Eder
(2006) in ihrer Dissertation auf die Voraussetzungen fir und die Umsetzung von DaF/Z im
Unterrichtssystem Bohmens, Mahrens und Galiziens 1740-1790 ein. Erwahnenswert sind
auBerdem die Beitrdge in den Sammelb&nden von Cwanek/Florek (2014) und Eder/Klippel
(2017), welche sich mit (deutschem) Sprachunterricht in seiner geschichtlichen Dimension
beschéftigen. Die vorliegende Masterarbeit knupft an diese Studien an und legt den
Untersuchungszeitraum auf die Zeit nach dem Osterreichisch-Ungarischen Ausgleich 1867 bis
zum Zerfall der Habsburgermonarchie 1918.

Forschung im Bereich des Schulwesens wurde fiir das hier gewahlte Untersuchungsgebiet
(Bbhmen, Mahren und Galizien) aulerdem besonders in der Slawistik betrieben.
Grundlagentexte Uber das Nationalitatenrecht und die sprachenpolitische Gesetzeslage in der
oOsterreichischen Reichshalfte der Habsburgermonarchie liefern u. a. Bernatzik (1911), Burger
(1995), Fischel (1901/1910 und 1902) und Stourzh (1967 und 1985). Fir Béhmen und Mahren
existieren bereits einige Studien zur Rolle des Deutschen und der Mehrsprachigkeit im
Unterrichtswesen. Newerkla (1999) beschaftigt sich in seiner Dissertation ausfihrlich und
luckenlos mit dem Sekundarschulwesen Pilsens von 1740-1918. Kénig-Hollerwdger (2009)
schliel3t an diese Erkenntnisse an und vergleicht sie mit dem Schulwesen Znaims 1848-1918.
Stohr (2010) analysiert die Zweisprachigkeit im Volks- und Gymnasialwesen Prags zur
Kafkazeit. Auch Havranek (1996) widmet sich dem Bildungswesen Prags bis ins Jahr 1925. Im
Volksschulwesen verortet sind die Arbeiten von Kim (2018) und Schinko/Kim/Engleder
(i. Dr.), die den sudmahrischen Raum behandeln. Kim/Newerkla (2019) ziehen einen Vergleich
des Mittelschulwesens in Bohmen und Méhren anhand der Stadte Pilsen, Znaim, Lundenburg
und Nikolsburg. SchlieBlich beschaftige ich mich in meiner von Univ.-Prof. Mag. Dr. Stefan

Michael Newerkla betreuten Masterarbeit im Fach Slawistik mit dem Gymnasialwesen Briinns
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1867-1918 (Schinko 2019). Neben diesen das konkrete Unterrichtswesen in den genannten
Stadten behandelnden Arbeiten sei noch auf Vasicek (2015) verwiesen, der sich mit den
soziokulturellen Merkmalen der Schiler tschechischer Gymnasien Mahrens auseinandersetzt,
was besonders in Bezug auf die Verédnderungen der sprachlichen Zugehdrigkeit relevant ist.
Mit dem Schulwesen Galiziens 1772-1848 und besonders der Ausbreitung der deutschen
Sprache durch sprachenpolitische MalRnahmen beschaftigt sich Harbig (2016). In polnischer
Sprache existiert hierzu Majoreks (1996) Beschreibung zu Kontinuitdt und Wandel des
Bildungswesens Galiziens 1772-1918. Aspekte des Schulwesens behandelt auch Bieberstein
(1993), der das Sprachrecht Galiziens mit dem in Bohmen, Méahren, Ungarn und Kroatien
vergleicht. Labinska (2015) widmet sich der Darstellung der Rolle der deutschen Sprache im
ukrainischen Bildungswesen Galiziens und der Bukowina. Eine fundierte Uberblicks-
darstellung der sprachlichen sowie quantitativen Entwicklung der galizischen Elementar- sowie
Sekundarbildung am Beginn des 20. Jahrhundert liefert Sirka (1980). Auch einige auf konkrete
Stadte bezogene Arbeiten sind bereits erschienen. Ptashnyk (2013 und 2018) untersucht die
Mehrsprachigkeit in Lemberg im Zeitraum 1848-1900 bzw. 1905-1925 anhand des Mittel-
schulwesens. Kuzmany (2011) gibt einen Einblick in den Streit Gber die Unterrichtssprache in
der Kleinstadt Brody. Mit dem Gymnasialwesen in Krakau wahrend der Zeit der Galizischen
Autonomie (1867-1918) beschéftigt sich Stinia (2004).

1.5 Forschungsvorhaben und praktische VVorgehensweise

Wie in der Darstellung in Kapitel 1.4 gezeigt, mangelt es der Forschungslandschaft nicht an
Detailstudien zu konkreten Gebieten bzw. Orten. Einem groRangelegten Forschungsprojekt wie
dem SFB DiO ist es jedoch ein Anliegen, diese Fallstudien nicht fiir sich stehen zu lassen,
sondern systematisch zusammenzufiihren, zu ordnen und dadurch ,,ein vollstdndiges Bild der
(historischen) Mehrsprachigkeit in Osterreich zu zeichnen® (0. A. 2018). Insofern zielt die hier
skizzierte Masterarbeit darauf ab, die Rolle des Deutschen in Osterreich im Schulwesen des
mehrsprachigen Habsburgerreiches nachzuzeichnen. Da die Monarchie aus zahlreichen
Kronlédndern bestand, deren vollstandige Aufnahme den Rahmen einer Masterarbeit sprengen
wirde, geschieht — wie in Kapitel 1.1 ausfiihrlich argumentiert — eine Fokussierung auf die
westslawischen Gebiete Cisleithaniens, d. h. Béhmen und Méhren mit der Landessprache
Tschechisch und Galizien mit den Landessprachen Polnisch und Ukrainisch. Die drei Regionen
unterscheiden sich insofern, als dass sie eine unterschiedliche Bevolkerungsverteilung

aufwiesen (siehe Kapitel 1.3) und je eigene sprachenpolitische Gesetze galten (siehe

29



Kapitel 2). Dadurch bietet ihre Analyse einen vielseitigen Einblick in die Entwicklung des
Deutschen als Erst-, Zweit- und Fremdsprache unter spezifischen Bedingungen.
Die Forschungsfragen, welche ich im Zuge meiner Masterarbeit beantworten méchte, sind:
— Welche Rolle spielte die deutsche Sprache im Gymnasialwesen der primar anders- bzw.
mehrsprachigen Regionen Béhmens, Mahrens und Galiziens 1867—-1918?
— Welche Gemeinsamkeiten und Unterschiede zeigten sich bei der Sprachkompetenz des
Deutschen (und der weiteren Landessprachen) in den einzelnen Regionen?
— Welche Gemeinsamkeiten und Unterschiede zeigten sich beim Sprachunterricht des
Deutschen (und der weiteren Landessprachen) in den einzelnen Regionen?

— Welche Faktoren zeichnen fur diese Gemeinsamkeiten und Unterschiede verantwortlich?
Da meine Forschung im Bereich der Historischen Soziolinguistik angesiedelt ist, ist das
Forschungsdesign jenes der Dokumentenanalyse und die Erhebungsmethode jene der
Dokumentenrecherche. Ich werde mich einerseits auf bereits durchgefiihrte Studien beziehen
(siehe Kapitel 1.4) und deren Ergebnisse zusammenfiihren und vergleichen. Andererseits

werde ich durch eigene ergénzende Fallbeispiele Licken in der Forschungslandschaft fillen.

1.6 Aufbau der Arbeit

Die vorliegende Masterarbeit ist in zwei Teile gegliedert, welche sich aus unterschiedlichen
Quellen speisen. Der erste Teil — Kapitel 2 — behandelt préaskriptive Texte der genannten
Regionen, also Dokumente mit sprachenpolitischem Planungsgehalt wie Gesetzestexte,
Verordnungen und Erlasse sowie deren Rezeption im damaligen sowie gegenwaértigen
Gesellschafts- und Wissenschaftsdiskurs. Unter ,Sprachenpolitik® werden dabei nach Riehl
(2014: 73) ,,MaBnahmen und Regeln verstanden, die auf den Status und die gesellschaftliche
Funktion mehrerer Sprachen — insbesondere in mehrsprachigen Landern und internationalen
Organisationen — Einfluss nehmen*. Als Originalquellen hierflr dienen die digitalisierten
Gesetzestexte auf der Internetseite Historische Rechts- und Gesetzestexte Online (ALEX)® der
Osterreichischen Nationalbibliothek sowie die kronlandspezifischen Gesetzessammlungen bei
Fischel (1901/10 und 1902). Durch die Analyse dieser Primartexte sowie ihrer Rezeption soll
die Rolle des Deutschen im Kontext mit den anderen Sprachen der Habsburgermonarchie auf
rechtlicher Ebene herausgearbeitet werden. Die Vorgehensweise ist dabei sowohl
chronologisch als auch geographisch, d. h. die sprachenpolitischen Verénderungen eines

Zeitabschnitts werden — auler bei kronlandibergreifenden Veranderungen — immer getrennt

5> In der PDF-Version der vorliegenden Arbeit sind die erwéahnten Gesetzestexte — wenn auffindbar — mit den
eingescannten Originaldokumenten in ALEX verlinkt.
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fir Bohmen, Méhren und Galizien erortert. Dabei behandelt Kapitel 2.1 die Rolle des
Deutschen und der Nationalsprachen vor dem Revolutionsjahr 1848 und Kapitel 2.2 die
Entwicklungen zwischen 1848 und dem Osterreichisch-Ungarischen Ausgleich 1867. Diesem
sowie seinen spezifischen Folgen widmet sich Kapitel 2.3. Dieses ist untergliedert in eine
Erorterung der sprachenpolitischen Konsequenzen des Staatsgrundgesetzes (Kapitel 2.3.1),
eine Schilderung der in weiterer Folge fur Bohmen und Mahren ausgearbeiteten und oft
gescheiterten Sprachenverordnungen (Kapitel 2.3.2) sowie eine Diskussion der so genannten
,Galizischen Autonomie‘ und deren Auswirkungen auf die Sprachenpolitik Galiziens
(Kapitel 2.3.3). Kapitel 2.4 behandelt schlie3lich die Ausgleichversuche und Ausgleiche in
allen drei Kronlédndern im 19. und 20. Jahrhundert.

Der zweite, empirische Teil meiner Arbeit (Kapitel 3) untersucht deskriptive Texte, also
Materialien zur Sprachwirklichkeit in der Habsburgermonarchie. Dabei werden die drei
Kronlédnder zundchst unabhdngig voneinander betrachtet. Am Beginn steht Bohmen
(Kapitel 3.1) mit Analysen des Gymnasialwesens in Prag (Kapitel 3.1.2) nach Havranek
(1996) und Stohr (2010), Pilsen (Kapitel 3.1.3) nach Newerkla (1999) und Budweis
(Kapitel 3.1.4) nach eigenen Auswertungen. Es folgt das Untersuchungsgebiet Mahren
(Kapitel 3.2) mit Analysen zu Brunn (Kapitel 3.2.2) nach den Ergebnissen meiner
Masterarbeit aus dem Fach Slawistik (Schinko 2019), zu Olmiitz (Kapitel 3.2.3) nach eigenen
Auswertungen sowie zu den Stadten Znaim, Nikolsburg und Lundenburg im Raum Siidméhren
(Kapitel 3.2.4) nach den Ergebnissen von Koénig-Hollerwdger (2006) und Kim/Newerkla
(2018). Den Abschluss stellt Galizien (Kapitel 3.3) mit Analysen zum Gymnasialwesen in
Lemberg (Kapitel 3.3.2) nach Ptashnyk (2015 und 2018) und Brody (Kapitel 3.3.3) nach
Kuzmany (2011). In Kapitel 3.4 werden die Ergebnisse aus den drei Kronlandern
zusammengefuhrt.

Als Datenquellen fir die Analyse der sprachlichen Verteilung dienen neben den
Volkszéhlungen der Jahre 1880, 1890, 1900 und 1910 die Jahresprogramme, Schilerstatistiken
und Schulchroniken ausgewahlter bohmischer, mahrischer und galizischer Gymnasien im
Untersuchungszeitraum 1867-1918. Diese sind in der Bibliothek des Digitalen Forums Mittel-
und Osteuropa (DiFMOE), in der Jihoéeska védecka knihovna v Ceskych Budg&jovicich, in der
Moravska zemska knihovna, in der Podkarpacka Biblioteka Cyfrowa und in der Universitéts-
und Landesbibliothek Dusseldorf online verflgbar. Seit dem Schuljahr 1849/50 mussten
samtliche Mittelschulen der Monarchie verpflichtend Jahresprogramme publizieren. Diese
hatten einen wissenschaftlichen oder padagogischen Aufsatz eines Lehrers, das unterrichtete

Curriculum, statistische Informationen Uber die Schule, essentielle Gesetze und Vorschriften,
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besondere Veranderungen an der Schule sowie eine Liste Uber neues Unterrichtsmaterial und
dessen Quellen zu enthalten (vgl. Ministerium des Cultus und Unterrichts 1849: 93f.). Aus
diesen Angaben flieRen die Lehrgegenstdnde und -inhalte, die Schulchroniken, rechtliche
Verordnungen und Erléasse sowie die Schlerstatistiken in die vorliegende Studie ein.

Die folgende Tab. 2 liefert einen Uberblick tber den Untersuchungsgegenstand sowie die

Abkurzungen der verwendeten Primar- und Sekundérquellen:

Kronland Ort(e) Gymnasien Priméarquellen Sekundéarquellen
Bohmen Prag 6 deutsch, - Havranek 1996,
12 tschechisch Stohr 2010
Pilsen deutsch, P-DG 1867-1918, Newerkla 1999
tschechisch | P-TG 1869-1918
Budweis 1 deutsch, Bu-DG 1872-1918,
1 tschechisch | Bu-TG 1873-1918
Mahren Brinn deutsch, Br-DGI 1867-1917, | Schinko 2019
tschechisch | Br-DGII 1872-1917,
Br-TGI 1868-1918,
Br-TGII 1902-1918
Olmitz 1 deutsch, O-DG 1867-1916
1 tschechisch
Znaim 1 deutsch Z-DG 1867-1918 Ko6nig-Hollerwoger 2009,
Nikolsburg | 1 deutsch N-DG 1874-1916 Kim/Newerkla 2019
Lundenburg | 1 deutsch L-DG 1900-1918
Galizien Lemberg deutsch, - Ptashnyk 2015 und 2018
polnisch,
ukrainisch
Brody 1 deutsch/ Bd-DG 1879-1913 Kuzmany 2011
polnisch
Tab. 2:  Liste der Untersuchungsgebiete und Quellen

Die relevanten Daten aus den Schiilerstatistiken der angefiihrten Jahresprogramme bzw. aus der
Sekundérliteratur wurden von mir in ein Tabellenkalkulationsprogramm eingegeben, bearbeitet
und anschlieBend deskriptiv ausgewertet.® Die Veranschaulichung der Ergebnisse geschieht in

Diagrammform, wobei das Wachstum der Schilerzahlen nach Muttersprachen in absoluten

& Tabellen mit allen in die Auswertung eingeflossenen Zahlen und Daten (absolute Werte) sind im Anhang
gelistet.
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Werten, die Verénderung des Anteils der Sprachkompetenz und der Szenarien des Deutsch-
erwerbs (DaM, DazL1, DazL?2) zur besseren Vergleichbarkeit der einzelnen Fallstudien in
prozentuellen Werten dargestellt wird. Dabei ist auf Folgendes hinzuweisen: Der
Abbildungszeitraum der x-Achse orientiert sich an den vorhandenen und im Einzelfall sinnvoll
nutzbaren Daten. Die Beschriftung der x-Achsen stimmt dabei deshalb teilweise nicht mit dem
abgebildeten Untersuchungsende tiberein, weil das verwendete Tabellenkalkulationsprogramm
eine Festlegung des Endwertes nicht zuldsst, sondern diesen automatisiert aufgrund der
definierten Intervalle bildet. Die Skalierung der y-Achse ist bei Prozentangaben immer gleich,
bei absoluten Werten hingegen fur jede Abbildung so gewdhlt, dass die relevanten
Verénderungen optimal sichtbar sind. Aus den genannten Grunden sowie aus der
divergierenden Datenlage ergibt sich, dass die x- und y-Achsen der Diagramme nicht

einheitlich und daher optisch nicht 1:1 vergleichbar sind.
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2 Historische Hintergrinde

2.1 Die Rolle des Deutschen und der Nationalsprachen vor 1848

2.1.1 Die Rolle des Deutschen und Tschechischen in Béhmen und Méahren vor 1848
Nachdem in der Geschichtsschreibung oft nicht genau zwischen den béhmischen L&ndern — zu
denen neben Bohmen und Mahren auch Osterreichisch-Schlesien zahlte — unterschieden wurde
und diese bis zur Mitte des 19. Jahrhunderts in groRen Teilen a&hnlich verlief, wird die
Entwicklung der beiden Regionen in den Kapiteln 2.1.1, 2.2.1 und 2.3.2 zusammengefasst.
Erst nach dem Osterreichisch-Ungarischen Ausgleich 1867 kam es in Bohmen und Mahren zu
unabhéngigen deutsch-tschechischen Ausgleichsbestrebungen, welche in Kapitel 2.4 auch
getrennt voneinander beschrieben werden.

Sowohl das Gebiet des historischen Kronlandes Béhmen als auch jenes von Méhren wurde im
Laufe der Geschichte von mehreren Bevélkerungsgruppen besiedelt, von denen im Folgenden
die tschechischsprachige und die deutschsprachige im Vordergrund stehen sollen. Slawische
Siedlerinnen und Siedler wanderten bereits in der Mitte des 6. Jahrhunderts in die béhmischen
Lander ein. Die Ausbreitung der deutschen Sprache begann ab dem 12. Jahrhundert, als der
Herrscherhof der Pfemysliden das Deutsche als Sprache der Adeligen zulieB. Im
13. Jahrhundert begannen auBerdem der Adel, die Kloster und vereinzelte Feudalherren
Bauerinnen und Bauern, Bergleute und Handwerker’ aus den deutschsprachigen Landern in ihr
Reich zu holen. Diese Arbeiterinnen und Arbeiter siedelten sich vor allem in den Randgebieten
Bohmens und Méhrens an, drangen jedoch auch bis ins Landesinnere vor und bildeten dort
deutsche  Sprachinseln  (vgl. Pové¢jsil 1996: 1656; Trost 1965: 21). Das damalige
deutschsprachige Siedlungsgebiet durfte dabei schon in etwa so ausgesehen haben wie einige
Jahrhunderte spéater wéhrend des hier betrachteten Untersuchungszeitraumes (vgl. Abb. 1 in
Kapitel 1.3).

Auf die Entwicklung, dass sich das Deutsche auf urspriinglich tschechischsprachigem Gebiet
in immer weiteren Domé&nen auzubreiten begann, reagierte Kaiser Karl 1V. (1346-1378), indem
er dem Tschechischen den Status als Landessprache zusprach (vgl. Trost 1965: 21). Generell
gilt, dass Tschechisch im 14.Jahrhundert die Muttersprache der Bevolkerungsmehrheit
Bohmens und Mahrens und vor allem in der landlichen Bevdlkerung die einzige
Verstandigungssprache war. Zweisprachigkeit war hingegen vor allem unter dem Adel und an
der Spitze der Feudalgesellschaft vorzufinden (vgl. Trost 1965: 23). Doch auch in die Stadte

drang die deutsche Sprache immer weiter vor. Erst durch die hussitische Revolution am Beginn

7 Handwerker waren in dieser Zeit ausschlieRlich mannlichen Geschlechts.
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des 15. Jahrhunderts verlor das Deutsche dort seine Vormachtstellung, wurde zurlickgedrangt
und musste seine Macht vorerst abgeben (vgl. Trost 1965: 21; Pové¢jsil 1996: 1656). In der
ersten Halfte des 16. Jahrhunderts wurde in den béhmischen Landesordnungen von 1530 und
1549 das Erlernen des Tschechischen verpflichtend und der Gebrauch der deutschen Sprache
sowie des Ausdruckes ,deutsch® offiziell untersagt (vgl. Bieberstein 1993: 247; Fischel 1910:
1f., Nr. 3; Fischel 1910: 3, Nr. 4). AuRBerdem erliel? der Bohmische Landtag 1615 ein Gesetz,
welches Auslanderinnen und Auslandern, die sich im Land niederlassen wollten, auferlegte,
Kenntnisse der tschechischen Sprache nachzuweisen (vgl. Povéjsil 1996: 1656; Fischel 1910:
7,Nr. 12).

Diese Blutephase des Tschechischen sollte allerdings nicht lange anhalten. Nachdem das
béhmische Heer der kaiserlichen Armee bei der Schlacht am Weilten Berg 1620 unterlegen
war, fand das Deutsche mit der einsetzenden Gegenreformation im 17. Jahrhundert wieder
Eingang in alle Doménen und war bedeutender als je zuvor. Viele tschechischsprachige
Protestantinnen und Protestanten emmigrierten in andere L&nder, wahrend zahlreiche
Deutschsprachige in die bohmischen Lander einwanderten (vgl. Trost 1965: 24). Das Deutsche
setzte seine Ausbreitung fort und etablierte sich als Sprache der Gebildeten. Tschechisch war
hingegen bald nur mehr am Land und in niederen urbanen Schichten verbreitet (vgl.
Pov¢jsil 1996: 1656). Zundchst war die Vorherrschaft des Deutschen jedoch noch nicht
grenzenlos, da Latein in vielen Doménen — etwa in der Verwaltung, Kirche und Bildung — noch
bis ins 18. Jahrhundert dominierte (vgl. Trost 1965: 25; Morcinek et al. 2016: 54).

Dass dem Tschechischen als Bildungssprache in dieser Zeit, in der es aus allen prestigereichen
Doménen verdrangt war, dennoch weitere Pflege zuteilwurde, war zunéchst den Angehdrigen
katholischer Orden wie den Jesuiten und Piaristen zu verdanken. In weiterer Folge starkten
schlielich die Gedanken der Aufklarung das Bewusstsein fiir Bildung und Erziehung aller
Bevolkerungsteile, was bedeutete, dass auch der Unterricht in der tschechischen Sprache
angestrebt wurde (vgl. Drabek 1996: 329f.). Alle tschechischen Aufklarerinnen und Aufklérer
standen daftr ein, Lehrwerke und weitere Bildungswerke in der Sprache der Bevolkerung zur
Verfiigung zu stellen. Es ging ihnen um die ,,Beseitigung der krassen Ungleichheit der
Bildungschancen fiir Tschechen und Deutschbohmen*, was nur durch die Erlernung der jeweils
anderen Landessprache gesichert werden konnte (vgl. Drabek 1996: 345).

Die Bedingungen flr den muttersprachlichen Unterricht sowie fiir die Verwendung des
Tschechischen in 6ffentlichen Domanen wurden besonders wahrend der Regierungszeiten
Maria Theresias (1740-1780) und ihres Sohnes Josephs Il. (1780-1790) grundlegend

veréndert. Dabei war Maria Theresias Einstellung zur tschechischen Sprache &ulerst
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zwiespéltig. Zundchst konnte der Unterricht in der tschechischen Sprache unter Maria Theresias
Regierung noch einen Aufschwung erfahren. Mit Bezugnahme auf die mahrische
Landesordnung aus dem Jahr 1627 (vgl. Fischel 1910: 14f., Nr. 15) wurde in ihrer
Regierungszeit der Unterricht in der Muttersprache, also in den béhmischen Landern in der
tschechischen Sprache, eingeflihrt. Der Unterricht der zweiten Landessprache Deutsch sollte
erst folgen, wenn ausreichende Kenntnisse in der Muttersprache vorhanden waren, spétestens
jedoch ab der dritten Klasse (vgl. Spacilova 2002: 87).

Auch im Gymnasialwesen kam es zu einem vermehrten Einsatz beider Landessprachen neben
dem Lateinischen. Der Gedanke, dass Fremdsprachen bei der einwandfreien Beherrschung der
eigenen Muttersprache leichter erlernt werden konnten, setzte sich immer weiter durch. Die
Einbeziehung des Tschechischen wurde auf ausdriickliche Anweisung Maria Theresias
gefordert, was etwa in der Ubersetzung eines deutschen Lehrbuches der lateinischen
Grammatik und der Neuauflage einiger tschechischer Sprachlehr- und Warterblcher Ausdruck
fand (vgl. Drabek 1996: 336f.).

Dieses Prestige der tschechischen Sprache sollte aber nicht von Dauer sein. Die Niederlage
gegen PreulRen nach dem Siebenjahrigen Krieg 1756-1763 veranlasste die Kaiserin zu einem
Umdenken betreffend ihre Sprachenpolitik. Es erhoben sich deutsche Stimmen gegen den
muttersprachlichen Unterricht und es hiefl3: ,,Ein Subjectum, das nur béhmisch und lateinisch
kann, wird ein schlechter Gelehrter und fiir den Staat ganz unbrauchbar werden, und es ist
besser, dass solches bei dem Pflug oder einem gemeinen Handwerk bleibe* (Fischel 1901:
XXXI1). Ab 1770 wurde durch ein Hofdekret Maria Theresias festgelegt, dass nun wieder erneut
auf die Verbreitung der deutschen Sprache geachtet werden sollte (Fischel 1910: 28, Nr. 38).
Lehrer ohne ausreichende Deutschkenntnisse waren fortan nicht mehr einzustellen (vgl. Drabek
1996: 339). AulRerdem sollte das Deutsche in den untersten beiden Gymnasialklassen sowie in
den Nebenfachern als Unterrichtssprache fungieren (vgl. Eder 2014: 64). Es war vor allem in
Bohmen allerdings keineswegs so, dass das Tschechische génzlich aus dem Schulwesen
verbannt wurde. Sowohl an Dorfschulen als auch an Schulen im stadtischen Bereich, in
Gymnasien und Priesterseminaren wurde im 18. Jahrhundert auf Tschechisch bzw. die
tschechische Sprache gelehrt (vgl. Drabek 1996: 330).

Tschechische Schulen wurden also nicht germanisiert, dennoch wurde der Nutzen des Erlernens
der deutschen Sprache auch der landlichen Bevolkerung néhergebracht (vgl. Drabek 1996:
334). Das Deutsche war nicht zwangslaufig Unterrichtssprache, sehr wohl aber Unterrichtsstoff

(vgl. Morcinek et al. 2016: 56). Die Mdglichkeit, Deutsch zu lernen, war zu dieser Zeit aufgrund

36



der durchmischten Bevolkerung allerdings weder auf eine Klasse noch auf einen Bereich
beschrankt:

Die Schulen, das Militar und die haufig deutschsprachigen Stadte waren Orte, wo Tschechen
aus den unteren landlichen Sozialschichten Deutsch lernen konnten. Kinder vom Land konnten
in deutschen Haushalten Deutsch lernen, wenn sie zu einer Lehre oder als Hauspersonal dort
angenommen wurden (Morcinek et al. 2016: 56).

Erwéhnenswert ist die unter anderem in den béhmischen Landern gangige Tradition des
sogenannten ,Kindertauschs® oder ,Kinderwechsels‘. Hierzu wurden zum Zwecke des
Spracherwerbs Kinder mit anderer Erstsprache Uber einen langeren Zeitraum hinweg in den
Familienkreis aufgenommen. Dieser Austausch beinhaltete meist auch einen Schulbesuch der
je anderssprachigen Schule, beruhte oft auf Gegenseitigkeit und betraf Kinder im Alter von acht
bis vierzehn Jahren. Zwar gab es auch Angehorige der sogenannten Unterschicht, welche diese
Tradition ausiibten, doch stammte die Mehrzahl der Kinder aus der gesellschaftlichen
Mittelschicht, etwa von reichen Bauerinnen und Bauern oder Handlerinnen und Handlern (vgl.
Furst 2005: 32f.; Zahra 2007: 231; Morcinek et al. 2016: 55f.).

In Bezug auf den DaF- bzw. DaZ-Unterricht der damaligen Zeit wird gerne das
,Methodenbuch® von Felbiger aus dem Jahr 1775 (Felbiger 1775) erwéhnt. Dieses erschien
erstens in zahlreichen Landessprachen der Habsburgermonarchie und enthielt zweitens auch
ein kurzes Kapitel zum Unterricht des Deutschen als Fremdsprache. Der Autor forderte, dass
die Lehrerinnen und Lehrer nicht-deutscher Ortschaften neben der vorwiegenden Sprache, in
der die Alphabetisierung geschah, auch sehr gute Deutschkenntnisse aufzuweisen hatten (vgl.
Eder 2014: 63f.).

Neben diesen den Diskurs um die deutsche bzw. tschechische Unterrichtssprache betreffenden
Veranderungen kam es 1774 unter Maria Theresia mit der Reform des Unterrichtswesens und
der ,Allgemeinen Schulordnung fiir die deutschen Normal-, Haupt- und Trivialschulen in
sammtlichen kaiserl. konigl. Erblandern® (Felbiger 1774) zu einem generellen grol¥flachigen
Ausbau des Schulwesens. Im l&ndlichen Bereich entstanden Trivialschulen, also
Unterrichtsanstalten, in denen das Trivium (Schreiben, Lesen, Rechnen) gelehrt wurde. Fir den
urbanen Raum waren in den Kreishauptstédten drei- bis vierklassige Hauptschulen und in den
Provinzhauptstadten ein- bis zweiklassige Normalschulen, welche auch fiir die Lehrerinnen-
und Lehrerausbildung verantwortlich waren, vorgesehen. AulRerdem wurde eine sechsjahrige
Schulpflicht eingefiihrt (vgl. Drabek 1996: 331f.). Die Durchsetzung dieser Schulpflicht
geschah jedoch nicht von heute auf morgen. Noch beim Regierungsantritt von Joseph 11. 1780
besuchten erst rund 30 % der schulpflichtigen Kinder eine VVolksschule (vgl. Eder 2014: 63).
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Durch die Offnung der Schule fur alle Bevolkerungsschichten nahm der Unterricht der
einzelnen Landessprachen in mehrsprachigen Gebieten zu, was letztendlich zu einem Riickgang
des Deutschen in Bohmen und Mé&hren sowie des Polnischen in Galizien fuhrte:

Vor allem in Gebieten, in denen die sozial dominierende Gruppe sich sprachlich von der
Mehrheitsbevélkerung unterschied, verloren die Sprachen der dominierenden Gruppe durch die
verstarkte Offnung der Schulen fir die unteren sozialen Schichten oft ihre bis dahin
zahlenmalig starkste Position in der Elementarschule (Eder 2014: 63).

In Béhmen wurden beispielsweise im Zuge der ,Allgemeinen Schulordnung® Maria Theresias
allein 1772-1775 vor allem im Norden des Landes 1.109 neue Dorfschulen mit tschechischer
Unterrichtssprache errichtet (vgl. Drabek 1996: 331).

Im Gegensatz zum Pflichtschulbereich wurde das Tschechische aus den bohmischen und
mahrischen Mittelschulen zur Génze verdrangt. Am 9. Oktober 1777 trat die ,Gymnasial-
ordnung fiir die béhmischen Lénder* in Kraft, welche das Deutsche als alleinige Sprache an
den Lateinschulen festlegte und das Tschechische daraus verbannte (vgl. K. K. Theres.
Gesetzbuch, 7. Bd. 1787: 541ff.). Schuler hatten ab sofort ihre Kenntnisse der deutschen
Sprache vor dem Antritt ihrer Gymnasiallaufbahn durch Zeugnisse aus Haupt- oder
Normalschule zu belegen, wodurch es zu einem Ausschluss groRBer Teile der tschechisch-
sprachigen Bevolkerung von einem hoéheren Bildungsabschluss kam. Dadurch kam es in
Bohmen zu einer Reduktion des Gymnasialwesens von 42 auf 13 Gymnasien innerhalb nur
eines Jahres. Lediglich am Neustadter Gymnasium in Prag sowie an drei Provinzgymnasien
wurde Tschechisch noch weitere drei Jahre gelehrt, um die Kinder an den Ubergang zu
gewohnen. In Mahren wurde die Zahl der Gymnasien infolge der Exklusion der tschechischen
Sprache aus dem Gymnasialbereich auf 7 reduziert (vgl. Drabek.: 339f.).

Unter Maria Theresias Sohn und Nachfolger Joseph Il. erfuhr die deutsche Sprache einen
weiteren Ausbau ihrer Vormachtstellung. Deutsch 16ste mit dem Studienjahr 1785 nun auch
Latein als Vortragssprache an den Universitdten ab (vgl. Drabek 1996: 341; Eder 2014: 65).
Der Herrscher trachtete danach, das Deutsche in allen Kronldndern als Amts- und
Verkehrssprache einzufuhren (vgl. Drabek 1996: 342), was er in gewissem MalRe auch
durchsetzte. 1784 ernannte er es zur Amtssprache und ,,zentralisierte die Verwaltung, wodurch
sich das Deutsche als Militér- und Amtssprache in den Kronlédndern etablierte* (Morcinek et al.
2016: 57). AuBerdem trat er explizit fiir die Forderung des Deutschunterrichts in der gesamten
Monarchie ein (vgl. Morcinek et al. 2016: 57). Kenntnisse des Deutschen wurden zu einem
Aufnahmekriterium an allen Gymnasien, deren Unterrichtssprache durchgehend Deutsch war

(vgl. Eder 2010: 58). Den Wert des Tschechischen erkannte Joseph I1. allerdings genau wie
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seine Mutter, sodass er Tschechischkenntnisse bei Offizieren, Richtern, Beamten®, Arztinnen
und Arzten und Geistlichen wiinschte, um eine reibungslose Kommunikation mit dem
einfachen Volk zu gewahrleisten (vgl. Drabek 1996: 341).

In weiterer Folge wurde das Tschechische an Gymnasien bis ins Jahr 1848 als ,,minderwertige
Unterrichtssprache gesehen, obwohl die Forderung der Wiedereinfiihrung der tschechischen
Sprache im béhmischen Landtag allgegenwaértig blieb (vgl. Spacilova 2002: 88). Als Freifach
wurde Tschechisch hingegen nach und nach eingeftihrt (vgl. Drabek 1996: 343f.).

2.1.2 Die Rolle des Deutschen und Polnischen in Galizien (Polen) vor 1848

Auch auf dem historischen Gebiet Galiziens siedelten im Laufe der Jahrhunderte zahlreiche
Bevolkerungsgruppen, von denen in der vorliegenden Arbeit die polnisch-, die ukrainisch- und
die deutschsprachige sowie die jidische im VVordergrund stehen. Das Galizien des Habsburger-
reiches bestand aus Teilen des heutigen Polen und der heutigen Ukraine. Die Geschichte
Galiziens sowie die der Reiche, an denen es Anteil hatte, ist demnach viel komplexer als die
der bdhmischen Lander und muss an dieser Stelle simplifiziert werden. Nachdem das
ukrainische Gebiet Giber die Jahre vermehrt unter dem Einfluss Russlands, Polens und Litauens,
das historische Polen hingegen auch durch seine geographische Nahe im Austausch mit den
deutschsprachigen Landern stand, wird der Fokus im Folgenden auf die Rolle des Deutschen
im historischen Polen, welches nicht zur Ganze, aber doch auch dem Gebiet Galiziens
entsprach, gelegt.

Die deutsche Sprache spielte im historischen Polen schon im Spatmittelalter eine bedeutende
Rolle, wobei ihr Erwerb —wenn er nicht durch taglichen Kontakt geschah — eine Angelegenheit
der héheren Schichten war. Flr diese gab es laut Budziak (2010: 7) vier spezielle ,Funktions-
bereiche des Deutschen als Fremdsprache: den Hof, das Handwerk, die Verwaltung und die
Bildungsreisen.

Zuné&chst fand der Deutschunterricht am Hof statt. Zweisprachigkeit war im Adel Polens ein
weit verbreitetes Phdnomen (vgl. Gliick/Pérzgen 2007: X). Die deutsche Sprache wurde wegen
ihres praktischen Nutzens und der Nahe zu den benachbarten, deutschsprachigen Regionen
mitunter sogar mehr geschétzt als Latein oder Franzdsisch (vgl. Budziak 2010: 7). Nachdem
der polnische Adel schlielRlich aber beflirchtete, dass die Deutschen an ihren Hofen und in der
Kirche die Ubermacht gewinnen konnten, erlieB eine Synode im 13. Jahrhundert, dass erstens
alle Lehrerinnen und Lehrer des Polnischen und zweitens alle Geistlichen in gemischten

Regionen beider Sprachen machtig sein mussten (vgl. Gliick/Pérzgen 2007: XI).

8 Offiziere, Richter und Beamte waren im 18. Jahrhundert ausschlieRlich mannlichen Geschlechts.
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Das zweite Ausbreitungsgebiet er6ffnete sich dem Deutschen im Handwerksbereich und darin
speziell in der Gesellenwanderung®. Im 14.-16. Jahrhundert war es Gesellen verpflichtend, eine
eineinhalbjéhrige Reise in ein fremdes Land zu unternehmen. Die Beherrschung der dortigen
Landessprache war bei der Arbeitssuche und -ausiibung unumgénglich. Zwar ist nicht belegt,
in welchem Mal3e die Wanderungen in deutschsprachige Regionen stattfanden, doch ist aus rein
geographischen Gesichtspunkten davon auszugehen, dass diese keine Seltenheit darstellten
(vgl. Budziak 2010: 9). Auch auf polnischsprachigem Gebiet war das Deutsche unter
Handwerkern in urbanen Regionen sehr verbreitet, kam die Kundschaft doch oft aus deutsch-
sprachigen Gebieten. Ebenso verhalf die Durchreise deutschsprachiger und jdischer Kaufleute
durch polnischsprachiges Gebiet auf dem Weg in den Osten der deutschen Sprache an
Reprasentation (vgl. Glick/Pdérzgen 2007: Xff.). Generell war die grof3e judische Gemeinde
auch in spateren Jahrhunderten der grofite Trager der deutschen Sprache (vgl. Grucza 2001.:
114).

Neben diesen vor allem Gesellen sowie Kaufleute betreffenden Reisen gab es stets auch
anderweitige grenzlberschreitende Wanderbewegungen, wobei Migration in beide Richtungen
stattfand, wodurch das Deutsche in Polen sowohl als Erstsprache als auch als Zweitsprache und
Fremdsprache vorkam. Unter den ersten Einwanderinnen und Einwanderern aus Westeuropa,
welche ab dem 11. Jahrhundert nach Polen migrierten, waren neben den erwahnten Berufsgrppe
auch zahlreiche deutsche Ritter, Geistliche, Schreibkrafte sowie B&uerinnen und Bauern zu
finden (vgl. Glick/Pdrzgen 2007: X; Grucza 2001: 114). Im 15. Jahrhundert begann sich die
Einwanderungspolitik nach Polen zu &ndern und es kam zu einer Art ,Ausleseeinwanderung®,
welche auf Spezialisten diverser Fachbereiche aus wirtschaftlich und technisch fuhrenden
deutschsprachigen Regionen ausgerichtet war (vgl. Gluck/Pérzgen 2007: XV). Viele dieser
zugewanderten Deutschsprachigen passten sich mit der Zeit an die polnischsprachigen
Verhéltnisse an und Ubernahmen die polnische Sprache. In einigen Stadten mit hohem
deutschsprachigem Bevolkerungsanteil konnten sie ihre Sprache hingegen langer bewahren
(vgl. Budziak 2010: 4).

Der dritte Funktionsbereich des Deutschen waren die Verwaltung und die so genannten Ziinfte,
also Zusammenschlisse von Gewerbetreibenden (Handwerkern sowie Kaufleuten). Nachdem
das Land im 13. Jahrhundert von den Mongolen verwistet worden war, trachteten polnische
Furstinnen und Firsten danach, qualifizierte deutsche Arbeitskrafte nach Polen zu holen, was
die Neugrundung mehrerer Stadte abverlangte. Die Organisation dieser neuen polnischen

Stadte geschah oft nach deutschem Recht und die deutsche Sprache wurde auch in stadtischen

9 Gesellen waren im 14.—16. Jahrhundert ausschlieRlich méannlichen Geschlechts.
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Kanzleien benutzt. Erst im 16. Jahrhundert fand das Polnische Eingang in diesen Bereich (vgl.
Gluck/Porzgen 2007: XIf.). Dasselbe galt fir den Bereich der Rechtstexte, welche zunéchst
noch ausschlielRlich auf Deutsch, schlieRlich auch in Latein, Polnisch und Ukrainisch publiziert
wurden. In die Zunftbicher fand die deutsche Sprache neben dem Lateinischen deshalb in
solchem MaR Eingang, weil Deutschsprachige in manchen Gewerben in der Uberzahl waren
(vgl. Budziak 2010: 11f.).

Als vierter und letzter Punkt der Verbreitung des Deutschen als Fremdsprache sei noch auf die
zahlreichen Bildungsreisen polnischer Aristokraten, Geistlicher, Adels- und Biirgerséhne®® ab
dem 15. Jahrhundert hingewiesen, deren vorrangiges Motiv die Aneignung einer Fremdsprache
war (vgl. Budziak 2010: 14ff.). Daneben fand Deutschunterricht unter gehobenen Kreisen ab
dem 16. Jahrhundert durch Sprachmeister sowie Gouvernanten statt (vgl. Grucza 2001: 116).
Schétzungen gehen davon aus, dass am Ende des 14. Jahrhunderts bereits Uber 100.000
Deutschsprachige in Polen lebten, sodass in manchen Stadten die deutsche Sprache in der
Alltagskommunikation sowie in der amtlichen Korrespondenz dominierte (vgl. Grucza 2001:
114). Analog zu Béhmen und Méhren wurde auch im polnisch-deutschen Sprachgebiet
spatestens seit dem 16. Jahrhundert die Tradition des so genannten ,Kinderwechsels® gelebt
(vgl. Eder 2014: 71). Es ist allerdings darauf hinzuweisen, dass die Ausbreitung des Deutschen
nicht in allen Teilen Polens stattfand. Bevorzugt traf sie den stadtischen Bereich und Orte, die
naher an der deutschsprachigen Grenze lagen (vgl. Budziak 2010: 14).

Mit den einsetzenden Kriegswirren im 17. Jahrhundert begann sich die Bevdlkerungsbewegung
nach Polen zu veréndern. Einerseits ging die Zahl der deutschen Zuwanderinnen und
Zuwanderer zuriick, da ihre traditionellen Téatigkeitsbereiche — das Handwerk und der Handel
— an Bedeutung verloren (vgl Budziak 2010: 4). Spatestens in diesem Zeitraum begannen die
bereits ansdssigen Deutschsprachigen aller Schichten, sich zu polonisieren (vgl. Glick/Pérzgen
2007: XIV). Diese Polonisierung dauerte laut Glick/Porzgen (2007: XVI) drei bis flnf
Generationen. Andererseits kam nach der Schlacht am WeilRen Berg 1620, in der die
béhmischen Protestantinnen und Protestanten gegen die 6sterreichischen Katholikinnen und
Katholiken verloren, eine Einwanderungswelle nach Polen, deren deutschsprachiger Anteil
hoch geschétzt wird. Diese neuen evangelischen Birgerinnen und Burger grindeten wiederum
neue oder erweiterten bereits bestehende polnischsprachige Stadte. Auch bei ihnen kam es dort,
wo sie in der Minderheit waren, zu einer Assimilierung an die polnische Sprache (vgl.
Gluck/Porzgen 2007: XVIIf.).

10 Dijese Reisenden waren im 15. Jahrhundert ausschlieRlich mannlichen Geschlechts.
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Trotz des geringen deutschsprachigen Bevolkerungsanteils wuchs die Rolle des Deutschen im
18. Jahrhundert — besonders als Fremdsprache. Die Einfuhrung des Deutschen als Unterrichts-
gegenstand begann 1710 am Jesuitengymnasium in Sandomir. In der Mitte des 18. Jahrhunderts
war Deutschunterricht bereits im gesamten polnischen Gymnasialwesen verbreitet. Er wurde
mit derselben Intensitét betrieben wie der Franzésischunterricht, nd&mlich mit mindestens zwei
Stunden am Tag (vgl. Grucza 2001: 117). Dabei hing das Ansehen der deutschen Sprache
erstens mit dem gesteigerten Bewusstsein des Wertes der Nachbarsprachen und zweitens mit
dem Ansehen der deutschsprachigen Philosophen* zusammen (vgl. Grucza 2001: 125).

Wie die vorangegangenen Schilderungen zeigen, kdnnen die polnisch-deutschen Beziehungen
uber viele Jahre hinweg als normale nachbarschaftliche Verhéltnisse bezeichnet werden.
Bezeichnend fir diese gute Nachbarschaft ist etwa, dass es Uber 300 Jahre — ab dem
15. Jahrhundert bis zur ersten Teilung Polens im Jahre 1772 — keine Kkriegerischen
Auseinandersetzungen zwischen Polnisch- und Deutschsprachigen gab (vgl. Grucza 2001:
111). Nicht nur die nachbarschaftlichen Beziehungen zwischen den beiden Bevolkerungs-
gruppen waren friedlich, auch der Sprachenkontakt lief ohne grobere Konflikte ab.
Germanisierung bzw. Polonisierung fand tberall dort statt, wo die Aneignung der jeweils
anderen Sprache die Kommunikation erleichterte (vgl. Gliick/Pérzgen 2007: XI).

Grucza (2001: 112) beschreibt diesen nattrlichen Prozess folgendermafen:

Uberall dort, wo Kontakte (iber langere Zeit hindurch andauerten, wurde zunichst ein
natlrlicher Bilingualisierungsprozess und im Anschluss daran auch ein allméhlicher
Assimilierungsprozess in Gang gesetzt. In den Grenzgebieten hat langfristig zumeist das
Deutsche die Oberhand gewonnen, wahrend im polnischen Binnenland die Situation genau
umgekehrt war (Grucza 2001: 112).

Obwohl im Vorangegangenen stets von ,Deutschen‘ und ,Polen‘ bzw. ,Deutsch-° und
,Polnischsprachigen‘ die Rede war, ist darauf hinzuweisen, dass eine Festlegung auf eine
Sprache bzw. Nationalitat parallel zu den Entwicklungen in den b6hmischen L&ndern bis zum
19. Jahrhundert noch kaum maoglich war. Die Sprachgrenzen waren einem gesellschaftlichen
und kulturellen Wandel unterworfen und auch Uber die Grenzen hinweg bildeten sich
Sprachinseln (vgl. Glick/Pérzgen 2007: 1X). Die Schilerinnen und Schuler- sowie
Lehrerinnen- und Lehrerschaft Polens war in sprachlich gemischten Gebieten oft zweisprachig
und obwohl das Lateinische lange als Unterrichtssprache diente, mussten die Kinder zur
Kommunikation untereinander erst einmal die jeweils andere Sprache lernen (vgl.
Gluck/Porzgen 2007: XI11).

11 Diese waren in der beschriebenen Zeit ausschlieRlich mannlichen Geschlechts.
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Mehrsprachigkeit sowie die Identifikation mit mehreren Zugehorigkeiten standen also an der
Tagesordnung, wie Grucza (2001: 114f.) ausfihrt:

Uber Jahrhunderte lebten in Polen, wie Ubrigens anderswo auch, bi-, ja sogar trilinguale
Menschen, die ihre Bi- bzw. Trilingualitat auf eine natiirliche Art und Weise erworben und zu
allen deren Komponenten ein &hnliches (emotionales) Verhéltnis hatten. Nicht bloR diese oder
jene, sondern alle von ihnen internalisierten Sprachen und/oder Dialekte, gehorten zu ihrer
Identitét, ja — ihre Vielfalt schuf sie gerade erst (Grucza 2001: 114f.).

Im 18. Jahrhundert begann sich das freundschaftliche Verhéltnis zwischen Deutsch- und
Polnischsprachigen mit den Teilungen Polens 1772, 1793 und 1795, in denen das urspriingliche
Staatsgebiet zwischen Russland, Preuflen und der Habsburgermonarchie aufgeteilt wurde, zu
andern. Galizien wurde mit der ersten Teilung Polens 1772 Teil der Habsburgermonarchie (vgl.
Labinska 2015: 163). Spatestens nach der dritten und letzten Teilung Polens 1795 machte der
Status der deutschen Sprache in den polnischen Gebieten einen groRen Wandel durch. Fortan
handelte es sich dabei um die oktroyierte Sprache der Besatzer, die in PreuRen und in Osterreich
zur offiziellen Amtssprache ernannt wurde (vgl. Grucza 2001: 117).

Dabei war die Rolle und Zukunft Galiziens, welches sowohl nach Flache als auch nach
Einwohnerinnen- und Einwohnerzahl stets das grofite Kronland der spateren cisleithanischen
Reichshalfte bildete (vgl. Bieberstein 1993: 25), innerhalb der Habsburgermonarchie nach 1772
zundchst unklar, sodass Galizien in vielen Fragen — etwa jenen der Sprache — hintangestellt
wurde. Zwar wurde im Amts-, Gerichts- und Bildungswesen nach und nach germanisiert, doch
war es gar nicht das Ziel der Wiener Zentralregierung, der gesamten polnischsprachigen
Bevolkerung von heute auf morgen die deutsche Umgangssprache aufzuzwingen (vgl.
Bieberstein 1993: 250f.). Als Amtssprache wurde das Deutsche 1785 von Joseph Il. vor allem
aufgrund der vielen deutschsprachigen Staatsbeamten eingefhrt, doch blieb das Polnische nach
wie vor allgegenwartig. Die geplante Anordnung, welche polnischsprachigen Beamten
auferlegte, innerhalb von drei Jahren die deutsche Sprache anzunehmen, wurde nicht in die Tat
umgesetzt (vgl. Fischel 1910: 34, Nr. 59; Sirka 1980: 35).

Auch im Bildungsbereich blieb Polnisch zundchst noch Schulsprache (vgl. Grucza 2001: 117).
Fiir das Pflichtschulwesen war wie fiir Bohmen und Méhren auch fiir Galizien die ,Allgemeine
Schulordnung® Maria Theresias aus dem Jahr 1774 von Bedeutung. Der Unterricht an den
Volksschulen sollte generell in der Landessprache stattfinden, wodurch es zu einem ersten
Konflikt zwischen Polnisch und Ukrainisch — der nunmehr zweiten Landessprache auf
galizischem Boden — im Bildungswesen kam (vgl. Bieberstein 1993: 252f.). Es ist darauf
hinzuweisen, dass unter Maria Theresia ndmlich zwei Drittel der galizischen Bevolkerung

ukrainischsprachig und nur ein Drittel polnischsprachig war (vgl. Respondek 1941: 24). Dieser
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Umstand der zahlenmaRigen Unterlegenheit gegenuber den Ukrainischsprachigen sowie der
machtpolitischen Unterlegenheit gegenlber den Deutschsprachigen brachte die bis dato
autonome polnischsprachige Bevolkerung gleich in doppelter Weise in Bedrangnis.

Nach dem Wiener Kongress 1814/15 tbernahm die deutsche Sprache schlie3lich auch im
Schulbereich die alleinige Vormachtstellung (vgl. Grucza 2001: 117). Analog zur Entwicklung
in Bohmen und Méhren war die Aufnahme an ein Gymnasium in Galizien ab 1786 ,,an die
ausreichende Kenntnis der deutschen Sprache gebunden® (Eder 2014: 65). Der Sprachgebrauch
an der Universitat in Lemberg bildete eine Ausnahme, da die deutsche Sprache im Bildungs-
birgertum Galiziens bis dahin keine derartige Ausbreitung erfahren hatte. Wahrend in B6hmen
und Mahren das Lateinische 1785 als Vortragssprache an den Universitdten vom Deutschen
abgelost wurde, durfte Latein in Lemberg noch so lange benutzt werden, bis das Deutsche sich
in den gebildeten Kreisen durchgesetzt hatte. Um dies zu erreichen, kam es 1784 in Lemberg
zur Einrichtung einer Lehrkanzel fur die deutsche Sprache und Literatur (vgl. Eder 2014: 65).
Fir das Galizien des 19. Jahrhunderts ist anzunehmen, dass die deutsche Sprache besonders in
den Doménen der hoheren Bildung (Gymnasien und Universitdten), der Justiz und der
Verwaltung Anwendung fand. Ob der geringen Zahl deutschsprachigen Einwohnerinnen und
Einwohner (siehe Abb. 4 in Kapitel 1.3) durfte das Deutsche als primére Alltagssprache kaum
verbreitet gewesen sein. Im Gegensatz zu den von Preuen annektierten polnischen Gebieten,
in denen der Bevolkerung das Deutsche durch eine radikale Sprachenpolitik oktroyiert wurde,
dnderte Osterreich seinen Kurs im 19. Jahrhundert und gewahrte Galizien Freiheiten, was die
sprachliche Gestaltung des Kronlandes anging, was vor allem zu einer Vormachtstellung des
Polnischen gegentiber dem Ukrainischen fuhrte (siehe Kapitel 2.3.3) . Das Deutsche anderte
infolgedessen seinen Status wieder von einer Zweit- zu einer Fremdsprache (vgl. Grucza 2001:
118).

2.2 Von 1848 bis zum Osterreichisch-Ungarischen Ausgleich 1867

2.2.1 Die ,Bohmische Charta‘ und das Schulwesen in B6hmen und Mahren 1848-1867
Durch das Zurlickdrangen des Tschechischen und die gleichzeitige Ausbreitung des Deutschen
hatte sich in Béhmen und Méhren in der Mitte des 19. Jahrhunderts eine diglossische
Sprachsituation (siehe Kapitel 1.2) entwickelt, in der Tschechisch als Volks- und Deutsch als
Bildungs- und Verwaltungssprache fungierten. Die Zweisprachigkeit in der Gesellschaft war
laut Trost (1965: 22) allerdings nicht so aufzufassen, dass ,,auf beiden Seiten eine mehr oder
weniger vollkommene Beherrschung der anderen Sprache die Regel war®. Dies lédsst sich darauf

zurlickfihren, dass es nur zu Aneignung jener Kommunikationsmittel kam, die fiir den Alltag
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vonndten waren. Somit reichte die Zweisprachigkeit der Bevolkerung ,,von einer mehr oder
weniger vollkommenen Beherrschung des Deutschen bis zum geradebrechten sogenannten
Kuchldeutsch* (Trost 1965: 26).

Die Durchsetzung des Deutschen in vor allem prestigereichen Bereichen wie der Bildung und
Verwaltung und die dadurch bedingten Germanisierungsprozesse geschahen nicht ohne den
Widerstand der tschechischsprachigen Intelligenz. Durch Vertreter der tschechischen National-
bewegung (auch als ,Nationale Wiedergeburt® bezeichnet) wurde die tschechische Sprache
wahrend des 19. Jahrhunderts aufgewertet, was die Voraussetzung der gesellschaftlichen
Gleichstellung der tschechichsprachigen Bevoélkerung bildete (vgl. Trost 1965: 25).

Im Marz 1848 verfassten Prager Blrgerinnen und Biirger zwei Petitionen an den Kaiser (vgl.
Fischel 1902: 48ff., Nr. 14 und 51ff., Nr. 15), welche unter anderem forderten, das Staatsrecht
in den bohmischen Landern wieder einzufuhren, was eine Beschrankung der Zentralmacht und
eine Ausweitung der Autonomie der drei Kronlander Béhmen, Mahren und Osterreichisch-
Schlesien bedeutet héatte. Dieses Gesuch erfuhr sowohl von den deutschsprachigen
Einwohnerinnen und Einwohnern, welche ihre Macht in Gefahr sahen, als auch von den
tschechischsprachigen Mahrerinnen und Mahrern, die den Wiener Herrschersitz nicht nach
Prag Ubersiedelt wissen wollten, Ablehnung. Dennoch erhielten die b&hmischen
Antragstellerinnen und Antragsteller auf ihre zweite Petition ein vielversprechendes
Antwortschreiben Kaiser Franz Josephs, welches unter dem Namen ,Bohmische Charta
Bekanntheit erlangte (vgl. K. K. Béhmisches Landes-Gubernium 1849: 108ff.; Velek 2007:
104). Dieses kundigte ,,die vollkommene Gleichstellung [...] in Schule und Amt* und ,,die
Besetzung der Amter durch beider Landessprachen gleich kundige Ménner (Burger 1995: 32;
Herrnritt 1899: 39) an. Zwar wurde diese Bestimmung bereits ein Jahr spater zurickgenommen
(vgl. Bichlmeier 2008: 131), doch blieb der Grundgedanke des ,b6hmischen Staatsrechts‘ und
der Gleichstellung mit den anderen Voélkern der Habsburgermonarchie die ndachsten siebzig
Jahre in den Kdpfen der tschechischsprachigen Bevolkerung prasent, was sich auch an ihren
Forderungen im Zuge und infolge des Osterreichisch-Ungarischen Ausgleichs 1867 zeigte
(siehe Kapitel 2.3.2 und 2.4.1).

Im Schulwesen waren in den 1850er und beginnenden 1860er Jahren sowohl das Tschechische
als auch das Deutsche vertreten, wobei beiden Sprachen genaue Anwendungsbereiche
zugewiesen waren. Die Primarbildung geschah in der Muttersprache der Kinder, das Deutsche
war Unterrichtsgegenstand (vgl. Bieberstein 1993: 271). An Mittelschulen und Universitaten
war Deutsch die einzige Unterrichtssprache.

45


https://reader.digitale-sammlungen.de/de/fs1/object/display/bsb10622695_00113.html

Das kurzzeitige Aufbliihen des tschechischsprachigen Schulwesens wurde schleunigst wieder
zunichte gemacht:

Einige der erst vor kurzem eingerichteten tschechischen Gymnasien léste man wieder auf, der
Unterricht der tschechischen Sprache wurde eingeschrankt, aus der Staatsverwaltung und dem
hoheren Schulwesen wurde das Tschechische praktisch verdrangt (Kien 1996: 111).

Erst in den 1860er Jahren wurde die Monopolstellung der deutschen Sprache an den Gymnasien
beendet, wodurch ,,die Zahl der tschechischen Gymnasiasten [...] nun fast dem Anteil der
Tschechen an der Gesamtbevolkerung [entsprach]“ (Kien 1996: 124).

Den Unterricht der zweiten Landessprache regelte in Bohmen ab 1864 ein Gesetz (B6hmisches
LGBI. Nr. 1/1866; vgl. Fischel 1910: 156, Nr. 288) welches allen Mittelschiulern auferlegte, die
jeweils zweite Landessprache verpflichtend zu erlernen (vgl. Bieberstein 1993: 272). Diese
Bestimmung wurde bald unter dem Namen ,Sprachenzwangsgesetz‘ bekannt und vor allem von
den Deutschbéhminnen und Deutschbéhmen, welche das Primat ihrer Sprache gefahrdet sahen,

abgelehnt (vgl. Burger 1995: 35). In Méhren gab es kein vergleichbares Gesetz.

2.2.2 Polnische und ukrainische Petitionen und das Schulwesen in Galizien 1848-1867
Die Zeitphase 1848-1867 und dartber hinaus war in Galizien besonders durch den Konflikt
zwischen der polnisch- und der ukrainischsprachigen Bevolkerung gepragt. Wahrend die
Polinnen und Polen ihre einstige VVormachtstellung zuriickerobern wollten und ihre ganze
Hoffnung auf Galizien, in welchem im Gegensatz zum preuBischen und russischen
Teilungsgebiet keine derart rigorose Assimilationspolitik betrieben wurde, legten, strebten die
Ukrainerinnen und Ukrainer nach Anerkennung und Gleichstellung ihrer Bevolkerungsgruppe
und besonders ihrer Sprache.

In einer Petition an den Kaiser (vgl. Fischel 1902: 283ff., Nr. 73) forderten die Polinnen und
Polen am 18. Marz 1848 die freie Entwicklung des Polentums in Galizien, womit sie die
Einfuhrung des Polnischen in Schulen, an Gerichten und in der politischen Administration
verbanden (vgl. Sirka 1980: 39). Zehn Tage spater bildeten sie in Krakau und Lemberg
nationale Komitees, welche mit derselben Bitte an den Kaiser herantraten (vgl. Respondek
1941: 6). Eine zweite Petition vom 6. April desselben Jahres (vgl. Fischel 1902: 287ff., Nr. 75)
unterstrich die polnischen Forderungen, schwéchte sie allerdings ab, indem die besagte, dass
die Primarbildung in der Landessprache der jeweiligen Zielgruppe stattfinden konnte (vgl.
Sirka 1980: 39). Die Ukrainerinnen und Ukrainer sahen in den Bestrebungen der Polinnen und
Polen eine Gefahr fir ihre eigene Existenz und sendeten daher am 19. April 1848 ihre eigene
Petition an den Kaiser (vgl. Fischel 1902: 285f., Nr. 74), in der sie die ,,Anerkennung als
Nationalitat und die Gleichberechtigung beider Nationalititen in Galizien* (Bihl 1980: 556)
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forderten. Die Petition beinhaltete auf Schulebene neben der Forderung nach der Einfiihrung
des Ukrainischen als Unterrichtssprache in der Primarbildung in mehrheitlich von Ukrainisch-
sprachigen besiedelten Gebieten Ostgaliziens auch die Berlicksichtigung derselben in der
Sekundarbildung. Die Regierung nahm diese Forderungen an, wies allerdings darauf hin, dass
das Ukrainische im hoheren Bildungssektor erst verwendet werden kdnnte, wenn es sich als
Wissenschaftssprache weiterentwickelt hatte (vgl. Sirka 1980: 40f.). Da die Polinnen und Polen
in Ostgalizien in der Minderheit waren und Polnisch demnach nicht als Unterrichtssprache in
Frage kam, hatte diese Rolle laut dem Unterrichtsministerium zunéchst noch das Deutsche
einzunehmen (vgl. Respondek 1941: 49). Dies hielt ein Erlass vom 9. Dezember 1848 fest (vgl.
Fischel 1910: 84f., Nr. 178; Frommelt 1963: 93). Einzig der Religionsunterricht war auf
Ukrainisch gestattet (vgl. Sirka 1980: 46).

Am 29. September 1850 wurden die Rechte der beiden grofien Bevolkerungsgruppen Galiziens
— der Polinnen und Polen und der Ukrainerinnen und Ukrainer — in der galizischen
Landesverfassung festgehalten:

Der polnische und ruthenische sowie die anderen im Lande wohnenden Volksstamme sind
gleichberechtigt, und jeder Volksstamm hat ein unverletzliches Recht auf Wahrung und Pflege
seiner Nationalitdt und Sprache (RGBI. Nr. 386/1850; vgl. Fischel 1910: 95, Nr. 202; Pacholkiv
2002: 45; Bieberstein 1993: 255).

Bereits am 4. Mérz 1849 war diesbezuglich festgehalten worden:

Fir die allgemeine Volksbildung soll durch 6ffentliche Anstalten, und zwar in den Landesteilen,
in denen eine gemischte Bevolkerung wohnt, derart gesorgt werden, dal3 auch die VVolksstamme,
welche die Minderheit ausmachen, die erforderlichen Mittel zur Pflege ihrer Sprache und zur
Ausbildung in derselben enthalten (vgl. Fischel 1910: 87, Nr. 183; Bieberstein 1993: 255).

Ukrainisch wurde in Ostgalizien zundchst zu einem ,obligaten‘, Polnischen zu einem ,freien*
Unterrichtsgegenstand (vgl. Fischel 1910: 84f., Nr. 178; Frommelt 1963: 93). Ein Erlass vom
21. Juli 1856 erklarte schlieBlich beide Sprachen an allen galizischen Gymnasien als ,relativ
obligat* (vgl. Frommelt 1963: 124f.).

Generell ist anzumerken, dass das Schulwesen in Galizien weniger ausgebaut und daher
Schulbildung weniger verbreitet war als in den bohmischen Landern: 1859 besuchte nur ein
Finftel der schulpflichtigen Kinder eine Schule (vgl. Bieberstein 1993: 32). Zur Unterrichts-
sprache hiel} es, dass diese die beste Férderung der Schiler zu garantieren hatte. Laut einer
Verordnung vom 16. Dezember 1854 (RGBI. Nr. 315/1854; vgl. Fischel 1910: 110f., Nr. 227)
sollte in den hoheren Gymnasialklassen vor allem das Deutsche Beriicksichtigung finden (vgl.
Respondek 1941: 48; Bieberstein 1993: 258).

Im vorwiegend ukrainischsprachigen Ostgalizien wurde zwischen 1848 und 1867 (sowie

dartiber hinaus) eine intensivere Miteinbeziehung der ukrainischen Sprache gefordert — etwa

47


http://alex.onb.ac.at/cgi-content/alex?aid=rgb&datum=1850&size=45&page=1871
http://alex.onb.ac.at/cgi-content/alex?aid=rgb&datum=1854&size=45&page=1379

durch die Verankerung als ,obligaten‘ Lehrgegenstand. In diesem Zeitraum existierten durch
die herrschenden Bestimmungen im ukrainischsprachigen Gebiet ndmlich ausschliellich
Gymnasien mit deutscher Unterrichtssprache — gute Kenntnisse der deutschen Sprache galten
auch als Aufnahmekriterium ans Gymnasium (vgl. Pacholkiv 2002: 121). Zwar kam es im
Laufe der Jahre zu diversen zweisprachigen Unterrichtsszenarien, doch mangelte es sowohl an
ukrainischsprachigen Lehrkréaften und entsprechenden Unterrichtsmaterialien als auch einer
ausreichenden Vorbereitung der Schiller auf den Wechsel der Unterrichtssprache, sodass sich
das Ukrainische als ebendiese nicht durchzusetzen vermochte (vgl. Respondek 1941: 48ff.).
Fur ganz Galizien gesehen spricht Batowski (1980: 536) von einer ,Germanisierung des
Schulwesens® bis 1860, Respondek (1941: 8) von einer ,Polonisierung des Schulwesens® ab
1859, was damit einherging, dass das Deutsche an Gymnasien und Mittelschulen nicht mehr
die einzige Unterrichtssprache blieb. In den 1860er Jahren wurde das Deutsche in Westgalizien
in der Primarbildung immer mehr vom Polnischen ersetzt, auf dem Land zur Génze beseitigt
und in den Stadten erst ab der zweiten Klasse eingesetzt (vgl. Respondek 1941: 14).

Auch in anderen Doméanen wurde das Deutsche langsam vom Polnischen verdrangt:

1859 wurde Deutsch als Sprache des inneren Dienstes der politischen Staatsbehdrden festgelegt,
fir den duBeren Dienst wurden Polnisch fiir den Bereich des Landesregierungsprasidiums
Krakau und Polnisch und Ruthenisch fur den Bereich des Statthaltereiprésidiums Lemberg
bestimmt. 1860 wurden als dulRere Dienstsprache in vier polnischen Kreisen das Deutsche und
das Polnische, in zwdlf polnisch-ruthenischen Kreisen auch das Ruthenische vorgeschrieben.
1869 wurde ein entscheidender Schritt in Richtung Polonisierung getan, als das Polnische (statt
des Deutschen) als innere Dienstsprache (Amtssprache) fir ganz Galizien festgesetzt wurde
[...], fiir alle Beamten wurde die Kenntnis des Polnischen vorgeschrieben [...] (Bihl 1980: 569).

Trotz dieser Entwicklungen zugunsten des Polnischen war das Deutsche im 19. und
20. Jahrhundert nicht aus dem Alltag Galiziens wegzudenken. Hofeneder (2014: 189) verweist
in diesem Zusammenhang auf die Wichtigkeit von Ubersetzungstatigkeiten im multilingualen
Kronland Galizien. Die deutsche Sprache war oft die Ausgangssprache, wenn es um Texte auf
institutioneller Ebene ging. Doch auch Schulblcher wurden nach 1848, als der Auf- und
Ausbau eines nationalsprachlichen Schulwesens in Angriff genommen worden war, zunéchst
vielfach aus dem Deutschen Ubersetzt. Nach der deutschen nahm die polnische Sprache die
bedeutendste Stellung im Bildungssystem Galiziens ein. Auch die Ukrainer bedienten sich bis
1848 oft des Polnischen als Schriftsprache (vgl. Hofeneder 2014: 189).

Neben diesen sprachenpolitischen Entwicklungen in Galizien entwickelte sich bei den
Ukrainerinnen und Ukrainern der Wunsch nach der Errichtung eines eigenen Kronlandes. VVon
1847-1867 war Galizien ohnehin entlang des Flusses San in zwei Verwaltungsbezirke geteilt,
einen dstlichen mit mehrheitlich ukrainischsprachiger Bevolkerung und dem Zentrum Lemberg

und einen westlichen mit mehrheitlich polnischsprachiger Bevoélkerung und dem Zentrum
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Krakau (vgl. Respondek 1941: 69; Schattkowsky 2003: 47). Analog zu dieser verwaltungs-
technischen Teilung sollte Galizien entlang ebendieses Flusses in zwei separate Kronlénder
geteilt werden (vgl. Schattkowsky 2003: 51).

Die Teilung Galiziens wurde von den Ukrainerinnen und Ukrainern in einem Memorandum
offiziell vom Kaiser gefordert (vgl. Fischel 1902: 294ff., Nr.79). Am 19. Juni 1848 unterschrieb
der Kaiser sogar einen dementsprechenden Erlass, der allerdings nie verwirklicht wurde (vgl.
Sirka 1980: 42). Bei den Polinnen und Polen Galiziens stie} dieses Vorhaben auf Abwehr, da
sich diese

aufgrund ihrer sozialen Stellung, der historischen Anspriiche einer im 6ffentlichen Bewultsein
noch voll présenten polnischen Staatlichkeit und der machtpolitischen Tatsache polnischer
Eliten in der Habsburgermonarchie als legitime Vertreter eines Galiziens in seiner gegebenen
territorialen Gestalt (Schattkowsky 2003: 51)

verstanden. Eine Teilung ihres Einflussgebietes hatte wiederum einen Rickschlag fur die durch
die Dreiteilung ohnehin geschwéchten Polinnen und Polen bedeutet.

Mit dem Osterreichisch-Ungarischen Ausgleich 1867 und der vom Kaiser gewahrten
polnischen Autonomie in Galizien (siehe Kapitel 2.3.3) wurde die Lage der ukrainisch-
sprachigen Bevolkerung in Galizien noch prekarer. Wahrend die Tschechinnen und Tschechen
in den bohmischen Landern das Vorgehen des Kaisers als Missachtung ihrer Rechte ansahen,
wahlten die Polinnen und Polen aus pragmatischen Griinden einen regierungsfreundlichen
Weg. Bereits 1866, als abzusehen war, dass sich die Wiener Regierung auf einen Ausgleich mit
Ungarn einlassen wirde, stellten sie sich mit einem offiziellen Schreiben hinter dieses
Vorhaben sowie den osterreichischen Staat und forderten als Folge dieser Treuebekundung
»freies Handeln im Schulwesen, in der Bestimmung der Unterrichtssprache usw.* (Respondek
1941: 30). Damit war der Ausbreitung des Polnischen und in weiterer Folge auch der

Zuruckdrangung der letzten Reste deutscher Umgangssprache der Weg geebnet.

2.3 Das Staatsgrundgesetz 1867 und seine Folgen

2.3.1 Das Staatsgrundgesetz 1867

Nach der mit dem Osterreichisch-Ungarischen Ausgleich verbundenen Teilung des
Staatsgebietes in eine Osterreichische (cisleithanische) und eine ungarische (transleithanische)
Reichshalfte, trat am 21. Dezember 1867 fir die Kronlédnder Cisleithaniens im Zuge der
,Dezemberverfassung® das Staatsgrundgesetz (RGBI. Nr. 142/1867; vgl. Fischel 1910: 168,
Nr. 305) in Kraft. Dieses wird infolge in aller Kurze vorgestellt. Fir eine ausfihrlichere

Darstellung und Diskussion sei auf das entsprechende Kapitel meiner Masterarbeit ,Sprachliche
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Zugehorigkeit und Sprachkompetenz an den Brinner Gymnasien 1867-1918° im Fach
Slawistik (Schinko 2019: 29-38) verwiesen.

Fur die Sprachenfrage relevant waren vor allem die drei Absétze des Artikels 19 des
Staatsgrundgesetzes, welche folgendermafen lauteten:

1) Alle Volksstdamme des Staates sind gleichberechtigt, und jeder Volksstamm hat ein
unverletzliches Recht auf Wahrung und Pflege seiner Nationalitit und Sprache.

2) Die Gleichberechtigung aller landesublichen Sprachen in Schule, Amt und 6ffentlichem
Leben wird vom Staate anerkannt.

3) In den Lé&ndern, in welchen mehrere Volksstdmme wohnen, sollen die Offentlichen
Unterrichtsanstalten derart eingerichtet sein, dass ohne die Anwendung eines Zwanges zur
Erlernung einer zweiten Landessprache jeder dieser Volksstamme die erforderlichen Mittel
zur Ausbildung in seiner Sprache erhadlt (RGBI. Nr. 142/1867; vgl. Fischel 1910: 168,
Nr. 305).

Die Gesetze verankerten die VVolker- und Sprachenrechte zwar rechtlich und erhielten dadurch
auch Anklang, beinhalteten jedoch Begriffe, die mehrere Deutungsweisen ermdglichten. So
wurde nirgends festgelegt, wodurch die Eigenheiten der ,Volksstimme* definiert waren und
wie die Zugehorigkeiten zu diesen bestimmt werden konnte, d. h. ob es dazu objektive Kriterien
gab —und wenn ja welche — oder ob einzig das sogenannte ,Bekenntnisprinzip‘ zur Anwendung
kommen sollte. Als Hauptmerkmal des ,Volksstammes* setzte sich schlieRlich die gemeinsame
Sprache durch (vgl. Hutterer 1991: 165). Ein ,Volksstamm* ohne gemeinsame Sprache konnte
nicht existieren. So war etwa die jidische Bevdlkerung — da das Jiddische nicht als Sprache
anerkannt wurde — von den Sprachenrechten ausgeschlossen und wurde lediglich als religidse,
nicht aber sprachliche Gemeinschaft angesehen (vgl. Herrnritt 1899: 22).

Ein weiterer Streitpunkt war die Festlegung auf die ,Landesiiblichkeit® der Sprachen, welche
fir jedes Kronland einzeln zu eruieren war, aber auch innerhalb des Kronlandes zu
Unterschieden flihren konnte. In Béhmen und Mé&hren waren Deutsch und Tschechisch als
,Jandestiblich‘ anerkannt. In Galizien fielen darunter gleich drei Sprachen: das Deutsche, das
Polnische und das Ukrainische, wobei die letztgenannte Sprache auf den Ostlichen Teil des
Kronlandes, in dem ihr ,Volksstamm® historischen Status besaR, beschrankt war, was besonders
unter der Zeit der polnischen Autonomie (siehe Kapitel 2.3.3) zu einer Beschrédnkung der
Sprachenrechte fihrte.

Am relevantesten fir die Entwicklung der Sprachkompetenz und das Miteinander der
sprachlichen Gruppen wahrend der folgenden funfzig Jahre war wohl der dritte Absatz des
Artikels 19 des Staatsgrundgesetzes, welcher auch unter dem Namen ,Sprachenzwangsverbot
—in Anlehnung an das sogenannte ,Sprachenzwangsgesetz* in Bohmen (siche Kapitel 2.2.1) —
bekannt wurde. Dieser Absatz wurde Ublicherweise so interpretiert, dass die zweite Landes-

sprache sowohl als Unterrichtssprache als auch als verpflichtender Unterrichtsgegenstand aus
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dem Schulwesen zu verbannen sei'2. Diese géingige Auslegung, welche — wie in Kapitel 2.5
fiir alle hier behandelten Kronlander gezeigt wird — die Zwei- und Mehrsprachigkeit in groRer
Weise beeinflusste, wurde und wird von rechtlicher Seite durchaus kritisch betrachtet (vgl.
Herrnritt 1899: 98ff.). Faktum ist auf jeden Fall, dass die zweite Landessprache ab 1867 — mit
wenigen Ausnahmen — nur mehr als ,freier bzw. ,relativ obligater’ Gegenstand angeboten

wurde.

2.3.2 Die Sprachenverordnungen Béhmens und Mahrens der 1880er und 1890er Jahre
Noch bevor die Dezemberverfassung und das Staatsgrundgesetz in Kraft traten, stellte die
tschechischsprachige Bevolkerung Béhmens und Méhrens explizite Forderungen betreffend
ihre Zukunft innerhalb der Habsburgermonarchie. Schon 1865 hatten sie ein Memorandum fur
den Kaiser formuliert, in welchem sie eine den Ungarinnen und Ungarn gleiche Stellung
innerhalb der Monarchie verlangten (vgl. Kien 1996: 128). Die Versprechungen des damaligen
Ministerprasidenten Belcredi in Bezug auf die sprachlichen Forderungen der Tschechinnen und
Tschechen wurden allerdings nicht eingeldst (vgl. Kien 1996: 131). Der kleine Slawenkongress
im August 1866 in Wien, dessen Vorstellungen ebenfalls Utopie blieben,

sprach sich fur ein tschechisches Projekt aus, das die Umwandlung der Monarchie in eine
Pentarchie der Staatsnationen der Deutschen, Ungarn, Polen, Tschechen und Kroaten vorsah
und den ubrigen Nationalitaten sprachliche Gleichberechtigung in Behdrden und Schulen
zusicherte (Kfen 1996: 138).

Von Seiten der Deutschsprachigen stiel3en alle Bestrebungen der Tschechischsprachigen auf
Ablehnung, was besonders machtpolitische Griinde hatte. Der vorwiegende Grund, der gegen
einen Ausgleich mit den Tschechinnen und Tschechen sprach, war, dass damit eine
Assimilierung der Deutschen an die tschechischsprachige Mehrheit Bohmens und Méhrens —
wie in Ungarn an die ungarischsprachige — einhergegangen ware (vgl. Hobelt 2012: 155f.). Die
Verluste der Deutschsprachigen waren in Ungarn allerdings verhaltnismaRig gering:

Die im Vergleich zum Umgang mit den Tschechen groReren Gunstbezeigungen fur die
Nationalitdten in Ungarn rihrten nicht nur daher, daf diese als harmlos angesehen wurden,
sondern entsprangen auch der Uberlegung, daB diese Zugestandnisse zu Lasten der Ungarn und
nicht der Deutschen gingen, wie dies bei einem Entgegenkommen in der tschechischen Frage
der Fall gewesen ware (Kten 1996: 118).

Einer Magyarisierung oder Polonisierung in Teilen der Monarchie stand man nicht so heftig
gegeniiber wie einer Tschechisierung, da ,,die Sicherung der deutschen Position in den

boéhmischen Landern und ihre Verbindungen mit Wien [...] eine unerl&Bliche Voraussetzung

12 Dabei hatte die Beibehaltung der zweiten Landessprache als ,obligater* Unterrichtsgegenstand jedem
,Volksstamm* die ,,Ausbildung in seiner Sprache® weiterhin garantiert.
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dafiir, daB3 das Osterreichische Deutschtum in nationaler Hinsicht ein ,geeignetes Ganzes®
bleibe* (Kien 1996: 149), war. Ein weiterer ungunstiger Faktor fir die tschechischsprachige
Bevolkerung war ihre Néhe zum Deutschen Kaiserreich, welches keine kleinen und nicht-
historischen Nationalstaaten im 6stlichen Europa duldete (vgl. Kien 1996: 135).

Die Tatsache, dass den Landern der ungarischen Krone mit dem Ausgleich 1867 mehr Rechte
und Autonomie zugestanden wurde als den L&ndern der b6hmischen Krone, fuhrte in weiterer
Folge immer wieder zu Debatten und zu Bestrebungen, dhnliche Freiheiten fur Béhmen,
Mahren und Osterreichisch-Schlesien durchzusetzen (vgl. Hobelt 2012: 153). Durch den
Wegfall der Ungarinnen und Ungarn aus der neu entstandenen Reichshalfte Cisleithanien sahen
die Tschechinnen und Tschechen einen Machtzuwachs der Deutschen, welche nun zur entschei-
denden Nationalitat innerhalb der neuen Kronléander wurden (vgl. Morcinek et al. 2016: 60).
Die bohmische Antwort auf den Osterreichisch-Ungarischen Ausgleich und die Dezember-
verfassung war eine von 81 Abgeordneten tberreichte Deklaration vom 22. August 1868 (vgl.
Bernatzik 1911: 1087ff., Nr. 202), mit welcher ihr zwolf Jahre andauernder Boykott des
Reichsrats begann (vgl. Prinz 1988: 132). Das Fernbleiben vom politischen Leben hatte fur die
Tschechinnen und Tschechen allerdings keine bzw. eine negative Wirkung, da sie sich selbst
ihre politische Plattform nahmen (vgl. Bieberstein 1993: 223f.; Prinz 1988: 150). Im Gegensatz
zu den Ungarinnen und Ungarn in Transleithanien, den Polinnen und Polen in Galizien und den
Deutschen in den Alpenlandern konnten sie von ihrer Bevdlkerungsmehrheit in den
béhmischen Landern nicht profitieren (vgl. Kofalka/Crampton 1980: 517).

Von 1867 bis 1918 kam es in Bohmen und Méhren zu zahlreichen Bestrebungen, welche —
abseits der parallel stattfindenden Ausgleichsverhandlungen in beiden Kronldndern (siehe
Kapitel 2.4.1 und 2.4.2) — eine Gleichstellung der deutsch- und tschechischsprachigen
Bevolkerung und so de facto eine Besserstellung der zweiten Gruppe bewirken sollten. Auf
diese wird in Folge zunéchst in Bezug auf die Schulsprache und im Anschluss in Bezug auf die
Amtssprache eingegangen.

Eine die Schulebene betreffende Regelung, die in Mé&hren erst mit dem Ausgleich von 1905
(siehe Kapitel 2.4.2) Umsetzung fand — némlich die sprachlich-nationale Trennung aller
Instanzen, d. h. der Schulrdte — wurde in Béhmen bereits 1873 auf Orts- (Béhmisches LGBI.
Nr. 17/1873; vgl. Fischel 1910: 199f., Nr. 356) und 1890 auf Landesebene (B6hmisches LGBL.
Nr. 46/1890; vgl. Fischel 1910: 238f., Nr. 406) verwirklicht (vgl. First 2005: 48). In Orten mit
deutsch- und tschechischsprachigen Schulen mussten also fortan zwei Ortschulréte, welche der
jeweiligen Nationalitdt anzugehoren hatten, bestehen (vgl. Stourzh 1967: 143). Dieses

Vorgehen bewirkte einerseits, dass sich das nationale Schulwesen ohne Einfluss und Agitation
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der anderen Seite entwickeln konnte, fuhrte aber andererseits dazu, dass es zu einer immer
gravierenderen Trennung der sprachlichen Gruppen kam (vgl. Brix 2003: 47).

Die sprachlich-nationale Trennung des Bildungswesens zeigt sich auch in einem Antrag im
Bohmischen Landtag vom 5. Mai 1893 Uber ein neues Minoritatsschulgesetz, laut dem die
Erlernung der zweiten Landessprache bedingungslos aus dem Unterrichtsalltag gestrichen
werden sollte und nicht einmal als Freigegenstand gelernt werden dirfte (vgl. Burger 1995:
111; Brix 2003: 59). Generell wurde das sogenannte ,Sprachenzwangsverbot* des Staatsgrund-
gesetzes durch die Einfuhrung von ,obligaten‘, ,relativ obligaten® und ,freien‘ Gegenstédnden
umgesetzt. Meist fiel die zweite Landessprache in die zweite Kategorie mit Unterrichtsfachern,
welche die Eltern fiir ihre Kinder auswahlen konnten und die dadurch einen verpflichtenden
Status erhielten (vgl. Spacilova 2002: 88). Die einzige Ausnahme der géngigen Interpretation
des ,Sprachenzwangsverbots® stellte das méhrische Realschulgesetz des Jahres 1895
(Mahrisches LGBI. Nr. 62/1895; vgl. Fischel 1910: 245, Nr. 413) dar, durch welches es zur
Einfiihrung eines ,obligaten‘ Unterrichts in der zweiten Landessprache an diesen Lehranstalten
kam (vgl. Brix 2003: 47).

Sowohl das deutsch- als auch das tschechischsprachige Schulwesen erfuhren nach 1867 einen
enormen Aufschwung. Alleine zwischen 1864 und 1884 kam es zu einem grofen Zuwachs
tschechischsprachiger VVolksschulen, in Béhmen von 2.038 auf 3.359 und in Mahren von 1.156
auf 1.940. Bei den tschechischsprachigen Gymnasien wuchs die Anzahl von 10 im Jahr 1866
auf 26 im Jahr 1873, 41 im Jahr 1894 und 68 im Jahr 1914. Diese wurden von insgesamt 18.013
tschechischsprachigen Gymnasiastinnen®® und Gymnasiasten besucht (vgl. Kofalka/Crampton
1980: 510f.). Kien (1996: 176) weist explizit darauf hin, dass der Ausbau des tschechisch-
sprachigen nicht mit dem Rickgang des deutschsprachigen Schulwesens einherging:

In Wirklichkeit zog die Errichtung einer tschechischen Schule angesichts der allgemeinen
Ausweitung des Schulwesens keineswegs die Aufldsung einer deutschen Schule nach sich, wie
denn auch tiberhaupt keine Rede davon sein kann, daf die Ara des Aufstiegs der Tschechen eine
Zeit des Niedergangs der Deutschen gewesen sei, auch wenn sich die Unterschiede zwischen
den beiden Nationen verringerten (Kien 1996: 176).

Neben den Verénderungen auf der schulischen Ebene betrafen die zwischen 1867 und 1918
umgesetzten Sprachenverordnungen besonders den Bereich der Amtssprache. Am 19. April
1880 traten die so genannten ,Taaffe-Stremayr’schen Sprachenverordnungen® (Bohmisches
LGBI. Nr. 14/1880; vgl. Fischel 1910: 208, Nr. 373) in Kraft, welche fir ganz Béhmen und
Mihren ,,die Doppelsprachigkeit im Verkehr der Gerichte und Amter mit den Parteien und der

3 Waihrend des Untersuchungszeitraumes bestanden in Bhmen und Mahren auch fiinf Madchengymnasien.
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Offentlichkeit* (Prinz 1988: 158) verordneten, was de facto bedeutete, dass alle Beamte!* —
egal, ob sie in deutsch-, tschechisch- oder gemischtsprachigen Regionen arbeiteten — beider
Sprachen machtig sein mussten. Besonders negativ betroffen waren davon deutschsprachige
Beamte in deutschsprachigen Gebieten, welche noch nie auf Tschechisch amtieren mussten und
diese Sprache oft auch gar nicht beherrschten. Tschechischsprachige Beamte hingegen
sprachen meist ohnehin beide Landessprachen und wurden aufgrund der neuen
Sprachverordnungen auch bevorzugt in deutschsprachigen Gebieten eingesetzt (vgl. Prinz
1988: 158). Durch den Widerstand der deutschsprachigen Bevodlkerung wurden diese
Verordnungen zu Fall gebracht.

Bereits sieben Jahre spater, am 5. April 1897, wurden die so genannten ,Badenischen
Sprachenverordnungen® (Bohmisches LGBI. Nr. 12/1897; Mahrisches LGBI. Nr. 29/1897;
vgl. Fischel 1910: 247ff., Nr. 417; Fischel 1910: 251, Nr. 419) in Bohmen und Mahren in Kraft
gesetzt. Diese stellten einen neuerlichen Versuch dar, die beiden Landessprachen im &uf3eren
und inneren Dienstverkehr gleichzustellen und gingen nicht auf die von den Deutschsprachigen
— vor allem fur BOhmen - geduBerte Forderung nach einer sprachlich-territorialen
Gebietstrennung ein. Bereits nach einer Frist von vier Jahren sollten ab dem 1. Juli 1901
ausschlielBlich zweisprachige Beamte eingestellt werden (vgl. Prinz 1988: 174f.). Die
Reaktionen der Deutschsprachigen auf diese Regelungen waren noch intensiver als zuvor und
miindeten in teils gewaltsamen Massendemonstrationen (vgl. Prinz 1996: 968). Am 5. Marz
1898 relativierte das Ministerium unter Gautsch die ,Badenischen Sprachenverordnungen®
(Bohmisches LGBI. Nr. 16/1898; Mé&hrisches LGBI. Nr. 19/1898; vgl. Fischel 1910: 254ff., Nr.
423; Fischel 1910: 257ff.: 424), indem es doch eine Dreigliederung in tschechisch-, deutsch-
und gemischtsprachige Gebiete zulieB, nach welcher die Amtssprache(n) bestimmt werden
sollte(n) (vgl. Prinz 1988: 177). Nachdem diese Anderung wiederum zu einem Protest der
tschechischsprachigen Bevolkerung fiihrte, wurden am 14. Oktober 1899 mit einem
kaiserlichen Erlass alle Sprachenverordnungen aufgehoben (Bohmisches LGBI. Nr. 59/1899;
vgl. Fischel 1910: 276, Nr. 434). Auch die kommenden zwanzig Jahre konnte die Sprachenfrage
zumindest in Béhmen nicht geldst werden. Fiur Mé&hren wurde mit dem Ausgleich des Jahres

1905 (siehe Kapitel 2.4.2) doch noch eine befriedigende Ldsung gefunden.

14 Beamte waren wahrend des Untersuchungszeitraumes ausschlielich mannlichen Geschlechts.
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2.3.3 Die polnische Autonomie in Galizien 1867-1918

Wahrend die Tschechinnen und Tschechen — wie in Kapitel 2.3.2 ausgefuhrt — auf den
Osterreichisch-Ungarischen Ausgleich mit einem Boykott des Reichtags reagierten, erkannten
die Polinnen und Polen in Galizien darin ihre Chance fiir grofiere Landerautonomie. Nachdem
sie sahen, wie es der polnischsprachigen Bevolkerung im benachbarten Preufien und Russland
erging, ergab sich fir sie in der Verséhnung mit dem osterreichischen Staat ihre einzige
Madglichkeit, der Assimilierung an die deutsche Sprache zu entgehen (vgl. Buszko 1967: 82).
Der Dualismus, der nach dem Osterreichisch-Ungarischen Ausgleich entstanden war, wurde
anerkannt und der Gedanke einer Gleichstellung mit den Ungarinnen und Ungarn und den
Deutschen (wie sie die Tschechinnen und Tschechen andachten, siehe Kapitel 2.3.2)
aufgegeben. Eine Autonomie Galiziens innerhalb des neuen Vielvolkerstaates sollte dennoch
durch die ,,Polonisierung des Schulwesens, des Gerichtswesens und der Verwaltung* erreicht
werden (vgl. Buszko 1967: 84). Und so geschah es:

Die polnische Delegation im Reichsrat erlangte fir die Abgabe ihrer Stimmen zugunsten des
Ausgleichs mit Ungarn und fir die Teilnahme an den Beratungen (ber das Staatsgrundgesetz
der osterreichischen Reichshalfte die Ratifizierung der Schulgesetze (Buszko 1967: 84).

Der Vorteil der polnischsprachigen Bevolkerung lag darin, dass sich ihre Ambitionen im
Gegensatz zur tschechischsprachigen auf nur ein Kronland beschrénkten (vgl. Binder 2006:
242). Ein wesentlicher Punkt, wieso sich das Polnische in Galizien gegenuiber dem Deutschen
durchsetzen konnte, wahrend das Tschechische in den bohmischen L&ndern nie diesen Status
erreichte, war aulerdem die fehlende Présenz von Deutschsprachigen in diesem Kronland:

In Galizien gab es keine nennenswerte deutsche Bevolkerungsgruppe, die wenigen Deutschen
lebten in kleinen Sprachinseln in Ostgalizien; so standen auch keine nationalen deutschen
Interessen auf dem Spiel, die polnischen Sprachforderungen rieben sich nicht am politischen
Anspruch einer deutschen Herrschaftsschicht (Bieberstein 1993: 240).

Galizien war in der Mitte des 19. Jahrhunderts vorwiegend von den beiden Bevolkerungs-
gruppen der Polinnen und Polen sowie der Ukrainerinnen und Ukrainer besiedelt. Diese
vertraten kontrdare Standpunkte in Bezug auf die Autonomie des Kronlandes. Die Polinnen und
Polen setzten sich fur dieses Modell ein und argumentierten mit der historischen Autonomie
des polnischen Territoriums vor dessen Teilungen. Die Ukrainerinnen und Ukrainer beriefen
sich hingegen auf die Zeit des Kiewer Rus-Furstentums, aus dem die Bezeichnung ,Galizien®
stammt, und beanspruchten den 6stlichen Teil des Landes flr sich. Nachdem eine rdumliche
Zweiteilung ausgeschlossen war, bevorzugten die Ukrainerinnen und Ukrainer dennoch den
Zentralismus aus Wien gegenuber einer autonomen Verwaltung durch die Polinnen und Polen,
weil sie eine Assimilierung der ukrainischsprachigen Bevolkerungsteile beflirchteten, was
schliellich auch eintrat (vgl. Binder 2006: 241).
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Trotz des Widerstands der Ukrainerinnen und Ukrainer genehmigte der Landtag im September
1868 einen Antrag der Polinnen und Polen, welcher unter dem Namen ,Galizische Resolution’
bekannt wurde (vgl. Bernatzik 1911: 1132ff., Nr. 208). In diesem wurde die VVollmacht tber
galizische Angelegenheiten der inneren Verwaltung, der Judikative und Exekutive sowie des
Unterrichts- und Kulturwesens verlangt (vgl. Buszko 1967: 85; Batowski 1980: 531). Im
Folgenden wird auf die Auswirkungen der daraus resultierenden sogenannten ,Galizischen
Autonomie‘ in Bezug auf die Schul- sowie Amtssprache eingegangen.

Die zwei schon vor dem Staatsgrundgesetz genehmigten Rechte Galiziens waren ,,die
Errichtung eines galizischen Landesschulrates und das Landesgesetz tber die Unterrichts-
sprache in den Volks- und Mittelschulen* (Binder 2006: 244). Bereits am 25. Juni 1867 begann
der galizische Landesschulrat, welcher ,,die administrative Regelungskompetenz fiir die innere
Organisation des Schulwesens im Rahmen der Reichsgesetze, die ansonsten bei der
Schulabteilung gelegen hitte” (Bieberstein 1993: 221f.), besal’, als erster im spéateren
Cisleithanien seine Arbeit. Bei der Einsetzung des Landesschulrates in Galizien war das
Schulwesen des Kronlandes noch sehr schlecht ausgebaut. Es existierten lediglich 2.476
Volksschulen, das bedeutete eine VVolksschule pro 2.000 Einwohnerinnen und Einwohner, was
im Vergleich mit den anderen Kronléndern, aber auch mit dem Ausland wenig war. Die Zahl
der Volksschulkinder betrug 1868 163.917, wobei schon zehn Jahre zuvor 380.530
schulpflichtige Kinder gezahlt worden waren (vgl. Respondek 1941: 35f.). Ein Ausbau vor
allem des Pflichtschulwesens war also dringend notwendig.

Das Landesgesetz uber die Unterrichtssprache in den Volks- und Mittelschulen (Galizisches
LGBI. Nr. 13/1867; vgl. Fischel 1910: 162f., Nr. 162), durch welches die deutsche durch die
polnische Unterrichtssprache ersetzt wurde und ,die o6ffentliche Bildung einen deutlich
polnischnationalen Charakter” (Pacholkiv 2002: 85) erhielt, trat am 22. Juni 1867 in Kraft.
Dadurch wurden sowohl ukrainischsprachige als auch jidische Schulen polonisiert, wobei das
Deutsche ab der zweiten Klasse verpflichtender Unterrichtsgegenstand blieb (vgl. Bieberstein
1993: 264). Die Jidinnen und Juden Galiziens bildeten generell eine spezielle Bevolkerungs-
gruppe, welche besonders in Bezug auf ihre sprachliche Zugehorigkeit Beachtung verdient
(siehe dazu auch Kapitel 1.3). Da das Jiddische nicht als eigene Umgangssprache galt, mussten
sie sich offiziell zu einer anerkannten Landessprache bekennen. Dies war in Galizien bis 1867
meist das Deutsche, danach besonders auf dem Land immer ofter das Polnische (vgl.
Bieberstein 1993: 26; Batowski 1980: 527).

Das neue Schulgesetz unterstitzte die Vormachtstellung des Polnischen. Die Bestimmung uber

die Unterrichtssprache an den Volksschulen wurde zwar den jeweiligen Gemeinden bzw.
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Schultrégern tbertragen, musste aber anschlieRend vom (polnisch dominierten) Landesschulrat
genehmigt werden (vgl. Binder 2006: 246f.. Bieberstein 1993: 263). Fir zahlreiche arme
ukrainischsprachige Gemeinden in Ostgalizien, welche in der Erhaltung ihrer Schulen auf die
Unterstutzung des Landes zurtickgreifen mussten, bedeutete dies demnach wiederum vermehrt
polnischsprachigen Einfluss und den Zwang, die VVolksschulen utraquistisch zu fuhren (vgl.
Pacholkiv 2002: 86). Zundchst gab es keine gesetzliche Grundlage, die den Status des
Ukrainischen als Unterrichtssprache regelte (vgl. Pachilkov 2002: 86). Erst durch das
Reichsvolksschulgesetz 1868, welches die Errichtung einer VVolksschule beim Vorhandensein
von mindestens 40 Schilerinnen und Schiilern und Fehlen einer Lehranstalt im Umkreis von
einer Gehstunde garantierte, konnte das ukrainischsprachige Volksschulwesen in Ostgalizien
an Zuwachs gewinnen (vgl. Binder 2006: 248).

Das Deutsche wurde im Volksschulbereich als Unterrichtssprache fast ganzlich
zurlickgedrangt, erlebte aber einen Aufschwung als Unterrichtsgegenstand. Besonders im
ukrainischsprachigen Schulwesen wurde eine hohe Deutschkompetenz angestrebt. Das zu
erreichende Niveau entsprach dabei jenem von deutschsprachigen Schiilerinnen und Schiilern
— ,,jeder ukrainische Schuler musste nach seinem Schulabschluss sehr gut Deutsch beherrschen,
insbesondere dann, wenn er eine weiterflihrende Schule besuchen wollte* (Labinska 2015:
164). Mit dem Schulgesetz 1867 wurde Deutsch auBerdem in allen mehrklassigen Volksschulen
und in sdmtlichen Mittelschulen zu einem verpflichtenden Gegenstand (vgl. Binder 2006: 247),
sodass generell alle Schilerinnen und Schiller Galiziens — unabhéngig von ihrer Erstsprache —
Deutsch als Zweit- bzw. Fremdsprache zu lernen hatten (vgl. Labinska 2015: 164).

Neben dem Volksschulwesen machte auch das Mittelschulwesen Galiziens nach 1867 einige
Veranderungen durch. Kapitel 3.3.1 beschaftigt sich ausfiihrlich mit der Genese des
galizischen Gymnasialwesens sowie der Sprachenfrage in diesem Kontext. Es sei im Folgenden
daher nur kurz auf einige grundlegende Fakten eingegangen.

Fur die Bestimmung der Unterrichtssprache an den galizischen Mittelschulen war — im
Gegensatz zu den brigen Kronlandern, wo diese Entscheidung dem K. K. Ministerium flr
Cultus und Unterricht oblag — der galizische Landtag verantwortlich, wobei dessen
Zustimmung nur bei der Errichtung eines ukrainischsprachigen, nicht aber eines polnisch-
sprachigen Gymnasiums vonnoten war (vgl. Pacholkiv 2002: 87f.). Obwohl die
Ukrainischsprachigen fast die Halfte der Bevolkerung Galiziens bildeten, machten sie nur 15 %
der Abgeordneten im Landtag aus, was eine optimale Grundlage fir den Einfluss der
Polnischsprachigen auf die Unterrichtssprache im Mittelschulwesen bildete (vgl. Batowski
1980: 544).
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Ukrainischsprachigen Schilern'® wurde es prinzipiell schwer gemacht, am Gymnasialwesen
teilzunehmen. Erstens hiel3 es Uber das Ukrainische, dieses ,,wiirde den Anforderungen einer
Unterrichtssprache fiir die hoheren Lehrstufen nicht geniigen® (Binder 2006: 246) und die
Errichtung  ukrainischsprachiger Gymnasien wurde verhindert. Zweitens wurden
ukrainischsprachige Schuler auch an vielen polnischsprachigen Gymnasien, an denen sie oft
ohnehin 30-40 % der Schiilerschaft ausmachten, wegen Uberfiillung abgewiesen (vgl.
Respondek 1941: 38). Nachdem die Grindung staatlicher Mittelschulen fir die
ukrainischsprachige Bevolkerung durch die politischen Umstande immer schwieriger wurde,
begann sie ab 1906, private Gymnasien ohne Offentlichkeitsrecht zu errichten. Der Nachteil
dieses Systems war allerdings, dass die Matura nach wie vor an einem offentlichen — in den
meisten Fallen polnischsprachigen — Gymnasium abgelegt werden musste (vgl. Pacholkiv
2002: 45).

Das Polnische erhielt im Gymnasialwesen also explizit die fiihrende Rolle. Ein
ukrainischsprachiges Gymnasium mit Offentlichkeitsrecht bestand nur in Lemberg, je ein
deutschsprachiges in Lemberg und in Brody. Theoretisch konnten ,,Eltern von mindestens 25
Schiilern zuhanden des Landesschulrats zusétzliche nichtpolnische Unterrichtsklassen fordern®
(Binder 2006: 247), doch waren auch fiir diesen Belang der Landesschulrat und der Landtag,
welche sich fest in polnischer Hand befanden, zustandig (vgl. Binder 2006: 247). Die im
20. Jahrhundert schlieBlich doch einsetzende Grindung ukrainischsprachiger Gymnasien
basierte stets auf sich abspaltenden ukrainischsprachigen Parallelklassen polnischsprachiger
Gymnasien (vgl. Sirka 1980: 62).

Neben der neuen Unterrichtssprache brachte das Jahr 1867 auch Anderungen der Sprachen als
Unterrichtsfacher. Die je zweite Landessprache lief unter den ,bedingt obligaten‘ Gegen-
standen, da eine Pflicht zur Erlernung derselben — obwohl beide Sprachen in Galizien allgegen-
wartig waren (vgl. Sirka 1980: 63) — durch Artikel 19 des Staatsgrundgesetzes verboten war.
Auf freiwilliger Basis kam es bei den Polnischsprachigen zu einer kontinuierlichen Abnahme
an Schilern, welche Ukrainisch lernten, und zwar von rund 10 % 1898 auf 3,5 % 1905. Im
selben Zeitraum stieg der Anteil der an ukrainischsprachigen Gymnasien polnischlernenden
Schuler mit ukrainischer Muttersprache von 59,73 % auf 67,60 % mit einem Maximum von
75,72% im Jahr 1901 (vgl. Sirka 1980: 65). Dieser krasse Gegensatz zwischen den
Lernerzahlen beider Landessprachen war auch in Boéhmen (siehe Kapitel 3.1) und Mahren

(siehe Kapitel 3.2) zu finden und scheint erstens durch das Prestige und zweitens durch die

15 wahrend des Untersuchungszeitraumes bestanden in Galizien ausschlieBlich 6ffentliche Gymnasien fiir
Knaben.
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Anwendbarkeit der jeweiligen Sprache in den verschiedenen Domanen begriindet gewesen zu
sein.

Die deutsche Sprache wurde durch das Landesgesetzes vom 22. Juni 1867 in Berufung auf eine
Verordnung vom 8. August 1859 (RGBI. Nr 150/1859; vgl. Fischel 1910: 116ff., Nr. 240) als
,obligater® Lehrgegenstand an galizischen Gymnasien eingefihrt (vgl. Pacholkiv 2002: 112):

Deutsch war ,,von der dritten Klasse an allen hoheren Volksschulen angefangen* Pflichtfach,
ebenso in allen Klassen der Mittelschulen. Und in deutscher Unterrichtssprache mufite
grundsatzlich am 1. Gymnasium in Lemberg und dem Realgymnasium in Brody unterrichtet
werden (Bieberstein 1993: 264).

Neben dem Volksschul- und Mittelschulwesen erfuhr auch die Hochschulbildung einen
sprachlichen Wandel. An den Universitaten Lemberg und Krakau wurde das Polnische 1870
bzw. 1871 zur Unterrichtssprache (vgl. Batowski 1980: 531). 1879 ersetzte es das Deutsche an
der Universitat Lemberg schlielich auch als innere Amtssprache (vgl. Pacholkiv 2002: 48).
Das Polnische erlangte nicht nur im Bildungsbereich, sondern auch in anderen Domanen eine
Vormachtstellung. Der damalige Statthalter Galiziens Goluchowski ersetzte 1868 mit der
Erlaubnis Wiens alle deutschsprachigen Beamten durch polnischsprachige (vgl. Respondek
1941: 28f). Als Amtssprache, das heilsit als Verkehrssprache der Verwaltungs- und
Gerichtsbehorden Galiziens, wurde das Deutsche durch eine Verordnung am 5. Juni 1869 vom
Polnischen abgeldst, wodurch diese als einzige nicht-deutsche Sprache in der
Habsburgermonarchie einen Sonderstatus erlangte (vgl. Fischel 1910: 179f., Nr. 328; Buszko
1967: 85; Batowski 1980: 531).

Das Deutsche verschwand allerdings keineswegs ganzlich aus dem Amtsverkehr. Die
Kommunikation mit Wien sowie mit den anderen Kronlandern hatte weiterhin auf Deutsch zu
geschehen (vgl. Binder 2006: 252f.). AuRBerdem waren sowohl Polnisch als auch Deutsch und
Ukrainisch in Galizien ab 1860 als ,landesiibliche’ Sprachen anerkannt und damit vor dem
Gesetz gleichberechtigt (vgl. Binder 2006: 253): ,,Die zweite Landessprache, das Ukrainische,
war in manchen Belangen besser gestellt als Minderheitensprachen in anderen Kronlandern und
auch die dritte ,landestibliche Sprache‘, das Deutsche, hatte ihren festen Platz* (Binder 2006:
254). Die Einflihrung des Polnischen als Verkehrssprache fiir innere Belange fiihrte dennoch
jedenfalls zu einer Abnahme der Rolle des Deutschen, wie es fir Bohmen und Méhren durch

die gegebenen Umstande nie der Fall war.
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2.4 Die Ausgleiche und Ausgleichsversuche im 19. und 20. Jahrhundert

2.4.1 Die béhmischen Ausgleichsversuche 1871, 1890 und 1914

In Bbhmen kam es ab 1867 zu zahlreichen Ausgleichsverhandlungen und -versuchen zwischen
den Deutschen und den Tschechinnen und Tschechen, von denen im Folgenden die drei
bedeutendsten der Jahre 1871, 1890 und 1914 in ihrer Grundform skizziert werden.

Der Auftakt zu den ersten und vielversprechendsten béhmischen Ausgleichsverhandlungen
bildete formal gesehen das kaiserliche Reskript vom 12. September 1871 (vgl. Bernatzik 1911:
1091ff., Nr. 203; Kien 1996: 150), in welchem die Bereitschaft zur Anerkennung der Rechte
des Konigreiches Béhmen kundgetan wurde. Der Ausgleich wurde unter der Regierung des
cisleithanischen Ministerpréasidenten Hohenwart ausgearbeitet und bereits einen Monat spater,
am 10. Oktober 1871 angenommen — lediglich das Einverstandnis aus Wien war noch
ausstandig. Nachdem der Kaiser jedoch verlangte, die von den Tschechinnen und Tschechen
ausgearbeiteten Fundamentalartikel des Ausgleichsentwurfes (vgl. Bernatzik 1911: 1097ff., Nr.
205), welche eine mit Ungarn vergleichbare, autonome Stellung Béhmens innerhalb der
Monarchie versprachen, verfassungskonform zu formulieren, reagierte die bohmische Politik
mit Ablehnung, was zur Auflésung der Verhandlungen fiihrte (vgl. Velek 2007: 106).

Velek (2007: 106) beschreibt die letztendlich fatale Harte der tschechischen Verhandler
folgendermalen:

Sie beharrten auf ihrer Auffassung des béhmischen Staatsrechts — und das sogar in einer
Situation, in der durch den Einzug der bohmischen Abgeordneten in den Reichsrat eine
foderalistisch orientierte Mehrheit hatte entstehen kdnnen. Diese hétte die Verfassung im Sinn
der teilweise modifizierten Fundamentalartikel andern kdnnen (Velek 2007: 106).

Die Zentralregierung zeigte keine Bereitschaft, das béhmische Staatsrecht, dessen genauer
Inhalt nie genau geklart wurde, abseits der Grundlage der giltigen Verfassung anzuerkennen
(vgl. Prinz 1988: 140). So wurde das Staatsrecht als Wunschvorstellung von Generation zu
Generation weitervererbt und bildete die Grundlage des nationalen Kampfes der Tschechinnen
und Tschechen in Bohmen (vgl. Kotfalka/Crampton 1980: 504). Obwohl es von Anfang an hitte
klar sein mussen, dass die Tschechinnen und Tschechen ihre Forderungen nicht ohne
Berticksichtigung des Verfassungsgesetzes von 1867 umsetzen hétten kdnnen, wurde die
Niederlage der deutschen Majoritat aus Wien angekreidet (vgl. Velek 2007: 107), was zu einer
weiteren Verhdrtung der Fronten zwischen Deutschen und Tschechen flhrte. Infolge des
gescheiterten Ausgleichs kam es zu einer fast schon kabarettistischen Gegenuberstellung der
einander widersprechenden Schreiben des Kaisers beziliglich der bohmischen Frage vom
September (vgl. Bernatzik 1911: 1091ff., Nr. 203) und Oktober 1871 (vgl. Bernatzik 1911.:
1109f., Nr. 206), welche die Stimmung umso mehr anheizte (vgl. Velek 2007: 108ff.).
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1890 fanden weitere Ausgleichkonferenzen zwischen den Deutschen und den Alttschechinnen
und Alttschechen — dem politisch konservativen Lager der Tschechinnen und Tschechen — statt,
welche zwar zu keinem Ergebnis fihrten, aber dennoch auf beiden Seiten gebilligt wurden:

Die in der damaligen Situation schwacheren Tschechen wagten es nicht, den Ausgleich
abzulehnen, wahrend die Deutschen — zu jenem Zeitpunkt in der besseren Position und einen
aggressiven politischen Kurs steuernd — den Ausgleich als die letzte Mdglichkeit betrachteten,
ihre einstige Machtstellung zurtickzuerobern (Kien 1996: 234).

Die vorwiegende Veranderung der Ausgleichversuche von 1890 betraf den Einsatz zweier
nationaler Landesschulrate. Weiters galt fiir die Errichtung von Minderheitenschulen ab sofort,
dass mehr als vierzig schulpflichtige Kinder tber finf oder mehr als achtzig schulpflichtige
Kinder iber drei Jahre durchgéngig in einem Gebiet, in dem keine VVolksschule in ihrer Sprache
bestand, ansassig zu sein hatten. Die Kosten fir eine Minderheitenschule hatte das Land zu
tragen (vgl. Prinz 1988: 165f; Menger 1891: 13). Die Ausgleichsverhandlungen scheiterten vor
allem daran, dass die neue politische Bewegung der Jungtschechinnen und Jungtschechen,
welche sich bereits in den 1870er Jahren von den Alttschechinnen und Alttschechen
abzuspalten begonnen hatte, nicht hinzugezogen wurde. Die von ihnen gefuhrte Kampagne
gegen die Alttschechinnen und Alttschechen sowie den angestrebten Ausgleich sorgte dafur,
dass die Verhandlungen am 1. April 1892 bis auf weiteres verschoben wurden. Einzig die
Bestimmungen zur nationalen Trennung des Landeskultur- und Landesschulrats traten in Kraft
(Bohmisches LGBI. Nr. 46/1890; vgl. Bernatzik 1911: 991ff., Nr. 192n; Béhmisches LGBI. Nr.
20/1891; vgl. Prinz 1988: 169; Menger 1891: 14ff.; siehe Kapitel 2.3.2).

Am Beginn des 20. Jahrhunderts entflammten die Ausgleichsbestrebungen ein weiteres Mal.
Nach dem positiven Verlauf des M&hrischen Ausgleichs von 1905 (siehe Kapitel 2.4.2) wurden
auch in Bohmen 1909 und 1912 die Ausgleichsverhandlungen wieder aufgenommen,
scheiterten jedoch stets an der fehlenden Kompromissbereitschaft einer der beiden Parteien
(vgl. Kien 1996: 281ff.). Die Orientierung lag dabei nicht wie in M&hren auf dem Personalitats-
prinzip (siehe Kapitel 2.4.2), sondern auf dem Prinzip der territorialen Teilung der Gebiete.
Die Deutschen forderten in ihrer misslichen Lage, dass Béhmen in zwei Verwaltungseinheiten,
welche sich an den Sprachengrenzen zu orientieren hatten, geteilt werden sollte (vgl. Waldstein-
Wartenberg 1959: 66), was bei den aufstrebenden Tschechinnen und Tschechen auf Kritik
stieB, ,,weil dadurch die geographische Einheit Bohmens zerstort wiirde” (Waldstein-
Wartenberg 1959: 68).

Am 24. Janner 1914 begannen die allerletzten bohmischen Ausgleichverhandlungen zwischen
den Deutschen und den Tschechinnen und Tschechen in Wien. Eine in sprachlicher Hinsicht

relevante Regelung bezog sich auf den behdérdlichen Sprachgebrauch. Die Amtssprachen bei
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,,Behorden, deren Wirkungskreis sich auf das ganze Konigreich erstreckte* (Waldenstein-
Wartenberg 1959: 76) hatten Deutsch und Tschechisch zu sein, bei autonomen Behdrden —
ausgenommen gemischtsprachige Verwaltungseinheiten — konnten sie individuell vereinbart
werden (vgl. Waldenstein-Wartenberg 1959: 76). Die Verhandlungen scheiterten schlie3lich
durch den Ausstieg sowohl tschechischer als auch deutscher Parteien (vgl. Waldenstein-
Wartenberg 1959: 79ff.).

Im Gegensatz zum benachbarten Mahren waren die politischen Verhaltnisse und die
Spannungen zwischen den beiden Bevolkerungsgruppen in Bdhmen am Beginn des
20. Jahrhunderts um einiges komplizierter und angespannter, sodass ein ,Ausgleich* fiir beide
Seiten eigentlich nicht mehr genug war. Brix (2003: 52) beschreibt die Situation
folgendermalen:

In den letzten Jahrzehnten der Habsburgermonarchie standen einander in Béhmen also eine
[durch die Alt- und Jungtschechinnen und -tschechen] differenzierte tschechische National-
gesellschaft, die in ihrem Selbstverstindnis mit einem ,Ausgleich“ ohne umfassende
Mehrheitsrechte nicht mehr zufriedenzustellen war, und eine deutschbéhmische Bevolkerung,
deren Vertreter Vorstellungen ihrer kulturellen und wirtschaftlichen Uberlegenheit in den
rechtlichen Regelungen des ethnischen Zusammenlebens beriicksichtigt sehen wollten,
gegeniber (Brix 2003: 52).

Schlussendlich kam es in Bohmen trotz zahlreicher Verhandlungen bis 1918 zu keinem
Ausgleich zwischen den Deutschen und den Tschechinnen und Tschechen. Dennoch geschah
eine fast durchgehende sprachlich-nationale Trennung (vgl. Brix 2003: 56f.) — etwa im Bereich

der Bildungssysteme wie in Kapitel 3.1 dargestellt wird.

2.4.2 Der Mahrische Ausgleich 1905

In Mahren wurde bereits 1898 ein Permanenzausschuss des Landtages eingesetzt, welcher
durch die Zusammenarbeit der deutschen und tschechischen Seite den so genannten
,Mihrischen Ausgleich‘, der am 27. Oktober 1905 in Kraft trat, ausarbeitete. Der ausschlag-
gebende Grund, welcher den Tschechinnen und Tschechen Mahrens zu ihrem Ausgleich
verhalf, war die Angst der Deutschen vor der Erstarkung des tschechischen Bilrgertums. Sie
flrchteten, dadurch an politischer Macht zu verlieren. Um dieser Entwicklung entgegen-
zuwirken und nichts von ihrem Einfluss einbiiRen zu missen, kamen sie den Tschechinnen und
Tschechen mit dem Ausgleich entgegen (vgl. Kuzmany 2013: 124). Ein weiterer Grund, wieso
sich die Deutschen in Méhren bereit erklérten, einen Teil ihrer Macht abzugeben, war, dass das
Kronland das einzige der béhmischen Lander darstellte, in dem ihr Anteil unter 20 % bzw. 25 %
sinken héatte kdnnen. Dies war die kritische Grenze fir die Anerkennung als Minderheit (vgl.
Kien 1996: 261).
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Der Mahrische Ausgleich bestand aus vier Teilgesetzen: einer neuen Landesordnung, einer
Landtagswahlordnung, einem Gesetz zum Gebrauch beider Landessprachen bei den autonomen
Behorden (auch ,Lex Parma‘ genannt) und einem Gesetz zur Organisation der Schulaufsichts-
behorden (auch ,Lex Perek‘ genannt) (Mahrisches LGBI. Nr. 1-4/1906; vgl. Burger 1995: 189;
Fischel 1910: 296, Nr. 460; Fischel 1910: 296ff., Nr. 461; Fischel 1910: 299ff., Nr. 462). Die
wichtigsten Punkte dieser Bestimmungen werden in Folge zusammengefasst. Fir eine
intensivere Diskussion und Aufarbeitung der Sekundarliteratur sei an dieser Stelle auf das
entsprechende Kapitel meiner Masterarbeit ,Sprachliche Zugehorigkeit und Sprachkompetenz
an den Brinner Gymnasien 1867—1918° im Fach Slawistik verwiesen (Schinko 2019: 44-53).
Im Zuge des Ausgleichs wurden die Wahler'® in zwei nationale Klassen und schlieBlich zwei
getrennte Kataster eingetragen. Die Absicht dieses Vorgehens, alle Personen einer Nation
zuzuweisen und die Wahlen ausschlie3lich innerhalb dieser Nationalkataster stattfinden zu
lassen, war es, nationale Minderheiten vor einer Majorisierung zu schitzen (vgl. Prinz 1988:
185). Anders als es eine territoriale Trennung gebracht hatte — wie sie von den béhmischen
Deutschen angestrebt wurde (siehe Kapitel 2.4.1) —, existierten in Mahren fortan mehrere —
sechs deutsche und vierzehn tschechische — vertikal geschichtete Wahlkreise, wodurch die
sprachlich stark durchmischten Regionen nicht kinstlich geteilt werden mussten (vgl. Prinz
1996: 965). Die Einteilung in die nationalen Kataster geschah durch die Gemeinden, wobei die
Zugehdrigkeit zu einer Nationalitat vor allem auf der Muttersprache der Personen basierte (vgl.
Flrst 2005: 47).

In Bezug auf den behdrdlichen Gebrauch der beiden Landessprachen wurde mit dem neuen
Amtssprachengesetz, der ,Lex Parma‘, festgelegt, dass sowohl die innere als auch die &ul3ere
Amtssprache durch einen Mehrheitsentscheid der Gemeindevertretungen zu bestimmen sei.
Gemeinden mit mehr als 20 % anderssprachiger Bevolkerung sowie Stadte mit eigenem Statut
wie Brinn, Olmitz und Znaim erhielten zwei Amtssprachen (vgl. Prinz 1996: 967).

Das Bedeutsamste und auch Kontroverseste am Mé&hrischen Ausgleich war die ,Lex Perek®,
welche sich auf die Schulebene bezog. Neben der Einrichtung sprachlich-national getrennter
Landes-, Bezirks- und Ortsschulréte (wie es in Bohmen schon 1873 bzw. 1890 geschehen war;
sieche Kapitel 2.3.2) Dbeinhaltete dieses Gesetz eine Weisung dartiber, welche
Aufnahmekriterien Schilerinnen und Schuler fur den Besuch nationaler Schulen zu erfillen
hatten. Konkret hief3 es, ,,in der Volksschule durfen in der Regel nur Kinder aufgenommen
werden, welche der Unterrichtssprache méachtig sind“ (Méhrisches LGBI. Nr. 4/1906; Fischel
1910: 301, Nr. 462). Diese Regelung hatte eigentlich bewirken sollen, das Phd&nomen des

16 Das Frauenwahlrecht wurde in Osterreich erst 1918, in der Tschechoslowakei erst 1920 eingefiinrt.
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,Kinderfangs® der deutschsprachigen Schulen, welche die Aufnahme tschechischsprachiger
Kinder forderten, einzuddmmen, wurde aber auf Druck der Deutschsprachigen, die weiterhin
eine  Vormachtstellung in Mahren inne hatten, durch Ausnahmeregelungen so weit
aufgelockert, dass sie im Endeffekt ad absurdum gefiihrt wurde (vgl. First 2005: 45).
Bezeichnend ist auf jeden Fall, dass in M&hren wie auch in Béhmen eine Nationalisierung der
Gesellschaft stattfand. Jede Person musste sich durch den Mahrischen Ausgleich entweder zur
deutschen oder zur tschechischen Nationalitat bekennen, was in der Folge Auswirkungen auf
die personliche Zukunft so wie die der Kinder hatte. Nachdem das Deutsche fiir Tschechinnen
und Tschechen sowohl im Alltag als auch fir die berufliche Karriere — innerhalb und auf3erhalb
Méhrens — nicht derart an Bedeutung eingebiBt hatte, als dass sein Erlernen nicht mehr
angestrebt wurde, bedeutete das Verbot des Besuchs deutschsprachiger Volksschulen einen
Einschnitt in das Selbstbestimmungsrecht und wurde nicht von allen Tschechinnen und
Tschechen unterstutzt.

Trotz der Malinahmen im Bereich der Primarbildung kann festgehalten werden, dass der
Erwerb der deutschen Sprache im Mittelschulwesen auch nach dem Maéhrischen Ausgleich
seine Wichtigkeit behielt. Die Folgen des Jahres 1905 waren im in der vorliegenden Arbeit
behandelten Gymnasialwesen kaum zu spuren — zu einer sprachlichen Trennung war es hier
schon viel friher gekommen und der Unterricht der je zweiten Landessprache gewann am Ende

der Habsburgermonarchie eher an Bedeutung, als dass er diese verlor (siehe Kapitel 3.2).

2.4.3 Der Budweiser Ausgleich 1914

In der stidbdhmischen Stadt Budweis kam es am Beginn des 20. Jahrhunderts zu mit dem
Maéhrischen Ausgleich vergleichbaren Verhandlungen, die 1914 erfolgreich beendet wurden,
aufgrund des Kriegsausbruches jedoch nie umgesetzt werden konnten. Nachdem ein Ausgleich
auf gesamtbohmischer Ebene trotz zahlreicher Bemiihungen (siehe Kapitel 2.4.1) nicht erreicht
werden konnte, ging Budweis den Weg ,von unten‘. Die Verhandlungen wurden von den direkt
betroffenen Budweiserinnen und Budweisern gefiihrt, sodass die spezifischen VVoraussetzungen
und Bedurfnisse der Stadt im Vordergrund standen. Trotz dieses kleinen Wirkungsbereiches
betonte der damalige Biirgermeister, dass der Budweiser Ausgleich ,,ein Vorbote und Vorlaufer
des groBBen Ausgleiches im ganzen Lande sein [soll]* (Brix 1982b: 226). Tatséchlich wurde er
von anderen Stédten — etwa dem méhrischen Olmitz — als Beispiel herangezogen (vgl. Brix
1982h: 238).

Die Verhandlungen in Bezug auf den Budweiser Ausgleich begannen im Jahr 1906 (vgl. Brix

1982h: 228). Bereits 1907 wurde ein erster Gesetzesentwurf formuliert, der in den kommenden
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Jahren nur kleine Veranderungen erlebte (vgl. Brix 1982b: 233). In seinen Grundsatzen war er
an den Mahrischen Ausgleich von 1905 angelehnt und behandelte drei flr die Sprachenfrage
relevante Punkte: den Sprachgebrauch bei den Behorden, die Trennung der Ortsschulrate und
die Trennung der Wahlerlisten. Die Behorden hatten die Eingaben in jener Sprache, in der sie
erfolgt waren, zu erledigen. Veroffentlichungen sowie Verhandlungen hatten in beiden
Landessprachen zu geschehen, wobei eine der beiden von der Ortsgemeinde als Geschéfts-
sprache bestimmt werden konnte. Die Schulgemeinde sollte fortan aus zwei national getrennten
Ortsschulréten bestehen. Schilerinnen und Schiiler hatten ,in der Regel die Schulen des ihnen
(bzw. ihren Eltern) zugewiesenen Katasters zu besuchen, wobei es zu Ausnahmen kommen
konnte, sofern die Kinder der Unterrichtssprache machtig waren (vgl. Brix 1982b: 232).
Analog zum Verfahren beim Mahrischen Ausgleich wurden die Wahlerlisten, die
Schulgemeinden und die Steuerpflichtigen in national getrennten Katastern angelegt. Gewahlt
werden konnten nur die Kandidaten'’ des eigenen Katasters (vgl. King 2002: 140). Im
Gegensatz zu seinem mahrischen Pendant betonte der Budweiser Ausgleich allerdings statt
objektiver Kriterien zur Bestimmung der nationalen Zugehorigkeit der Einwohnerinnen und
Einwohner ,,die Freiheit des personlichen Bekenntnisses* (Brix 1982b: 233). Dieses bedeutete
konkret, dass die Einteilung in die Kataster von den ménnlichen Blrgern ausging, welche fur
sich selbst, ihre Kinder und ihre Ehefrauen entschieden. Nur, wenn sich eine Person nicht fir
einen Kataster entscheiden konnte oder wenn Zweifelsféalle vorlagen, wurde von Seiten der
Behorden eingegriffen (vgl. King 2002: 141f.). Ausnahmen bildeten GroRgrundbesitzerinnen
und -besitzer und hohe Geistliche, welche sich zu keinem nationalen Lager bekennen mussten
und fur beide Seiten wahlen durften (vgl. King 2002: 145). Die Zuordnung zu einem Kataster
sollte sodann auch die Zuweisung zu einer deutsch- oder tschechischsprachigen Schule
bedingen (vgl. King 2002: 143f.). Wie jede Art von Ausgleich, versprach auch die Lésung in
Budweis eine komplette Unabhingigkeit nationaler Fragen, was jedoch das ,Deutsch-Sein‘ und
,Tschechisch-Sein‘ in einer Art definierte, wie sie vielen Deutschen und Tschechinnen und
Tschechen widerstrebte (vgl. King 2002: 147).

Nach jahrelangen Verhandlungen, die wenig Anderung in die urspriinglichen Entwiirfe von
1907 brachten, wurden die Ausgleichsgesetzesvorlagen am 26. Februar 1914 dem Budweiser
Gemeindeausschuss vorgelegt und von diesem einstimmig akzeptiert. Durch den Ausbruch des
Ersten Weltkrieges konnte die Entscheidung, in welcher Form der Ausgleich in Kraft treten
sollte, jedoch nicht mehr gefallt werden (vgl. Brix 1982b: 238f.).

17 Politische Akteure waren zu dieser Zeit ausschlieRlich mannlichen Geschlechts.
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2.4.4 Der Galizische Ausgleich 1914

In Galizien kam es dhnlich wie in B6hmen zu zahlreichen Ausgleichsversuchen zwischen den
zwei groRen Bevolkerungsgruppen (der polnischen und der ukrainischen), namlich in den
Jahren 1848, 1869, 1882, 1890-1894 und 1914 (vgl. Bihl 1980: 584). Im Folgenden sei auf den
letzten dieser Versuche, welcher auch tatsdchlich noch vom Kaiser sanktioniert wurde,
eingegangen. Sirka (1980: 59) weist darauf hin, dass eigentlich erst dieser Ausgleich die
Anerkennung der Gleichstellung der Sprachen im Bildungswesen Galiziens brachte.

Der sogenannte Galizische Ausgleich betraf wie sein Pendant in Mahren vor allem eine
Wahlrechtsreform, worlber bereits 1905 zu verhandeln begonnen worden war. Die ausschlag-
gebenden Verhandlungen fanden jedoch erst 1912 und 1913 und — im Gegensatz zu Béhmen
und Mahren, wo sich diese vorwiegend innerhalb des Kronlandes bewegten — zu einem GroRteil
unter dem Einfluss Wiens statt (vgl. Kuzmany 2013: 133). Der Hauptbeweggrund, weshalb der
Staat so schnell wie moglich einen Ausgleich zwischen den Streitparteien der Polinnen und
Polen und der Ukrainerinnen und Ukrainer herstellen wollte, war die drohende Kriegsgefahr
mit Russland. Das an das russische Reich grenzende Kronland sollte dem Nachbarn durch
inneren Zwist keinen Einmarschgrund liefern (vgl. Kuzmany 2013: 124f.).

Wichtig fir die Gleichstellung der Bevolkerungsgruppen war, dass analog zum Mahrischen
Ausgleich 1905 auch die galizischen Wahlkreise nach nationalen Kriterien eingeteilt wurden,
welche nicht den Verwaltungseinheiten entsprechen mussten und einander tberlappen konnten
(vgl. Kuzmany 2013: 128). Das Grundprinzip der Wahlkataster sah vor, dass jeder Wahler?®
nur fir Abgeordnete seines eigenen nationalen Katasters stimmen konnte, welche schlief3lich
in bestimmten Bereichen ohne Veto der Abgeordneten der anderen Nationalitat agieren konnte
(vgl. Kuzmany 2013: 137). Wéhrend die Zuordnung zur Nationalitdt in Méhren durch die
Gemeinden und in Budweis durch die Bevolkerung selbst geschah, wurden in Galizien die
Angaben zur polnischen bzw. ukrainischen Umgangssprache aus der Volkszéhlung 1910
entnommen, wodurch ein groRerer Konsens Uber die Einteilung erwartet wurde. Einspriiche
konnten nur dann vorgelegt werden, wenn die zugeteilten Wahlkreise nicht mit der
Umgangssprache in der Volkszahlung tbereinstimmten. Angehdérige von Minderheiten (Juden,
Deutsche, Armenier) wurden — sofern sie nicht explizit etwas anderes verlangten — den
polnischen Wahlkreisen zugeordnet (vgl. Kuzmany 2013: 128).

Kuzmany (2013: 140f.) sieht in der Vereinheitlichung der Wahlerschaft in nur zwei nationale

Kataster — bei einer sprachlich viel heterogeneren Bevilkerung — eher eine Starkung der

18 Das Frauenwahlrecht wurde in Polen erst 1918 eingefiihrt.
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polnischen politischen Vormachtstellung als einen Gleichstellungsversuch mit den Gbrigen
Volksgruppen:

Aus dieser Perspektive musste es folglich scheinen, dass Galizien im Allgemeinen als
polnisches Kronland aufzufassen war. Die Ruthenen spielten in diesem Fall eher die Rolle einer
anerkannten (mehr oder weniger akzeptierten) Minderheit, befanden sich aber jedenfalls nicht
auf gleicher Augenhthe. Somit bedeutete ein nationaler Kataster eher eine
Minderheitenfeststellung und keine Ethnisierung der Gesamtbevélkerung, zumal der
Wahlkorper der polnischen Nation nur vage und jedenfalls nicht ethnisch definiert wurde
(Kuzmany 2013: 140f.).

Nicht im gesamten Kronland bestanden Wahlkreise beider Nationalitdten. Angehérige der
ukrainischen Nationalitat durften, wenn in ihrem Wohnort nur ein polnischer Wahlkreis
bestand, auch ausschlie3lich in diesem zur Wahl gehen. Dies betraf insgesamt 34 Wahlkreise
in Westgalizien. Nicht nur in dieser Hinsicht kam es zu einer Benachteiligung, auch die
angedachte Verteilung der Mandate mit lediglich 27 % auf die Ukrainer (bei einem
Bevolkerungsanteil von tiber 40 %) filhrte zu einer Uberreprasentation der Polen. Dabei war es
das grofite Anliegen der ukrainischen Nationaldemokraten, durch das neue Wahlrecht 40 % der
Mandate fir ihre Kandidaten zu erreichen. Doch selbst durch den aus Wien kommenden
Zuspruch von nur 27 % der Mandate an die Ukrainer kam es bei den polnischen National-
demokraten zu heftigen Widerstanden, woraufhin der Galizische Landtag im Mai 1913
zunachst aufgeldst wurde. Die Wiederaufnahme der Verhandlungen fiihrte schlieBlich zum
Beschluss des neuen Landtagswahlrechts am 14. Februar 1914. Am 8. Juli 1914 erhielt der so
genannte Galizische Ausgleich die kaiserliche Sanktion, konnte aber aufgrund des

Kriegsausbruchs nicht mehr umgesetzt werden (vgl. Kuzmany 2013: 130ff.).

2.5 Zusammenfassung

Die voranstehenden Ausfuhrungen zeigen, dass es in den drei in der vorliegenden Arbeit
behandelten Kronldndern durch divergierende historische Voraussetzungen auch zu
Unterschieden bei sprachenpolitischen Auseinandersetzungen und in der Sprachenpolitik kam.
In B6hmen und Mahren siedelten deutschsprachige Personen bereits ab dem 12. Jahrhundert.
Spatestens durch die Machtlibernahe der Habsburger 1526, hatte das Deutsche die Rolle der
priméaren Bildungs- und Verwaltungssprache inne. Zwischen 1867 und 1918 gelang es in beiden
Kronldndern — nachdem die Rolle des Tschechischen (als Unterrichtsgegenstand) im
Bildungsbereich durch das Staatsgrundgesetz eher geschwaécht als gestarkt wurde — die
Vormachtstellung des Deutschen in der Verwaltung (und darauf begriindet auch in der Bildung)
entweder zu gefahrden (siehe Kapitel 2.3.2) oder tatsdchlich einzuddmmen (siehe u.a.

Kapitel 2.4.2). Von Seiten der deutschsprachigen Bevolkerung gab es wahrend all dieser

67



Entwicklungen in B6hmen stets mehr Widerstand als in Mahren, was an der sprachlich-national
grolkeren Durchmischung des zweitgenannten Kronlandes (siehe Kapitel 1.3.2) lag.

Auch in das historische Gebiet Galiziens kam es ab dem Mittelalter zur Migration von
deutschsprachigen Siedlerinnen und Siedlern. Nachdem das Kronland im Jahr 1772 in die
Habsburgermonarchie eingegliedert wurde, tibernahm die deutsche Sprache nach und nach eine
dominante Rolle im Bildungs- und Verwaltungsbereich. Nach 1867 kam es durch die Taktik
polnischsprachiger Politiker wieder zu einer Riick-Polonisierung des gesamten Kronlandes.
Dies war nicht zuletzt deshalb mdglich, weil die deutschsprachige Bevolkerung in Galizien im
hier behandelten Zeitraum zu keinem Punkt einen derart hohen Anteil hatte, als dass sie sich —
wie in Bohmen und Mé&hren — aktiv fiir ihre Sprachenrechte eingesetzt hatte. Tatsache war
auBerdem, dass es sich bei einem GroRteil der Einwohnerinnen und Einwohner, welche bei den
Volkszéhlungen Deutsch als ihre Umgangssprache angaben, um Personen judischen
Bekenntnisses handelte, deren eigene Umgangssprache Jiddisch nicht anerkannt war (siehe
Kapitel 1.3.3). Der Sprachenstreit in Galizien wurde im Untersuchungszeitraum daher
zwischen der polnisch- und der ukrainischsprachigen Bevolkerungsgruppe ausgetragen.
Polnisch blieb zwar bis 1918 die dominante Sprache, Deutsch war jedoch aufgrund der
Zugehorigkeit zur (deutschsprachig regierten) Habsburgermonarchie und zum Zwecke der

einfacheren Kommunikation ebenfalls in allen Domanen vertreten.
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3 Die Rolle der deutschen Sprache und der Nationalsprachen im

Gymnasialwesen Béhmens, Mahrens und Galiziens
Ziel des folgenden empirischen Teiles ist es, durch eine Rekonstruktion der Sprachwirklichkeit
in Bohmen, Mahren und Galizien die Bedeutung der deutschen Sprache sowie der weiteren
Landessprachen in der Domane Bildung herauszuarbeiten und zu analysieren, in welchem
Mafe die in Kapitel 2 beschrieben sprachenpolitischen MaRnahmen und Veranderungen diese
Sprachwirklichkeit bedingten. Im Fokus steht das Gymnasialwesen der drei genannten
Kronlander, welches durch das Vorhandensein einer reichen Datenlage ein gutes
Untersuchungsobjekt darstellt. Bei den hier verwendeten historischen Datenquellen handelt es
sich vor allem um die Schulprogramme, Jahresprogramme bzw. Jahresberichte!® der jeweiligen
Gymnasien. Im Fokus der folgenden Analyse stehen mehrere Facetten der gymnasialen
Sprachwirklichkeit, namlich:

— die Unterrichtssprache der einzelnen Gymnasien und deren etwaiger Wandel,

— die Verdnderungen der Muttersprache der Gymnasiasten® im Laufe der Zeit sowie

— der Status und Besuch des Unterrichts der zweiten Landessprache.
Am Beginn jedes Kapitels zu den drei Kronlandern Béhmen, Méhren und Galizien steht eine
Ubersicht (iber die quantitative Entwicklung des Gymnasialwesens im jeweiligen
Untersuchungsgebiet, die auch die sprachlichen Ausrichtungen der Lehranstalten kennzeichnet.
Hierdurch soll nachvollzogen werden, in welchem Mal3e sich das (nationale) Gymnasialwesen
zwischen 1867 und 1918 verdnderte. Die Angaben zu den Gymnasien wurden den Staats- und
Hofhandblichern der entsprechenden Jahre entnommen und werden im Folgenden der
Lesbarkeit halber nicht fir jede Zahl einzeln als Quelle aufgelistet. Als Untersuchungs—
zeitpunkte wurden einerseits die Eckpunkte des Untersuchungszeitraumes (hier 18682 und
1918) und andererseits die Jahre der Volkszéhlungen (1880, 1890, 1900 und 1910) gewahlt,
was einen Vergleich mehrerer historischer Datenquellen ermdglicht. Gekennzeichnet sind in
den durch die Auswertung entstandenen Abbildungen jene Orte bzw. Regionen, zu deren
Gymnasien bereits Einzelstudien existieren bzw. fir die vorliegende Arbeit durchgefiihrt
und/oder ergénzt wurden. Diese werden in den darauffolgenden Unterkapiteln vorgestellt.

19 Die drei Begriffe werden sowohl in der Primarliteratur als auch in der vorliegenden Arbeit synonym
gebraucht.

20 An samtlichen im Folgenden untersuchten Gymnasien waren wahrend des Untersuchungszeitraumes alle
Schiler ménnlichen Geschlechts.

21 Da das Staats- und Hofhandbuch des Jahres 1867 nicht zuganglich war, wurde jenes des Jahres 1868 gewahlt.
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Da die vorliegende Arbeit vorwiegend die Rolle der deutschen Sprache innerhalb der
ausgewdhlten Kronlander behandelt, wurden fiir die Einzelstudien stets Orte ausgewahlt, in
denen zwischen 1867 und 1918 zumindest ein deutschsprachiges Gymnasium existierte.
Kapitel 3.1 beginnt mit der Analyse der Sprachwirklichkeit im béhmischen Gymnasialwesen.
Hierzu werden drei Orte detailliert betrachtet. In Prag (Kapitel 3.1.2), der Hauptstadt B6hmens,
bestanden vier Gymnasien mit deutscher und sieben Gymnasien mit tschechischer
Unterrichtssprache. Je ein deutschsprachiges und tschechischsprachiges Gymnasium wiesen
Pilsen (Kapitel 3.1.3) und Budweis (Kapitel 3.1.4) auf.

Kapitel 3.2 behandelt die sprachliche Verteilung im Gymnasialwesen Mahrens ebenfalls
anhand von drei Orten bzw. Gebieten. Briinn (Kapitel 3.2.2), die Hauptstadt Mahrens, zahlte
zwei Gymnasien mit deutscher und zwei Gymnasien mit tschechischer Unterrichtssprache. In
Olmitz (Kapitel 3.2.3) gab es ein deutschsprachiges und ein tschechischsprachiges
Gymnasium, wobei die vorliegende Arbeit nur das Gymnasium mit deutscher
Unterrichtssprache berticksichtigt. Im deutschsprachigen bzw. trotz Anwesenheit tschechischer
Minderheiten als deutschsprachig konstruierten Sidmahren (Kapitel 3.2.4) bestanden
ausschlieBlich Gymnasien mit deutscher Unterrichtssprache, namlich in Znaim, Nikolsburg und
Lundenburg.

Das Kronland Galizien (Kapitel 3.3) war wahrend des Untersuchungszeitraumes vor allem
durch die polnisch-ukrainische Sprachenfrage gepragt, welche in der hier behandelten
empirischen Untersuchung jedoch nur am Rande erwahnt wird. Gymnasien mit deutscher
Unterrichtssprache existierten zwei an der Zahl. Das erste befand sich — neben sechs polnisch-
und einem ukrainischsprachigen — in Lemberg (Kapitel 3.3.2), das zweite — welches im
beginnenden 20. Jahrhundert in eine polnischsprachige Lehranstalt umgewandelt wurde — in
Brody (Kapitel 3.3.3).

Am Schluss jedes Unterkapitels zu den drei Kronldndern Bohmen, Mahren und Galizien steht
ein Resumee (ber die Rolle der deutschen Sprache innerhalb des jeweiligen Gymnasialwesens.
Kapitel 3.4 liefert schlieBlich eine Zusammenfiihrung und einen Vergleich der Ergebnisse zu
den drei Regionen, wobei sich diese zundchst auf die quantitative Entwicklung (Kapitel 3.4.1)
und anschliefend auf die qualitativen Untersuchungen der Fallbeispiele (Kapitel 3.4.2)

beziehen.
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3.1 Die deutsche und tschechische Sprache im Gymnasialwesen Béhmens
3.1.1 Die Entwicklung des Gymnasialwesens in Bchmen 1867-1918%2

@ Deutschsprachige humanistische Gymnasien @ Deutschsprachige Realgymnasien
O Tschechischsprachige humanistische Gymnasien < Tschechischsprachige Realgymnasien

Abb. 5: Entwicklung des Gymnasialwesens in Bhmen 1868-1918

22 Eine Liste mit allen Gymnasialstandorten Bohmens von 1868-1918 ist im Anhang zu finden.
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Zur Zeit des Osterreichisch-Ungarischen Ausgleichs und damit am Beginn des hier angesetzten
Untersuchungszeitraumes bestanden in Bohmen 29 Gymnasien, 14 davon mit deutscher und 15
mit tschechischer Unterrichtssprache. Bis auf drei Realgymnasien handelte es sich um
humanistische Lehranstalten. Abb. 5% zeigt, dass sich die deutschsprachigen Gymnasien auf
die nordlichen und sldlichen deutschsprachigen Grenzgebiete beschrénkten, wahrend die
tschechischsprachigen Gymnasien in Mittelb6hmen angesiedelt waren. Nur in einer einzigen
Stadt, ndmlich in Prag, gab es 1868 sowohl deutsch- als auch tschechischsprachige Gymnasien
— es herrschte also auch in der Sekundarbildung eine Kklare Trennung zwischen
deutschsprachigen und tschechischsprachigen Gebieten. Die Entwicklung bis 1918 zeigt, dass
diese Tendenz in manchen (urbanen) Regionen nachlieB, sich in anderen hingegen verstérkte.
1880 bestanden bereits in zwei weiteren Stadten deutsch- und tschechischsprachige Gymnasien
— in Budweis und in Pilsen. Das tschechischsprachige Gymnasialwesen breitete sich durch die
Errichtung zweier Anstalten in Budweis und Wittingau Richtung Stiden, das deutschsprachige
durch die Gymnasien in Reichenberg, Arnau und Landskron Richtung Nordosten aus.
Bemerkenswert ist, dass beinahe die Hélfte aller tschechischsprachigen Gymnasien 1880 als
Realgymnasien gefiihrt wurde, wahrend der Anteil bei den deutschsprachigen Gymnasien bei
nicht einmal 20 % lag. 1890-1910 wurden wieder rund 60 % der tschechisch- und 90 % der
deutschsprachigen Gymnasien humanistisch gefthrt.

Tschechischsprachige Gymnasien wurden bis 1890 weiterhin in Mittelo6hmen und der
Hauptstadt Prag errichtet — ihre Zahl betrug nun 30. Das deutschsprachige Gymnasialwesen
vergrofRerte sich zwischen 1880 und 1890 hingegen nur um eine Anstalt in Prag. Zwischen 1890
und 1900 kam es zur Errichtung von vier deutschsprachigen Gymnasien im ndrdlichen
Grenzgebiet und einem in Prag. Das einzig neue Gymnasium mit tschechischer
Unterrichtssprache befand sich in Koéniginhof an der Elbe. Nach der Jahrhundertwende, also
zwischen 1900 und 1910 und zwischen 1910 und 1918 wuchs das gesamtbohmische
Gymnasialwesen noch einmal beachtlich um zunéchst 9 und schliel3lich weitere 13 Anstalten,
wovon insgesamt 7 mit deutscher und 15 mit tschechischer Unterrichtssprache gefiihrt wurden.
Das tschechischsprachige Gymnasialwesen breitete sich immer mehr im mittelb6hmischen
Raum aus, was zu einem fast flachendeckenden Angebot tschechischsprachiger Gymnasien
fihrte, wéahrend die Schuldichte deutschsprachiger Gymnasien in Nordbéhmen intensiviert
wurde. In Bezug auf die Schulform fallt auf, dass es sowohl bei den Gymnasien mit deutscher

23 Abb. 5 sowie die darauf aufbauende Analyse basieren auf den quantitativen Angaben tiber die Gymnasien
Bohmens in den Staats- und Hofhandbuichern der Jahre 1868, 1880, 1890, 1900, 1910 und 1918. Abb. 5
wurde auf Grundlage von Rumpler / Seger (2010) und MPIDR / CGG (2012) erstellt und von mir bearbeitet.
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als auch bei jenen mit tschechischer Unterrichtssprache zu einer Zunahme der Realgymnasien
kam. Zwischen 1910 und 1918 stieg deren Anteil von 10 % auf 30 % (deutschsprachig) bzw.
von 30 % auf 50 % (tschechischsprachig). AuRerdem war es in Béhmen bereits 1910 zur
Errichtung eines Méadchengymnasiums mit tschechischer Unterrichtssprache in Prag
gekommen. Dieses wurde bis 1918 um zwei weitere Anstalten in Pardubitz und den
Koniglichen Weinbergen erganzt.

AbschlieBend kann festgehalten werden, dass nur drei Stadte bzw. Regionen, und zwar der
Raum Prag (mit Smichow und den Koniglichen Weinbergen), Pilsen und Budweis, ein
mehrsprachiges Gymnasialwesen aufwiesen. Im l&ndlicheren Mittelschulbereich orientierte
sich die Unterrichtssprache hingegen — trotz vorhandener deutsch- bzw. tschechischsprachiger
Minderheiten — vorwiegend an der Sprache der Bevolkerungsmehrheit, sodass die Gymnasial-
landschaft Béhmens im Untersuchungszeitraum die Einteilung des Kronlandes in sprachliche
Regionen (siehe Abb. 1 in Kapitel 1.3) nahezu 1:1 widergibt. Es sei im Folgenden nun ein
Blick auf die drei Stadte, in denen Gymnasien mit unterschiedlichen Unterrichtssprachen
existierten, namlich Prag (Kapitel 3.1.2), Pilsen (Kapitel 3.1.3) und Budweis (Kapitel 3.1.4)

geworfen und der sprachliche Diskurs innerhalb dieser Lebenswelten nachgezeichnet.

3.1.2 Fallstudie 1: Prag

Prag war die kulturell bedeutendste und groRte Stadt der bohmischen Lander sowie die
Hauptstadt des Kronlandes Bohmen. Laut den offiziellen VVolkszahlungen zahlte die Stadt 1880
158.609 und 1910 223.741 Einwohnerinnen und Einwohner. Davon bekannte sich die absolute
Mehrheit zur tschechischen Umgangssprache. Die Zahl und der Anteil der Deutschsprachigen

ging Uber die Jahre deutlich zuriick, wie Tab. 3 zeigt:

1880 1890 1900 1910
Tschechisch 79,28 % 83,50 % 89,50 % 90,31 %
Deutsch 20,59 % 16,41 % 10,19 % 8,38 %.

Tab. 3: Anteil der Umgangssprachen laut VVolkszahlungen in Prag 1880, 1890, 1900 und 1910

Das absolute Wachstum der tschechischsprachigen Bevolkerung betrug 76.325 Personen von
125.742 im Jahr 1880 auf 202.067 im Jahr 1910. Im selben Zeitraum sank die Zahl der
Deutschsprachigen um 13.904 von 32.657 auf 18.753, nahm also um tber 40 % ab. Prag erhielt
somit im Laufe des Untersuchungszeitraumes einen immer deutlicheren tschechischsprachigen
Charakter, was sich auch in der Entwicklung des Gymnasialwesens und der Rolle der beiden

Landessprachen Deutsch und Tschechisch innerhalb desselben widerspiegelte.
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In Prag bestanden am Ende des Untersuchungszeitraumes 1918 vier Gymnasien mit deutscher
und sieben mit tschechischer Unterrichtssprache. Dazu kamen ein deutsch- und drei
tschechischsprachige Gymnasien in den Koniglichen Weinbergen, je ein deutsch- und ein
tschechischsprachiges in Smichow und ein tschechischsprachiges in Zizkow, was eine Summe
von sechs Gymnasien mit deutscher und zwolf mit tschechischer Unterrichtssprache im Raum
Prag ergab. Im Folgenden wird davon abgesehen, auf jedes der 18 Gymnasien im Detail
einzugehen — der Fokus liegt erstens auf Entwicklungen des gesamten Untersuchungsgebietes
und zweitens auf den drei von Stéhr (2010) detailliert behandelten Gymnasien, ndmlich dem
Deutschen Staatsgymnasium in der Altstadt, dem Deutschen Staatsgymnasium in der Neustadt
und dem Tschechischen Akademischen Gymnasium.

Die sprachliche Zugehorigkeit der Schulerschaft das gesamte Prager Gymnasialwesen
betreffend kann festgehalten werden, dass sich diese bis rund 1880 zu gleichen Teilen aus
Deutschsprachigen und Tschechischsprachigen zusammensetzte. Wahrend sich die Zahl der
Schiler mit tschechischer Muttersprache in den 1880er Jahren mehr als verdoppelte, stieg jene
der Deutschsprachigen nur leicht und sank schlieRRlich kontinuierlich bis 1910, sodass sie etwa
einen Anteil von 30 % der gesamten Schulerschaft ausmachten (vgl. Stéhr 2010: 240). Wéhrend
die deutschsprachigen Schuler zu fast 100 % Gymnasien mit deutscher Unterrichtssprache
besuchten, sah die Situation bei den tschechischsprachigen anders aus. Rund 5-10 % aller
Prager Gymnasiasten waren Uber den gesamten Untersuchungszeitraum tschechischsprachige
Schiller an Gymnasien mit deutscher Unterrichtssprache, wobei ihr Anteil mit den Jahren
zuruckging (vgl. Stohr 2010: 241). Nur fir die tschechischsprachigen Gymnasiasten gesehen
bedeutete das, dass 1875 16,55 %, 25 Jahre spéter nur mehr rund 5 % deutschsprachige
Gymnasien besuchten (vgl. Havranek 1996: 187ff.).

In Bezug auf den Unterricht der zweiten Landessprache lasst sich feststellen, dass dieser am
Tschechischen Akademischen Gymnasium mit 3—4 Wochenstunden durchwegs héher war als
jener an den deutschsprachigen Gymnasien mit 2 Wochenstunden. Nicht nur die Intensitéat,
sondern auch die Qualitat und die Inhalte des Deutsch- bzw. Tschechischunterrichts
unterschieden sich beachtlich, wobei Stohr (2010: 328) zu dem Schluss kommt, ,,dass sich die
Schuler auch im tschechischen Sprachunterricht mit einigen Anforderungen konfrontiert
sahen®, sodass ,,der regelmédflige Besuch des relativ obligaten Lehrgegenstandes iiber die
gymnasiale Schulzeit hinweg [...] durchaus zu einer profunden Kenntnis der tschechischen
Sprache fiihrte* (Stohr 2010: 332). Dies sieht sie auch darin begriindet, dass der Tschechisch-
unterricht an den deutschsprachigen Gymnasien nur von einer Minderheit, die sich tatséchlich

intensiv damit beschéftigen wollte, besucht wurde (vgl. Stéhr 2010: 332).
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Wiéhrend stets mindestens 90 % der Schuler am Tschechischen Akademischen Gymnasium am
Deutschunterricht teilnahmen, variierte der Anteil an den Gymnasien mit deutscher
Unterrichtssprache im Laufe des Untersuchungszeitraumes. Am Beginn der 1870er Jahre
besuchten noch rund 60 % der Schiler am Deutschen Staatsgymnasium in der Neustadt und
80 % der Schuler am Deutschen Staatsgymnasium in der Altstadt den Unterricht der
tschechischen Sprache. Danach nahm das Interesse auf etwa 30 % ab und stieg am Ende der
1890er Jahre wieder leicht an, wobei der Anteil der Tschechischlerner bei maximal 60 % lag.
Aufgrund des Fehlens einer durchgehenden Datenlage fur die vorliegende Arbeit, kann die
Entwicklung uber den gesamten Untersuchungszeitraum nicht — wie in den folgenden
Fallstudien — durch Abbildungen veranschaulicht werden. Dennoch kdnnen durch die Studien
von Havranek (1996) und Stéhr (2010) Fazits die Rolle der deutschen und tschechischen
Sprache betreffend gezogen werden: Die Verbreitung der deutschen Sprache war um einiges
groRer als jene der tschechischen. Beinahe 100 % der Prager Gymnasiasten konnten
Deutschkenntnisse vorweisen, Tschechisch beherrschten maximal 80 % der Schuler. Die
Verteilung der Prager Gymnasiasten mit deutscher und tschechischer Muttersprache naherte
sich Uber den Untersuchungszeitraum immer mehr an die generelle Verteilung auf die
Gymnasien mit deutscher bzw. tschechischer Unterrichtssprache an. Wéhrend so gut wie keine
Deutschsprachigen tschechischsprachige Gymnasien besuchten, wahlten stets einige
Tschechischsprachige deutschsprachige Lehranstalten, wobei ihr Anteil von rund 15 % auf
unter 5 % sank. Dies bedeutete, dass sich auch der Status der deutschen Sprache énderte: Um
1910 gaben rund 32 % der Prager Gymnasiasten Deutsch als ihre Muttersprache an, 4 % der
Gymnasiasten mit nicht-deutscher Muttersprache lernten Deutsch an deutschsprachigen, 64 %
an tschechischsprachigen Gymnasien. Um 1870 hatten die Schiiler noch zu gleichen Anteilen
diesen zwei Gruppen (DaM, DazL1 und DazL2) angehort (vgl. Stohr 2010: 241).

3.1.3 Fallstudie 2: Pilsen

Bei Pilsen handelt es sich um die zweitgroRte Stadt des Kronlandes Bohmen, deren
Bevolkerung sich zwischen 1880 und 1910 mehr als verdoppelte, sodass die Einwohnerzahl
von 38.449 1880 auf 80.445 1910 stieg. Von diesen Personen bekannte sich stets die absolute

Mehrheit zur tschechischen Umgangssprache, wie Tab. 4 zeigt:

1880 1890 1900 1910
Tschechisch 82,19 % 83,76 % 86,14 % 86,87 %
Deutsch 17,76 % 16,23 % 13,58 % 12,48 %

Tab. 4: Anteil der Umgangssprachen laut VVolkszahlungen in Pilsen 1880, 1890, 1900 und 1910
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Absolut gesehen wuchs die tschechischsprachige Bevolkerungsgruppe um 38.282 Personen
von 31.600 im Jahr 1880 auf 69.882 im Jahr 1910 und verdoppelte sich demnach. Im selben
Zeitraum betrug das Wachstum der deutschsprachigen Bevolkerungsgruppe lediglich 3.209
Personen, von 6.827 auf 10.036, was einen Anstieg um 47 % bedeutete.

Trotz der deutlichen Mehrheit der tschechischsprachigen Bevolkerung bestanden in Pilsen
wéhrend des Untersuchungszeitraumes jeweils ein Gymnasium mit deutscher und eines mit
tschechischer Unterrichtssprache. Das K. K. Deutsche Staatsgymnasium wurde 1776 ertffnet,
wobei in den ersten drei Jahren seines Bestehens darin auch Tschechischunterricht stattfand.
Dieser wurde ab 1779 abgesetzt. Ab 1817 gab es wieder Unterricht der tschechischen
Grammatik und ab 1848 auch tschechische Klassen, in denen in einigen Fachern Tschechisch
als Unterrichtssprache diente (vgl. Newerkla 1999: 79). Das C. K. ceské vyssi gymnasium
entstand 1872 aus der zunéchst zweisprachig und seit 1866 hauptsachlich tschechisch gefiihrten
Realschule (vgl. Newerkla 1999: 68).

Bis zum Jahr 1864 wurde das K. K. Deutsche Staatsgymnasium von &hnlich vielen
Deutschsprachigen wie Tschechischsprachigen besucht. Durch die Grindung des C. K. ceské
vyssi  gymnasium nahm der Anteil an Tschechischsprachigen am K. K. Deutschen
Staatsgymnasium ab 1865 ab, betrug aber bis 1870 noch Uber 40 %. 1871 fiel er unter 30 %,
1882 unter 20 % und 1905 schlieBlich unter 10 %. Der zundchst noch relativ hoch gelegene
Anteil kdénnte mit der Einrichtung von Parallelklassen mit tschechischer Unterrichtssprache in
den ersten und zweiten Klassen zwischen 1865 und 1872 zusammenhéngen (vgl. Newerkla
1999: 68), welche tschechischsprachigen Schiilern einen Anreiz boten, trotz Bestehens eines
eigenen tschechischsprachigen Gymnasiums weiterhin die deutschsprachige Lehranstalt fur
ihre Ausbildung zu wahlen. Absolut gesehen besuchten in einem Schuljahr maximal 184 (im
Jahr 1863) und minimal 7 tschechischsprachige Schiler (in den Jahrem 1914-1916) das K. K.
Deutsche Staatsgymnasium. Demgegeniber stieg der Anteil der Deutschsprachigen Uber die
Jahre kontinuierlich an und lag am Ende des Untersuchungszeitraumes bei tiber 90 %. Schiiler
mit anderer Muttersprache als Deutsch oder Tschechisch waren am K. K. Deutschen
Staatsgymnasium nur vereinzelt vertreten.

Das C. K. ceské vyssi gymnasium bzw. sein Vorganger, die Realschule, wurde in den Jahren
1865, 1869 und 18732 noch von einer hohen Zahl deutschsprachiger Gymnasiasten besucht.
Dies lésst sich daraus erkldren, dass ,,[a]us Riicksicht auf die deutsche Bevolkerungsgruppe [...]

vorerst noch drei, schlieflich vier Unterklassen mit deutscher Unterrichtssprache bestehen

24 Die Jahresprogramme fiir das C. K. deské vyssi gymnasium bzw. die Realschule waren erst ab den 1870er
Jahren durchgéngig zugéanglich.
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[blieben]“ (Newerkla 1999: 68). Erst mit der Umwandlung der Realschule in ein
Realgymnasium 1872 wurden die Klassen mit deutscher Unterrichtssprache aufgelost (vgl.
Newerkla 1999: 68). Im Laufe dieser Umgestaltungsphase sank der Anteil an Schilern mit
deutscher Muttersprache kontinuierlich von 37,9 % im Jahr 1865 auf 6,88 % im Jahr 1877
(vgl. Abb. 6). Danach wurden bis zum Ende des Untersuchungszeitraumes nur mehr hochstens
drei deutschsprachige Schuler pro Schuljahr verzeichnet. Es dauerte also etwa zehn Jahre, bis
sich das C. K. ceské vyssi gymnasium zu einer Lehranstalt mit einer ausschlieflich
tschechischsprachigen Schilerschaft entwickelt hatte. Newerkla (1999: 82) sieht diese
nationale Trennung des Pilsener Gymnasialwesens in den sprachenpolitischen Regelungen der
Zentralgewalt begriindet, welche aus dem ,,im Allgemeinen konfliktfreien Miteinander beider
Ethnien und Sprachen an den beiden Gymnasien [...] schrittweise ein Nebeneinander an rein
tschechischen bzw. deutschen Schulen® machte. Abb. 6 zeigt die Zahl der deutschsprachigen
und tschechischsprachigen Gymnasiasten im Verhéltnis zu den Gesamtschilerzahlen am
deutschsprachigen und tschechischsprachigen Gymnasium in Pilsen. Dabei werden auch Daten,
welche vor dem eigentlichen Untersuchungszeitraum liegen, beriicksichtigt, da hierdurch die
Verénderungen durch die Grindung des C. K. ceské vyssi ggmnasiums veranschaulicht werden
konnen. Die Abweichungen im Laufe der 1870er Jahre kommen durch die fehlenden Daten

eines der Gymnasien im entsprechenden Jahr zustande.

Verteilung der Pilsener Gymnasiasten 1851-1918
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Abb. 6: Verteilung der Pilsener Gymnasiasten 1851-1918
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Ab den 1870er Jahren, als fir beide Gymnasien Daten vorhanden sind, ist erkennbar, dass
tschechischsprachige Schiler durchgehend die groRere Gruppe der Pilsener Gymnasiasten
ausmachten. lhr Anteil lag bei rund 55-65 % und stieg 1917 und 1918 sogar auf tber 70 %.
Dabei wies das C. K. ceské vyssi gymnasium bis auf die Jahre 1885-1888 bis zum Beginn des
20. Jahrhunderts weniger Besucherzahlen als das K. K. Deutsche Staatsgymnasium auf. Dies
anderte sich ab dem Jahr 1900, bis ab 1910 nur mehr zwischen 30 % und 40 % aller Pilsener
Gymnasiasten das K. K. Deutsche Staatsgymnasium besuchten. Dennoch waren
deutschsprachige Schiiler im Pilsener Gymnasialwesen mit einem Anteil von minimal knapp
30 % im Vergleich zu ihrem Bevolkerungsverhaltnis laut den Volkszdhlungen, nach denen
Deutschsprachige im 20. Jahrhundert unter 15 % der Pilsener Bevilkerung ausmachten (siehe
oben), deutlich Uberreprasentiert. Aufgrund von fehlenden Informationen muss die Frage,
woher die Schiler der beiden Gymnasien stammten und ob tatsachlich so viel mehr deutsch-
als tschechischsprachige Pilsener die beiden Lehranstalten besuchten, unbeantwortet bleiben.
Der Vergleich der Quantitat der deutsch- und tschechischsprachigen Schilergruppen in
Relation zu den Besucherzahlen der deutsch- und tschechischsprachigen Gymnasien zeigt, dass
es nur im Jahr 1865 zu einer Ausgewogenheit kam, als etwa ahnlich viele tschechischsprachige
Gymnasiasten wie Schiler am C. K. deské vyssi gymnasium und deutschsprachige
Gymnasiasten wie Schiler am K. K. Deutschen Staatsgymnasium verzeichnet wurden. Dabei
ist auffallend, dass nur rund 60 % der tschechischsprachigen Schiler das tschechisch- und 40 %
weiterhin das deutschsprachige Gymnasium besuchten. Von den deutschsprachigen
Gymnasiasten besuchten 55 % die deutsch- und 45 % die tschechischsprachige Lehranstalt.
Hier kann also noch von keiner sprachlichen Trennung des Gymnasialwesens gesprochen
werden. Auch Newerkla (1999: 77) betont, dass ,,beide Einrichtungen diese vorgenommene
ethnische Unterscheidung nicht von Anfang an in dieser strengen Form anstrebten bzw.
vollzogen®. Dabei weist er darauf hin, dass die Gymnasien auch in der offiziellen Benennung
erst ab 1883 bzw. 1890 die Termini ,tschechisch® bzw. ,deutsch® aufnahmen (vgl. Newerkla
1999: 77).

Die weitere Entwicklung zeigt, dass stets mehr Schiiler das K. K. Deutsche Staatsgymnasium
besuchten als es deutschsprachige Gymnasiasten gab. Bei den Tschechischsprachigen ging der
Trend in die andere Richtung: Es wurden durchwegs mehr tschechischsprachige Schuler als
Schiller am C. K. ceské vyssi gymnasium gezéhlt. In Bezug auf die Schulwahl kann fir
deutschsprachige Schiler gesagt werden, dass diese spatestens ab 1878 zu beinahe 100 % auf
das K. K. Deutsche Staatsgymnasium fiel. Noch bis mindestens 1873 besuchten sie allerdings

zu rund 45 % auch das C. K. ceské vyssi gymnasium. Bemerkenswert ist die Tatsache, dass die
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tschechischsprachigen Gymnasiasten mit der Griindung des C. K. ceské vyssi gymnasium viel
schneller begannen, dieses als ihre primdre Bildungsstétte auszuwahlen. So waren im Schuljahr
1873 nur noch 54 Schiler mit tschechischer Muttersprache — das waren 11,61 % aller
tschechischsprachigen Gymnasiasten — am K. K. Deutschen Staatsgymnasium verzeichnet,
wéhrend im selben Jahr noch 151 Schiiler mit deutscher Muttersprache — 44,28 % aller deutsch-
sprachigen Gymnasiasten — das C. K. ceské vyssi gymnasium besuchten. Ab der Mitte der
1870er Jahre bis an den Anfang des 20. Jahrhunderts wahlten 10-20 % der tschechisch-
sprachigen Schiiler das K. K. Deutsche Staatsgymnasium. Im weiteren Verlauf fiel ihr Anteil
kontinuierlich auf rund 2 % am Ende des Untersuchungszeitraumes ab — es bestanden in Pilsen
nun tatséchlich zwei sprachlich getrennte Gymnasien.

Die tschechische Sprache als Unterrichtsgegenstand nahm am K. K. Deutschen
Staatsgymnasium von 1851-1870 eine zentrale Rolle ein und wurde bis 1856 klassenweise mit
2 Wochenstunden unterrichtet, wobei es jeweils Unterteilungen fir Schiller mit deutscher und
tschechischer Muttersprache gab. VVon 1856-1865 ist diese Trennung nach Muttersprachen in
den Jahresprogrammen nur mehr fir die ersten Klassen angemerkt, 1867 und 1868 gar nicht
mehr. Das Jahresprogramm von 1870 enthélt einen Bezug auf das ,Sprachenzwangsverbot* des
Staatsgrundgesetzes (siehe Kapitel 2.3.1) und merkt an, dass der Tschechischunterricht in den
Klassen mit deutscher Unterrichtssprache fortan nicht mehr ,obligat® war. Daraufhin wurde
Tschechisch 1870 und 1871 in den Parallelklassen mit tschechischer Unterrichtssprache als
Pflichtgegenstand und fiir die Schiiler der Klassen mit deutscher Unterrichtssprache als ,relativ
obligater* Gegenstand in vier Abteilungen® unterrichtet. Durch die Absetzung der
tschechischsprachigen Parallelklassen fand der Tschechischunterricht ab 1872 ausschlieRlich
in Abteilungen statt, welche bis 1884 jedoch weiterhin getrennt fiir Schiler mit deutscher und
tschechischer Muttersprache gefuihrt wurden. Ab 1885 fiel diese Trennung weg. Die Anzahl der
Abteilungen variierte mit den Jahren und lag zwischen 4 und 10. Mit dem Schuljahr 1912/13
wurde Tschechisch in der ersten Klasse als Pflichtgegenstand eingefiihrt und mit jedem Jahr
um eine Klasse erhoht, sodass am Ende des Untersuchungszeitraumes 1918 die Schiler der
1.-6. Klassen Tschechisch verpflichtend erlernen mussten. Fur die Schiiler der Gbrigen Klassen
wurde Tschechisch weiterhin in Abteilungen unterrichtet.

Angaben zur Besucherzahl des ,relativ obligaten® Tschechischunterrichts sind ab 1876 zu
finden. Da nirgends vermerkt ist, wie viele der Teilnehmer deutscher und wie viele

tschechischer Muttersprache waren, ist es schwierig, Aussagen tber die Tschechischkompetenz

25 Der Unterricht in der zweiten Landessprache wurde entweder klassenweise oder in Abteilungen abgehalten.
Den Abteilungen wurden die Schiler ihnrem Koénnen entsprechend zugewiesen.
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der deutschsprachigen Schiler zu treffen. Von allen Schilern des K. K. Deutschen
Staatsgymnasiums besuchten 1876-1915 rund 40-60 %, 1916-18 70-80 % den Unterricht der
zweiten Landessprache Tschechisch. Unter der Annahme, dass unter die Besucher des
Tschechischunterrichts auch alle tschechischsprachigen Gymnasiasten fielen, betriige der
Anteil der deutschsprachigen Tschechischlerner zumindest rund 10-15 % weniger.

Am C. K. cleské vyssi gymnasium dirfte das Deutsche durch die sprachenpolitischen
Gegebenheiten zwar auch nur als ,relativ obligater* Unterrichtsgegenstand gefiihrt worden sein,
doch sind in den Jahresprogrammen keine diesbeziiglichen Anmerkungen zu finden. Auch hatte
der Status des Deutschunterrichts keinen Einfluss auf seine Teilnehmerzahlen, welche sich
beinahe mit den Gesamtschulerzahlen deckten. Es ist also davon auszugehen, dass bei fast
100 % der Schiiler des C. K. ceské vyssi gymnasiums und bei jenen des K. K. Deutschen
Staatsgymnasiums Deutschkenntnisse vorhanden waren. Den Anteil der Pilsener Gymnasiasten
mit Tschechischkompetenz zeigt Abb. 7 auf, wobei der Datensatz , Tschechischkompetenz am
deutschen Gymnasium® den Anteil der Besucher des Tschechischunterrichts am
K. K. Deutschen Staatsgymnasium, jener ,Tschechischkompetenz gesamt’ den Anteil der
Summe aller tschechischsprachigen Schiller an beiden Gymnasien und der berechneten
Minimalzahl der Tschechisch lernenden deutschsprachigen Schiler am K. K. Deutschen
Staatsgymnasium wiedergibt. Die Tschechischkompetenz der gesamten Gymnasiasten konnte

demnach auch héher gelegen sein.

Pilsener Gymnasiasten mit Tschechischkompetenz 1876—1918
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Abb. 7:  Pilsener Gymnasiasten mit Tschechischkompetenz 1876-1918

Laut Abb. 7 wiesen rund 60-80 %, ab 1916 sogar Uber 90 % der Pilsener Gymnasiasten
Kenntnisse im Tschechischen auf. Besonders die Entwicklung ab 1910 zeigt, dass — bedingt
durch die klassenweise verpflichtende Einflhrung des Tschechischunterrichts am

K. K. Deutschen Staatsgymnasium — immer mehr Schiler beide Landessprachen beherrschten.
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Trotz der nationalen Trennung des Pilsener Gymnasialwesens in Bezug auf die Unterrichts-
sprache und Schulwahl wuchs demnach die sprachliche Kompetenz, sodass keinesfalls von
einer Verdrangung von Mehrsprachigkeit gesprochen werden kann. Sehr wohl gab es aber einen
Wandel in Bezug auf die Art und Weise, wie die zweite Landessprache gelernt wurde, was
besonders bei der deutschen Sprache eine Rolle spielte. Abb. 8 zeigt, wie sich der Anteil der
Pilsener Gymnasiasten, welche das Deutsche als Muttersprache (DaM) beherrschten oder
Deutsch in einem deutsch- (DaZL1) bzw. tschechischsprachigen Gymnasium (DaZL2) lernten,
ab 1876, als an beiden Gymnasien keine Parallelklassen mit anderer Unterrichtssprache mehr
existierten, veranderte. Lag der Anteil der DazL1-Lerner, d. h. der Tschechen, die das K. K.
Deutsche Staatsgymnasium besuchten 1876 noch bei rund 10 % der Gesamtschiilerzahl, sank
er bis 1918 auf beinahe 0 %. Dahingegen stieg der Anteil der DazL2-Lerner, d. h. der
Tschechen, die am C. K. ceské vyssi gymnasium Deutsch lernten von knapp 50 % auf 70 %. Der
Anteil der Schiller mit DaM sank besonders im 20. Jahrhundert von 40 % auf unter 30 %. Die
deutsche Sprache war innerhalb des Pilsener Gymnasialwesens nun also primér Unterrichts-

gegenstand und nur mehr sekundér Unterrichtssprache.

Lernszenarien des Deutschen im Pilsener Gymnasialwesen 1876—1918
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Abb. 8: Lernszenarien des Deutschen im Pilsener Gymnasialwesen 1876-1918

3.1.4 Fallstudie 3: Budweis
Die Budweiser Bevolkerung war U(ber den gesamten Untersuchungszeitraum stets

deutschsprachig-tschechischsprachig gemischt (vgl. Tab. 5):

1880 1890 1900 1910
Tschechisch 50,01 % 58,70 % 59,98 % 61,32 %
Deutsch 49,94 % 41,21 % 39,52 % 37,95 %

Tab. 5:  Anteil der Umgangssprachen laut Volkszéhlungen in Budweis 1880, 1890, 1900 und 1910
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Die Entwicklung zeigt, dass die deutschsprachige Bevolkerung prozentuell zugunsten der
tschechischsprachigen verlor. Absolut gesehen wuchsen beide Bevolkerungsgruppen, jedoch
ungleich stark: die Deutschsprachigen konnten ihre Zahl um 5.074 Personen bzw. knapp 43 %
von 11.829 im Jahr 1880 auf 16.903 im Jahr 1910, die Tschechischsprachigen ihre Zahl im
selben Zeitraum um 15.497 Personen bzw. tber 130 % von 11.812 auf 27.309 erhohen. Die
Gesamtbevolkerung stieg um 20.886 Personen bzw. 88,31 % von 23.652 im Jahr 1880 auf
44,538 im Jahr 1910.

Wahrend des Untersuchungszeitraumes bestanden in Budweis zwei Gymnasien — eines mit
deutscher und eines mit tschechischer Unterrichtssprache. Sowohl das K. K. Deutsche
Staatsgymnasium als auch das C. K. Ceské Gymnasium wurden im Schuljahr 1871/72 erdffnet,
sodass es von Beginn an keinerlei Zwang geben konnte, ein Gymnasium mit einer
Unterrichtssprache, die der eigenen Muttersprache nicht entsprach, zu wahlen. Fir den
gesamten Untersuchungszeitraum gilt, dass das C. K. Ceské Gymnasium stets von mehr
Schiilern besucht wurde als das K. K. Deutsche Staatsgymnasium. 1873 betrug die Verteilung
40,35 % (205 Schiiler) zu 59,65 % (303 Schuler). Etwa dasselbe Verhéltnis hielt sich bis zum
Jahr 1900, wobei die Schilerzahlen absolut anstiegen und ihren Hohepunkt 1885 mit 944
Schiilern gesamt (363 am K. K. Deutschen Staatsgymnasium und 581 am C. K. Ceské
Gymnasium) erreichten. Nach 1900 sank der Schileranteil am K. K. Deutschen
Staatsgymnasium und betrug zwischen 32 % und 40 % der Gesamtschilerzahl, wodurch das
Bevolkerungsverhéltnis laut der Volkszéhlung desselben Jahres bei der Aufteilung auf die
beiden Gymnasien anndhernd wiedergegeben wurde.

Tatsachlich gab es aber eine Uberreprasentation an Gymnasiasten mit tschechischer
Muttersprache. Das K. K. Deutsche Staatsgymnasium wurde Uber den gesamten
Untersuchungszeitraum namlich auch von tschechischsprachigen Schilern besucht. Diese
erreichten prozentuell 1875 mit 30,77 % (64 Schilern) und absolut 1881 mit 97 Schilern
(28,28 %) ihren Hohepunkt. Im Laufe der Jahre ging der Anteil an tschechischsprachigen
Schillern zuriick und fiel ab 1908 unter die 10 %-Marke, das waren absolut gesehen unter 20
Schiiler. Umgekehrt machten deutschsprachige Schiiler am C. K. Ceské Gymnasium Stets unter
1 % aus und waren maximal 6 an der Zahl (1884). Das ganze Budweiser Gymnasialwesen
betrachtend betrug der Anteil an Deutschsprachigen durch diese Verteilung maximal 36 %
(1889), wodurch sie ihrem Bevdlkerungsanteil entsprechend tatsachlich unterreprasentiert
waren. Nicht beriicksichtigt ist an dieser Auswertung die Tatsache, dass wahrscheinlich nicht

alle Schiller beider Gymnasien direkt aus Budweis kamen.
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Deutschsprachige Schuler besuchten zu fast 100 % das K. K. Deutsche Staatsgymnasium, bei
den tschechischsprachigen sah dies anders aus. Bis zum Jahr 1900 waren je 3-13 % der
tschechischsprachigen Schiler am K. K. Deutschen Staatsgymnasium und dementsprechend
rund 87-97 % am C. K. Ceské Gymnasium eingeschrieben. Abb. 9 zeigt die Verteilung der

Budweiser Gymnasiasten in absoluten Zahlen nach Muttersprache und Gymnasium:

Verteilung der Budweiser Gymnasiasten 1872—1918
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Abb. 9: Verteilung der Budweiser Gymnasiasten 1872-1918

Die je zweite Landessprache wurde an beiden Gymnasien unterrichtet, wobei sich sowohl die
Besucherzahlen als auch die Intensitat des Unterrichts an den Schulen deutlich unterschieden.
Am K. K. Deutschen Staatsgymnasium fand Tschechischunterricht bis 1897 mit zwei
Wochenstunden statt, 1898-1909, 1913 und 1914 wurde die Stundenzahl in der bzw. den
unteren Klasse(n) auf drei erhéht. Zu den Besucherzahlen sind fur zahlreiche Jahre
abweichende Angaben fiir die beiden Semester vorhanden, aus denen fur die vorliegende
Auswertung stets das zweite Semester — mit einer meist geringeren Zahl — gewéhlt wurde, da
die Angaben zur Muttersprache auch vom Ende der Schuljahre stammen. In den
Schulprogrammen sind keinerlei Informationen darlber zu finden, ob es sich bei dem
Tschechischunterricht um L1- oder L2-Unterricht handelte. Insofern ist es schwer, Rick-
schllisse Uber die Sprachkompetenz der deutschsprachigen Gymnasiasten im Tschechischen zu
ziehen, da der Tschechischunterricht zu einem guten Teil von Schilern mit tschechischer
Muttersprache besucht worden sein konnte. Nachdem die Besucherzahlen des
Tschechischunterrichts allerdings — mit wenigen Ausnahmen — Uber der Anzahl der
tschechischsprachigen Schiler lagen, kann mit Sicherheit gesagt werden, dass auch

deutschsprachige Schiler am Unterricht der zweiten Landessprache teilnahmen. 1875

83



besuchten knapp 41 % aller Schiller am K. K. Deutschen Staatsgymnasium den Tschechisch-
unterricht, in den Folgejahren sank der Anteil auf unter 20 % (1879), erreichte ab 1885 wieder
uber 40 % und bewegte sich am Ende des Untersuchungszeitraumes zwischen 50 und 60 %.
Am C. K. Ceské Gymnasium betrug die Stundenzahl fiir den Deutschunterricht je nach Klasse
drei oder vier. Der Anteil der Deutschlerner an der Gesamtschulerzahl lag stets bei annahernd
100 %, wobei es fraglich ist, ob die verzeichneten Abweichungen nicht durch Verénderungen
der Schiilerzahlen innerhalb der Semester zustande kamen.

Obwohl der Status der zweiten Landessprache an beiden Gymnasien derselbe — namlich ,relativ
obligat* —war, wurde der Deutschunterricht am C. K. Ceské Gymnasium starker besucht als der
Tschechischunterricht am K. K. Deutschen Staatsgymnasium. Es kann festgehalten werden,
dass beinahe 100 % der Budweiser Gymnasiasten Kenntnisse der deutschen Sprache aufwiesen.
In Bezug auf die Tschechischkenntnisse lag der Anteil — unter der Annahme, dass der
Tschechischuntericht am K. K. Deutschen Staatsgymnasium ausschlief3lich von deutsch-
sprachigen Schilern besucht wurde — bei rund 85-90 %. Die Rolle der deutschen Sprache
innerhalb des Budweiser Gymnasialwesens war also stets ein wenig bedeutender als jene der
tschechischen Sprache. Zwar lernten rund zwei Drittel der Deutschsprachigen auch
Tschechisch — die Sprache der Mehrheit der Budweiser Bevolkerung —, doch konnte der
Tschechischunterricht am K. K. Deutschen Staatsgymnasium nie derart an Verbindlichkeit
gewinnen wie der Deutschunterricht am C. K. Ceské Gymnasium. Abb. 10 zeigt diese Tendenz

fiir den Zeitraum 1887-1917, in dem Angaben fiir beide Gymnasien vorhanden sind:

Budweiser Gymnasiasten mit Tschechischkompetenz 1887-1917
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Abb. 10: Budweiser Gymnasiasten mit Tschechischkompetenz 1887-1917

AbschlieRend sei noch ein Blick auf die Art und Weise, wie die deutsche Sprache im Budweiser

Gymnasialwesen gelehrt und gelernt wurde, geworfen. Abb. 11 zeigt, dass der GroRteil der
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Deutschlerner (rund 60-70 %) Deutsch in einem Umfeld mit nicht-deutscher Unterrichts-
sprache lernte (DaZL2), im vorliegenden Fall also den Deutschunterricht am C. K. Ceské
Gymnasium besuchte. 30-40 % der Schuler hatte Deutsch als Muttersprache (DaM) angegeben
— der Grofteil davon besuchte das K. K. Deutsche Staatsgymnasium. Der Anteil der DazL1-
Lerner, also tschechischsprachige Schiler, die Deutsch durch den Besuch des K. K. Deutschen
Staatsgymnasiums erlernten, war am geringsten und lag stets unter 10 %, ab 1900 sogar unter
5 %.

Lernszenarien des Deutschen im Budweiser Gymnasialwesen 1887-1917
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Abb. 11: Lernszenarien des Deutschen im Budweiser Gymnasialwesen 18871917

3.1.5 Resumee: Die Rolle der deutschen Sprache im Gymnasialwesen Béhmens

In allen drei untersuchten Orten des Kronlandes Bohmen zeigte sich, dass sich die
Gymnasiasten im Laufe der zweiten Hélfte des 20. Jahrhunderts auf jene Gymnasien
fokussierten, deren Unterrichtssprache ihrer Muttersprache entsprach. Dabei kam es in jenen
Stadten, in denen die Gymnasien schon vor der Erlassung des Staatsgrundgesetzes 1867
existiert hatten, namlich in Prag und in Pilsen zu einer Umbruchphase, in der weiterhin
zahlreiche Schiiler die je anderssprachigen Gymnasien besuchten. Dies hing nicht zuletzt damit
zusammen, dass viele Lehranstalten in der ersten Halfte des 19. Jahrhunderts und noch dariiber
hinaus Parallelklassen mit der zweiten Landessprache als Unterrichtssprache anboten. Am Ende
des Untersuchungszeitraumes 1918 und somit auch am Ende der Habsburgermonarchie war
allerdings eine sprachliche Trennung des Gymnasialwesens — zumindest in jenen Stadten in
denen verschiedensprachige Lehranstalten bestanden — geschehen. Kaum mehr als 5 % der
tschechischsprachigen Schiler besuchten nun noch ein deutschsprachiges Gymnasium.

Die zweite Landessprache lief nach dem ,Sprachenzwangsverbot® von 1867 (siehe
Kapitel 2.3.1) an allen bohmischen Gymnasien als ,relativ obligater Gegenstand, wobei dieser
Status de facto unterschiedlich gehandhabt wurde. So stellt Stohr (2010: 321) fur Prag fest:

85



,»| W]dhrend Tschechisch [...] unter den ,Freien Gegenstinden* rangiert, wird das Deutsche [...]
mit den Pflichtfichern auf eine Stufe gestellt“. Dies hatte auch einen Einfluss auf den
Besucheranteil des Unterrichtes in der zweiten Landessprache, welcher an den tschechisch-
sprachigen Gymnasien beinahe 100 %, an den deutschsprachigen Gymnasien maximal 80 %
betrug. Dabei kdnnen kaum Aussagen Gber gesamtbohmische Entwicklungen gemacht werden,
da diese an den einzelnen Gymnasialstandorten sehr stark variierten.

Belegt werden kann auf jeden Fall, dass die deutsche Sprache im Laufe des 20. Jahrhunderts
und auch am Beginn des 21. Jahrhunderts trotz des ,Sprachenzwangsverbotes‘ und einer
allméhlichen Tschechisierung der Gesellschaft, wie sie an den Bevdlkerungsveranderungen
aller dreier Orte zu beobachten war, nichts von ihrer Wichtigkeit einbif3te. Dass Deutsch gelernt
wurde, stand auch fur tschechischsprachige Schiiler auler Frage. Einzig die Tatsache, wie es
gelernt wurde, wandelte sich, indem sich Deutsch von der Unterrichtssprache zu einem
Unterrichtsgegenstand innerhalb eines Umfelds mit nicht-deutscher Unterrichtssprache
entwickelte.
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3.2 Die deutsche und tschechische Sprache im Gymnasialwesen Méahrens
3.2.1 Die Entwicklung des Gymnasialwesens in Mahren 1867-19182

f Olmutz

© .

*

Brinn >
)%
*

Stdmahren

@ Deutschsprachige humanistische Gymnasien @ Deutschsprachige Realgymnasien
O Tschechischsprachige humanistische Gymnasien < Tschechischsprachige Realgymnasien

Abb. 12: Entwicklung des Gymnasialwesens in Mahren 1868-1918

26 Eine Liste mit allen Gymnasialstandorten Mahrens von 1868-1918 ist im Anhang zu finden.
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Die obenstehende Abb. 1227 liefert einen Uberblick tiber die Entwicklung des Gymnasial-
wesens in Méhren innerhalb des Untersuchungszeitraumes. Der Auf- sowie Ausbau des
tschechischsprachigen Gymnasialwesens begann erst mit dem Osterreichisch-Ungarischen
Ausgleich 1867. In diesem Jahr wurden je ein Gymnasium mit tschechischer Unterrichts-
sprache in Briinn und Olmtz errichtet. An 90 % der mahrischen Gymnasien wurde 1868 jedoch
auf Deutsch unterrichtet. Diese Bildungsstatten befanden sich sowohl an den Randgebieten zu
Niederosterreich, Bohmen und Osterreichisch-Schlesien als auch in den deutschen
Sprachinseln im Inneren des Kronlandes. Bis 1880 wurde das tschechischsprachige
Gymnasialwesen um zwei Institutionen in Prerau und Wallachisch-Meseritsch erweitert, das
deutschsprachige Gymnasialwesen erhielt sechs neue tiber das Kronland verteilte Institute. Eine
zweisprachige Schule (als oranger Punkt in Abb. 12) bestand in Trebitsch. Beachtenswert ist,
dass 1880 40 % der deutschsprachigen Gymnasien als Realgymnasien gefiihrt wurden, wéhrend
alle tschechischsprachigen Schulen humanistischen Typs waren. Dieser Trend zeigt sich auch
1890, als von den insgesamt 13 deutschsprachigen Gymnasien 30 % Realgymnasien waren, die
7 tschechischsprachigen Gymnasien allesamt humanistisch. Neben Brinn und Olmitz gab es
nun auch in Kremsier sowohl ein Gymnasium mit deutscher als auch eines mit tschechischer
Unterrichtssprache. Aufféllig an den Daten ist, dass die beiden deutschsprachigen Gymnasien
in Freiberg und Stralinitz 1890 nicht mehr existierten und es absolut gesehen zu einem
Rickgang des deutschsprachigen Gymnasialwesens kam. Im Jahr 1900 war das tschechisch-
sprachige Gymnasialwesen nun soweit ausgebaut, dass es mit dem deutschsprachigen mithalten
konnte: 14 Gymnasien mit deutscher standen 15 mit tschechischer Unterrichtssprache
gegeniiber — nur mehr 6 % all dieser Institutionen wurden als Realgymnasien gefuhrt. Auch in
Maéhrisch-Ostrau und Ungarisch-Hradisch existierten nun je ein Gymnasium mit deutscher und
eines mit tschechischer Unterrichtssprache. An zwei Gymnasialstandorten — Gaya und Stral3nitz
— war es offensichtlich zu einem Wandel der Unterrichtssprache gekommen, da diese nun als
tschechischsprachige Schulen gefuhrt wurden. Daflir gab es 1900 ein weiteres
deutschsprachiges Gymnasium in Lundenburg, sodass die absolute Zahl von 14 Gymnasien mit
deutscher Unterrichtssprache gehalten werden konnte. Abb. 12 zeigt, dass das
tschechischsprachige Gymnasialwesen vor allem in Zentralmahren ausgebaut wurde. In West-
und Ostmahren war es hingegen in beiden Unterrichtssprachen unterreprésentiert. Nach der
Jahrhundertwende — zwischen 1900 und 1910 sowie 1910 und 1918 — vergroferte sich

27 Abb. 12 sowie die darauf aufbauende Analyse basieren auf den quantitativen Angaben tiber die Gymnasien
Bohmens in den Staats- und Hofhandbichern der Jahre 1868, 1880, 1890, 1900, 1910 und 1918. Abb. 12
wurde auf Grundlage von Rumpler / Seger (2010) und MPIDR / CGG (2012) erstellt und von mir bearbeitet.
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ausschlieBlich das tschechischsprachige Gymnasialwesen, zundchst um zwei und schlief3lich
um weitere sieben Unterrichtsstatten. Dabei wurde 1910 die Form des Realgymnasiums nur in
Mahrisch-Weilienkirchen gewéhlt, in dem es fortan auch ein deutsch- und ein tschechisch-
sprachiges Gymnasium gab. 1918 waren hingegen tber 40 % aller tschechischsprachigen
Gymnasien Realgymnasien. Auch die beiden Madchengymnasien mit tschechischer
Unterrichtssprache in Brinn und Wallachisch-Meseritsch wurden als solche gefuhrt. In
Kremsier bestand 1918 neben den beiden rein deutsch- bzw. tschechischsprachigen Gymnasien
noch ein drittes mit sowohl deutscher als auch tschechischer Unterrichtssprache.

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass sich das tschechischsprachige Gymnasialwesen in
Mahren, welches von 2 Schulen 1868 auf 24 1918 wuchs, um einiges starker entwickelte als
das deutschsprachige mit einem Wachstum von 9 auf 14, dessen Maximum bereits 1880 erreicht
wurde. Mit Ausnahme des stidméhrischen Raumes und der béhmischen Grenzgebiete konnte
sich das tschechischsprachige Gymnasialwesen in Mahren flachendeckend ausbreiten. So kam
es zu keiner auffallenden territorialen Trennung des deutsch- und tschechischsprachigen
Gymnasialwesens. Bemerkenswert ist aulerdem, dass 1918 in insgesamt sechs Stadten (Brinn,
Kremsier, Mahrisch-Ostrau, Mahrisch-Weillenkirchen, Olmitz und Ungarisch-Hradisch)
sowohl beide Landessprachen als Unterrichtssprachen gebraucht wurden. Diese Entwicklung
spiegelt die generell sehr durchmischte Bevolkerungsverteilung Méhrens wider und deutet
darauf hin, dass auch das Bildungswesen in Mahren mehr Raum fur die je zweite Landessprache
bot. Dieser Annahme sei anhand der Fallstudien des Gymnasialwesens dreier méhrischer Orte
bzw. Regionen, namlich Brunn (Kapitel 3.2.2), Olmutz (Kapitel 3.2.3) und Sudmahren mit
den Stadten Znaim, Nikolsburg und Lundenburg (Kapitel 3.2.4) nachgegangen.

3.2.2 Fallstudie 4: Brinn

Brinn war mit 82.660 Einwohnern im Jahr 1880 und 125.737 Einwohnern im Jahr 1910 die
mit Abstand grofite Stadt des Kronlandes Méhren wahrend des hier gewéhlten Untersuchungs-
zeitraumes (und ist es auch heute noch). Die Stadt war im 19. und beginnenden 20. Jahrhundert

durchwegs deutschsprachig gepragt (vgl. Tab. 6):

1880 1890 1900 1910
Tschechisch 38,88 % 30,49 % 35,09 % 33,36 %
Deutsch 58,78 % 67,35 % 62,83 % 64,91 %

Tab. 6: Anteil der Umgangssprachen laut VVolkszéhlungen in Briinn 1880, 1890, 1900 und 1910
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Der Teil der Bevolkerung, der sich in den Volkszdhlungen zur deutschen Umgangssprache
bekannte, wuchs um knapp 68 % (33.026 Personen) von 48.591 im Jahr 1880 auf 81.617 im
Jahr 1910. Der Zuwachs an Personen mit tschechischer Umgangssprache betrug im selben
Zeitraum 9.801 (von 32.142 auf 41.943), also 30 %. Besonders interessant ist ein Vergleich mit
den Ergebnissen der tschechoslowakischen Volkszahlung des Jahres 1921, also 3 Jahre nach
dem Zerfall der Habsburgermonarchie: Die tschechischsprachige Bevolkerungsgruppe
umfasste nun 82.876 Personen, das waren 58,95 %, die deutschsprachige 48.912, also 34,79 %.
Wahrend die Gesamtzahl der Bevolkerung zwischen 1910 und 1921 um nur 14.839 Personen
wuchs, verénderte sich das Bevolkerungsverhéltnis komplett, sodass die Tschechisch-
sprachigen nun die absolute Mehrheit stellten — wie es 11 Jahre zuvor noch die
Deutschsprachigen getan hatten. Dies legt den Schluss nahe, dass ein Grof3teil der Briinner
Bevolkerung schon am Beginn des 20. Jahrhunderts zweisprachig war und in den
Volkszéhlungen jene Umgangssprache angab, die in der momentanen politischen Lage
vorteilhafter war. Ein Blick auf die Sprachkompetenz der Briinner Gymnasiasten verhértet
diese Hypothese.

In Briinn bestanden wéhrend des Untersuchungszeitraumes vier Gymnasien: zwei mit deutscher
und zwei mit tschechischer Unterrichtssprache. Das Staatsgymnasium mit deutscher
Unterrichtssprache wurde 1578 als Jesuitengymnasium gegriindet und kam 1773 mit der
Auflésung des Jesuitenordens unter 6ffentliche Verwaltung. Latein war bis in die 1850er Jahre
Unterrichtssprache, danach wurde diese auf Deutsch umgestellt (vgl. Schinko 2019: 68ff.).
Bezogen auf die sprachliche Zugehorigkeit der Schiiler zeigt sich, dass das Verhéltnis zwischen
Deutsch- und Tschechischsprachigen bis 1867 noch relativ ausgewogen war, wobei
deutschsprachige Schuler stets tiber 50 % und tschechischsprachige Schiler nie unter 35 %
ausmachten. Mit der Grindung des Prvni ceské gymnasium statni 1867 sank der Anteil der
tschechischsprachigen Schiler am Staatsgymnasium rapide von 37,74 % auf 6,59 % im Jahr
1873. Nach einem kurzzeitigen Anstieg um das Jahr 1880 auf 15 %, sank ihr Anteil schlieRlich
kontinuierlich auf beinahe 0 % im 20. Jahrhundert (vgl. Schinko 2019: 75ff.).

Das zweite deutsche Gymnasium, das K. K. Staats-Realgymnasium mit deutscher Unterrichts-
sprache, wurde 1871 erdffnet und vorwiegend von Schilern mit deutscher Muttersprache
besucht. Der Anteil an tschechischsprachigen Schillern betrug zwischen 1872 und 1884
15-23 % und sank bis 1890 auf rund 7 %. Im 20. Jahrhundert wurde auch das K. K. Staats-
Realgymnasium nur mehr vereinzelt von tschechischsprachigen Schiilern besucht (vgl. Schinko
2019: 98).
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Das Prvni ceské gymnasium statni wurde 1866, das Druhé ceské stdatni gymnasium 1884 als
Abspaltung davon gegriindet. Diese beiden Gymnasien mit tschechischer Unterrichtssprache
zogen zu fast 100 % eine tschechischsprachige Schilerschaft an (vgl. Schinko 2019: 116; 122).
Wahrend also beinahe alle Schiiler mit deutscher Muttersprache an den deutschsprachigen
Gymnasien studierten, verteilten sich die tschechischsprachigen Schiler besonders am Beginn
des Untersuchungszeitraumes noch auf die beiden damals bestehenden Gymnasien mit
unterschiedlichen Unterrichtssprachen. Abb. 13 zeigt, dass stets mehr tschechischsprachige
Gymnasiasten am Brinner Gymnasialwesen teilnahmen als Schiiler an den tschechischen
Gymnasien gezéhlt wurden. Im Gegensatz dazu machten die Schiler an den Gymnasien mit
deutscher Unterrichtssprache immer mehr aus als die Zahl aller deutschsprachigen
Gymnasiasten. Erst im 20. Jahrhundert glichen sich die beiden Zahlen sowohl fir die deutsch-
als auch die tschechischsprachigen Datensatze an — es scheint also zu einer sprachlichen
Trennung des Gymnasialwesens gekommen zu sein, sodass nun fast alle Schiler jene
Gymnasien besuchten, deren Unterrichtssprache ihrer Muttersprache entsprach.

Aufschluss Uber die Teilnahme am Brinner Gymnasialwesen der beiden sprachlichen Gruppen
gibt ein Vergleich der Zahlen der deutsch- und tschechischsprachigen Gymnasiasten. In den
1850er Jahren waren diese beinahe ausgeglichen, um 1868 sank die Zahl der Tschechisch-
sprachigen, wobei jene der Deutschsprachigen stagnierte. Bis rund 1880 stiegen die Zahlen
beider Gruppen und die Tschechisch- iberholten die Deutschsprachigen sogar kurzfristig. In
den 1880er Jahren kam es zu einem Abfall und ab 1890 zu einem erneuten Zuwachs, bis die
tschechischsprachigen Schiler ab 1900 tatsachlich die grofite Gruppe der Brinner
Gymnasiasten darstellten. Dies verwundert im Hinblick auf die VVolkszahlungsergebnisse der
Jahre 1900 und 1910, laut denen die Gruppe der Personen mit deutscher Umgangssprache in
Briinn beinahe doppelt so grol? war wie jene der Personen mit tschechischer Umgangssprache,
ist allerdings aus der Herkunft der Schilerschaft erklarbar. An den beiden deutschsprachigen
Gymnasien waren am Ende des Untersuchungszeitraumes bis zu 90 % der Schiiler Ortanséssige
(vgl. Schinko 2019: 79; 100), an den tschechischsprachigen Gymnasien bewegte sich ihr Anteil
hingegen nur um 45% (vgl. Schinko 2019: 118; 123). Nur Briinner Gymnasiasten
beriicksichtigend machten die deutschsprachigen Gymnasiasten demnach einen ihrem

Bevolkerungsverhaltnis entsprechenden Anteil aus.
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Verteilung der Brinner Gymnasiasten 1850-1916
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Abb. 13: Verteilung der Briinner Gymnasiasten 1850-1916

Der Blick sei nun auf den Unterricht in der zweiten Landessprache gerichtet. Am Staats-
gymnasium wurde Tschechisch ab 1867 als ,bedingt obligater: Lehrgegenstand unterrichtet,
wodurch der Besucheranteil gegenuber dem Vorjahr, in dem der Besuch des Tschechisch-
unterrichts noch verpflichtend gewesen war, um rund 30 % auf 66,32 % sank. Bis 1873 wurde
in den oberen, klassenlbergreifenden Abteilungen noch zwischen Kursen flr Schiler mit
deutscher und solchen fur Schiler mit tschechischer Muttersprache unterschieden (vgl. Schinko
2019: 82ff.). Bei der Auswertung zeigt sich, dass zunéchst noch alle tschechischsprachigen
Schiler, bald nur mehr zwischen 35 % und 55 % am Tschechischunterricht teilnahmen.
Insgesamt sank der Anteil der Tschechischlerner auf rund 25 % der Gesamtschilerzahl. Ab
1873 wurden die Tschechischkurse fiir die Schiler aller Muttersprachen zusammen mit 2—-3
Wochenstunden angeboten. Dabei stieg der Anteil der Tschechischlerner (iber die Jahre
kontinuierlich an und erreichte in den 1910er Jahren sein Maximum mit knapp 60 % (vgl.
Schinko 2019: 82ff.).

Auch am K. K. Staats-Realgymnasium wurde Tschechisch als ,bedingt obligater Gegenstand
mit 2-3 Wochenstunden angeboten. Der Anteil der Tschechischlerner lag zwischen 30 % und
40 % und stieg in den 1910er Jahren schlieRlich auf Gber 60 % (vgl. Schinko 2019: 102ff.). Den
mit 3—4 Wochenstunden angebotenen Deutschunterricht besuchten sowohl am Prvni ceské
gymnasium statni als auch am Druhé ceské stdatni gymnasium stets alle Schiler, obwohl auch

dieser ein ,relativ obligater: Gegenstand war (vgl. Schinko 2019: 119; 124f.).
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In Bezug auf die Sprachkompetenz kann also angenommen werden, dass 100 % der Brunner
Gymnasiasten Kenntnisse des Deutschen vorweisen konnten. Den Anteil der Schiler mit
Tschechischkompetenz gibt Abb. 14 wieder, wobei zwischen dem Anteil an der Gesamt-
schulerzahl aller Gymnasien und jenem nur an den deutschsprachigen Gymnasien
unterschieden wird. Die Darstellung beginnt mit dem Jahr 1868, ab dem Tschechisch als
,bedingt obligater* Gegenstand geflihrt wurde. Dabei wird davon ausgegangen, dass nur
deutschsprachige Schuler am Tschechischunterricht teilnahmen. Der Anteil der Personen mit
Tschechischkompetenz setzt sich also aus allen Personen mit tschechischer Muttersprache und
den Besuchern des Tschechischunterrichts an den deutschsprachigen Gymnasien zusammen.

Abb. 14 zeigt, dass die tschechische Sprache in Laufe des Untersuchungszeitraumes immer
weiter an Bedeutung gewann. In den 1870er Jahren lernten rund 40 % der Schiiler an den
Gymnasien mit deutscher Unterrichtssprache Tschechisch, in den 1880er Jahren stieg ihr Anteil
kurzfristig auf tiber 50 %, um zwischen 1890 und 1900 wieder 40 % zu betragen. AnschlieRend
kam es zu einem kontinuierlichen Anstieg auf knapp 60 % im Jahr 1914. Die Zweisprachigkeit
im gesamten Briinner Gymnasialwesen war am Ende des Untersuchungszeitraumes sehr hoch

— 4 von 5 Gymnasiasten konnten sowohl Kenntnisse im Deutschen als auch im Tschechischen

vorweisen.
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Abb. 14: Briinner Gymnasiasten mit Tschechischkompetenz 1868-1914

In Bezug auf die Deutschkenntnisse soll zum Abschluss noch ein Blick auf die spezifischen
Erwerbssituationen und deren Wandel mit der Zeit geworfen werden. Abb. 15 zeigt, dass das
Verhéltnis von Schilern, die Deutsch als Muttersprache (DaM) angaben und jenen, die trotz
nicht-deutscher Muttersprache ein Gymnasium mit deutscher Unterrichtssprache besuchten
(DaZL1), bis 1868, als tschechisch- und deutschsprachige Schuler nur die Mdglichkeit hatten,
das deutschsprachige Staatsgymnasium zu besuchen, zwischen 50 % zu 50 % und 40 %
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(DazL1) zu 60 % (DaM) betrug. Durch die Er6ffnung des Prvni ceské gymnasium statni 1867
sank der Anteil der Schuler mit DaM ein wenig, bewegte sich aber bis etwa 1900 und nach
1910 auf rund 50 %. VVon 1900 bis 1910 sank er zwischenzeitlich auf 45 %.

Bedeutsamer war die Grindung des Prvni ceské gymnasium statni fur den Anteil der Schiler
mit DazL1, welcher innerhalb von flinf Jahren von knapp 50 % 1865 auf unter 10 % 1870 fiel.
Dies ging mit einem enormen Rickgang der Zahlen tschechischsprachiger Schiler am
Staatsgymnasium einher. Der Anteil der DazL1-Lerner bewegte sich bis in die 1880er Jahre bei
rund 10 % und sank am Ende des Untersuchungszeitraumes auf unter 1 %.

Demgegenuber stieg der Anteil der Schiiler, welche Deutsch als Unterrichtsgegenstand an
einem nicht-deutschsprachigen Gymnasium besuchten, was ab 1867 relevant wurde. 1868 lag
er ebenso wie der Anteil der DazL1-Lerner bei 20 % — es studierten demnach etwa gleich viele
tschechischsprachige Schiler am Staatsgymnasium wie am Prvni ceské gymnasium statni. In
den 1870er Jahren bewegte sich der Anteil der DazL2-Lerner bei 40%, stieg schliel3lich an und
uberholte den Anteil der Schuler mit DaM um das Jahr 1900, was damit zusammenhing, dass
ab diesem Zeitpunkt mehr Schuler an tschechisch- als an deutschsprachigen Gymnasien
studierten. Es zeigt sich also, dass die deutsche Sprache im Brinner Gymnasialwesen als
Mutter- und zweite Landessprache eine dhnlich bedeutsame Rolle einnahm. Egal, in welcher
Sprache die Ausbildung absolviert wurde — der Erwerb von Deutschkenntnissen war fir alle

Brinner Gymnasiasten ein wesentlicher Bestandteil.

Lernszenarien des Deutschen im Brinner Gymnasialwesen 1850-1917
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Abb. 15: Lernszenarien des Deutschen im Briinner Gymnasialwesen 1850-1917
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3.2.3 Fallstudie 5: Olmutz
Olmitz war — nach Brinn und Ostrau — die drittgroRte Stadt Méahrens mit rund 20.000
Einwohnerinnen und Einwohnern und wies ebenfalls eine deutschsprachige Mehrheit auf,

welche anteilsmaRig sogar noch gréRer war als jene Brinns (vgl. Tab. 7):

1880 1890 1900 1910
Tschechisch 31,07 % 32,02 % 31,96 % 36,10 %
Deutsch 65,36 % 65,47 % 65,74 % 59,59 %

Tab. 7:  Anteil der Umgangssprachen laut VVolkszahlungen in Olmiitz 1880, 1890, 1900 und 1910

Eine Verdnderung der Umgangssprache der Bevolkerung war erst am Beginn des
20. Jahrhunderts, als die Zahl der Tschechischsprachigen innerhalb von 10 Jahren um 1.232
bzw. 18,12 % von 6.798 auf 8.030 stieg, jene der Deutschsprachigen hingegen um 729 bzw.
5,21 % von 13.982 auf 12.253 sank, zu erkennen. Von 1880 bis 1910 wuchs die Zahl der
Tschechischsprachigen um 1.907 Personen bzw. 31,14 %, jene der Deutschsprachigen um nur
374 bzw. 2,9 %. Die Gesamtbewohnerzahl erhohte sich um 2.539 Personen bzw. 12,88 % von
19.706 Personen im Jahr 1880 auf 22.245 im Jahr 1910.

In Olmiitz bestanden wéhrend des Untersuchungszeitraumes ein Gymnasium mit deutscher und
eines mit tschechischer Unterrichtssprache, wobei im Folgenden aufgrund der Datenlage nur
das K. K. Deutsche Staats-Gymnasium berlcksichtigt wird. Bis zum Jahr 1867 stellten die
Tschechischsprachigen — mit Ausnahme der Jahre 1853 und 1855 — die absolute Mehrheit am
K. K. Deutschen Staats-Gymnasium, wobei sich ihr Anteil zwischen 50 % und 60 % bewegte.
Mit der Grindung des C. K. ceské gymnasiums 1867 sank der Anteil der Tschechischsprachigen
zunéchst auf 30—40 % in den Jahren 1868-1871, anschlieRend auf 10-20 % in den Jahren 1872—
1884 und schliel3lich auf unter 10 %. Am Ende des Untersuchungszeitraumes bewegte er sich
bei 1-3 %. Fur das C. K. ceské gymnasium liegen keine Schilerzahlen vor. Es kann allerdings
davon ausgegangen werden, dass das C. K. ceské gymnasium mehrheitlich von Schillern mit
tschechischer Muttersprache besucht wurde, da diese Entwicklung auch bei den anderen
untersuchten tschechischsprachigen Gymnasien beobachtet werden konnte.

Innerhalb des eigentlichen Untersuchungszeitraumes sind Informationen zum Tschechisch-
unterricht am K. K. Deutschen Staats-Gymnasium aus den Jahren 1867 und 1868 sowie ab 1874
zu finden. 1867 wurde Tschechisch in allen Klassen als ,obligater* Gegenstand mit 2-3
Wochenstunden unterrichtet. 1868 war der Tschechischunterricht schlieBlich nur mehr ab der
5. Klasse mit 2 Wochenstunden ,obligat‘, in der 1.—4. Klasse wurde er mit 2 Wochenstunden

zu einem ,relativ obligaten® Gegenstand. Informationen Uber die Besucherzahlen dieses

95



neuartigen Tschechischunterrichts sind keine vorhanden. Trotz fehlender Hinweise in den
Schulprogrammen kann davon ausgegangen werden, dass der Status des Tschechisch-
unterrichts in den Folgejahren fiir alle Klassen ,relativ obligat® wurde — 1874 war er es auf jeden
Fall. Der Anteil der Tschechischlerner an der Gesamtschulerzahl lag in diesem Jahr bei
32,60 %. Bis zum Jahr 1880 sank er kontinuerlich auf 15,46 %, um anschlielend wieder zu
steigen, sodass er am Ende des Untersuchungszeitraumes rund 40-50 % betrug. Besonders in
den 1870er Jahren, als der Anteil der tschechischsprachigen Schiiler am K. K. Deutschen Staats-
Gymnasium noch recht hoch war, ist aufgrund der Datenlage nicht zu bestimmen, ob sich der
Tschechischunterricht nicht auch an ein tschechischsprachiges Publikum richtete. Spéatestens
ab dem Jahr 1883, als nur 39 Schuler mit tschechischer Muttersprache, aber 127 Tschechisch-
lerner verzeichnet waren, dirfte es sich hauptséachlich um Unterricht fiir deutschsprachige
Schiler gehandelt haben, weshalb dies auch fur die Vorjahre angenommen wird. Abb. 16 zeigt
die Entwicklung der Tschechischkompetenz der Olmitzer Gymnasiasten am K. K. Deutschen
Staats-Gymnasium. Uber die Tschechischkenntnisse der gesamten Schiilerschaft des Olmiitzer

Gymnasialwesens kann nichts gesagt werden, da keine Zahlen zum C. K. ceské gymnasium

vorliegen.
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Abb. 16: Olmitzer Gymnasiasten mit Tschechischkompetenz 1874-1916

Da der Anteil der Schiiller mit tschechischer Muttersprache am K. K. Deutschen Staats-
Gymnasium bis in die 1880er Jahre beachtlich hoch war und schlieBlich immer weiter sank, ist
davon auszugehen, dass sich dadurch bedingt auch der Status der deutschen Sprache innerhalb
der Olmutzer Gymnasiallandschaft wandelte. Der Grof3teil der Tschechischsprachigen durfte
nun aus DazL2- und nur mehr eine Minderheit aus DazL1-Lernern bestanden haben. Genaue

%-Angaben kdnnen allerdings nicht gemacht werden.
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3.2.4 Fallstudie 6: SGdmé&hren (Znaim, Nikolsburg, Lundenburg)

Stdméhren bzw. Deutsch-Stidméhren war ein geographisch unterschiedlich definiertes,
wahrend der Habsburgermonarchie stark durch Zweisprachigkeit geprégtes Gebiet im Slden
des Kronlandes Mahren und teilweise auch des Kronlandes Béhmen (fir eine genauere
Diskussion des Untersuchungsgebietes siehe Kim 2018: 279ff.). Die hier behandelten Stadte
Znaim, Nikolsburg und Lundenburg wiesen — obwohl alle drei in Stidmé&hren lagen — teils sehr
unterschiedliche Bevdlkerungs—verhaltnisse auf. In Znaim bekannte sich die Mehrheit der

Einwohnerinnen und Einwohner zur deutschen Umgangssprache (vgl. Tab. 8):

1880 1890 1900 1910
Tschechisch 11,51 % 12,59 % 11,64 % 12,57 %
Deutsch 88,12 % 87,37 % 88 % 85,47 %

Tab. 8: Anteil der Umgangssprachen laut VVolkszahlungen in Znaim 1880, 1890, 1900 und 1910

Sowohl Deutsch- als auch Tschechischsprachige erlebten Uber die 30 Jahre ein grofRes
Wachstum, welches bei den Deutschsprachigen 5.454 Personen bzw. 51,28 % von 10.636 auf
16.090 und bei den Tschechischsprachigen 977 Personen bzw. 70,34 % von 1.389 auf 2.366,
somit insgesamt 6.755 Personen bzw. 55,97 % von 12.070 auf 18.825 betrug.

Auch in Nikolsburg gab die Mehrheit der Bevolkerung bei den Volkszéhlungen Deutsch als
ihre Umgangssprache an (vgl. Tab. 9):

1880 1890 1900 1910
Tschechisch 2,44 % 1,3% 2,52 % 1,94 %
Deutsch 97,52 % 98,45 % 97,48 % 97,47 %

Tab. 9: Anteil der Umgangssprachen laut Volkszahlungen in Nikolsburg 1880, 1890, 1900 und 1910

Die Zahl der Deutschsprachigen stieg in Nikolsburg von 1880 bis 1910 um 540 Personen bzw.
um knapp 10 % von 5.474 auf 6.014, jene der Tschechischsprachigen sank um 17 Personen
bzw. 12,41 % von 137 auf 120. Insgesamt kam es zu einem Wachstum von 557 Personen bzw.
knapp 10 % von 5.613 auf 6.170. Erwahnenswert ist fir Nikolsburg auRerdem, dass eine eigene
,Israclitengemeinde‘ bestand, welche zwar administrativ, nicht aber rdumlich von der
eigentlichen Stadtgemeinde unterschieden wurde (vgl. Kim/Newerkla 2018: 82). Diese
judische Gemeinde zahlte stets rund 2.000 Personen, wovon 95-100 % deutschsprachig waren
bzw. das Deutsche durch das Fehlen der Kategorie ,Jiddisch® als ihre Umgangssprache
angaben. Nachdem die Israelitengemeinde — wie Kim/Newerkla (2018: 82) ausfiihren — in den

Jahresberichten des Nikolsburger Gymnasiums nicht extra als Herkunftsort angegeben wurde,
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muss deren Bevolkerung aus den Volkszéhlungsdaten zur Groligemeinde Nikolsburg
hinzugezahlt werden. Daraus ergibt sich eine noch groRere deutschsprachige Bevolkerungs-
mehrheit, deren Anteil um rund 0,5 % hoher lag als in Tab. 9 dargestellt.

Das Bevolkerungsverhaltnis in Lundenburg unterschied sich im Untersuchungszeitraum
eklatant von jenem der beiden anderen Stadte. Deutsch- und Tschechischsprachige waren in
der Gemeinde etwa gleich stark vertreten (vgl. Tab. 10):

1880 1890 1900 1910
Tschechisch 38,22 % 52,99 % 50,60 % 42,73 %
Deutsch 61,76 % 47,01 % 49,31 % 55,14 %

Tab. 10: ,16\;{8" der Umgangssprachen laut VVolkszahlungen in Lundenburg 1880, 1890, 1900 und
Wahrend im Jahr 1880 die grofRte Gruppe noch von den Deutschsprachigen gestellt wurde,
waren dies ab 1890 die Tschechisch- und erst zu Beginn des 20. Jahrhunderts wieder die
Deutschsprachigen. Absolut gesehen war das Wachstum beider Gruppen um rund 1.700
Personen gleich groR, bedeutete bei den Tschechischsprachigen allerdings einen Anstieg um
91,73 % von 1.898 auf 3.639, bei den Deutschsprachigen nur um 53,11 % von 3.067 auf 4.696.
Insgesamt wuchs die Lundenburger Bevolkerung um 3.551 Personen bzw. 71,51 % von 4.966
auf 8.517. Ebenso wie in Nikolsburg gab es auch in Lundenburg eine Israelitengemeinde,
welche 300-400 Personen, wovon 75-95 % Deutsch als Umgangssprache angaben, umfasste.
Fur die Gesamtbevolkerung bedeutete dies einen Anteilszuwachs der Deutschsprachigen um
rund 2 %.

In den drei oben beschriebenen Stadten befanden sich wahrend des Untersuchungszeitraumes
die einzigen drei Gymnasien des sudmahrischen Raumes. Alle drei wurden mit deutscher
Unterrichtssprache gefuhrt. Das K. K. Gymnasium in Znaim war aus einem im Jahr 1624
gegrundeten Collegium der Jesuiten entstanden, an dem seit 1625 Gymnasialunterricht
stattfand. Das K. K. Staatsgymnasium in Nikolsburg hatte seinen Ursprung in einem 1631
gegriindeten Piaristengymnasium. Das K. K. Kaiserin Elisabeth-Staats-Realgymnasium in
Lundenburg entstand im Schuljahr 1899/1900 aus einer 1897 gegrundeten Privatanstalt (vgl.
Kim / Newerkla 2018: 85f.).

Die Schiler am K. K. Gymnasium in Znaim waren von 1867-1882 stets zu 20-30 %
tschechischer Muttersprache, Mitte der 1880er Jahre fiel ihr Anteil schliellich auf unter 10 %,
erreichte Mitte der 1890er Jahre wieder knapp 20 % und bewegte sich schlieBlich bis 1918
zwischen 5 % und 12 %. Personen mit anderer Muttersprache waren nur in den 1890er und

1910er Jahren zu finden, wobei ihr Anteil bei maximal 2% lag. Im Vergleich zum
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Bevolkerungsverhéltnis Znaims laut Volkszdhlungen waren die tschechischsprachigen
Gymnasiasten zunéchst Uberreprasentiert, entsprachen diesem schlielilich.

Am K. K. Staatsgymnasium in Nikolsburg machten tschechischsprachige Schiler 18741877
noch tiber 10 % — mit einem Maximum von 13,84 % 1876 — aus. AnschlieRend nahm ihr Anteil
kontinuierlich ab und lag Anfang des 20. Jahrhunderts bei 1-3 %. Im Zeitraum 1909-1914 ist
kein einziger tschechischsprachiger Gymnasiast verzeichnet. Fur Kim/Newerkla (2018: 87) ist
diese Tendenz ,,in Anbetracht der monolingual deutschen Pragung der Stadt nicht weiter
verwunder[lich]“. Daflr stieg der Anteil an Schillern mit anderer Muttersprache gegen Ende
des Untersuchungszeitraumes auf 19,43 % im Jahr 1915 (34 Schiiler, davon 25 mit polnischer
Muttersprache) und 7,81 % im Jahr 1916 (10 Schiiler, davon 6 mit polnischer Muttersprache).
Bei diesen Schilern handelte es sich vorwiegend um Hospitanten aus Mittelschulen Galiziens
und der Bukowina. Wie in Znaim waren die tschechischsprachigen Schiler auch am Nikols-
burger Gymnasium erst Giberrepréasentiert, verloren dort am Ende des Untersuchungszeitraumes
jedoch ganzlich ihre Stellung.

Am K. K. Kaiserin Elisabeth-Staats-Realgymnasium in Lundenburg bewegte sich der Anteil
der Schiler mit tschechischer Muttersprache zwischen 7,86 % (1914) und 17,07 % (1903). In
Relation zu ihrem Bevélkerungsanteil nahmen die Tschechischsprachigen also kaum am
Gymnasialleben teil. Schiler mit anderer Muttersprache machten maximal 1 % aus, erst in den
Jahren 1917 und 1918 erreichte ihr Anteil Gber 3 %.

Fur alle drei Gymnasien zeigt sich die Tendenz, dass der Anteil an Schiillern mit nicht-deutscher
Muttersprache in den hoheren Klassen abnahm, wobei dieser Riickgang in Lundenburg
auffallend hoch war: von fast 30 % in der sogenannten ,Vorbereitungsklasse® auf rund 6 % in
der achten Klasse (vgl. Kim/Newerkla 2018: 90). Kim/Newerkla (2018: 90f.) duf3ern die
Vermutung, dass die tschechischsprachigen Schiller der Vorbereitungsklassen im Laufe der
Zeit auf ein Gymnasium mit tschechischer Unterrichtssprache — etwa das rund 45 km entfernt
liegende in Stralinitz — gewechselt haben kénnten.

An allen drei Gymnasien wurde das Tschechische als zweite Landessprache unterrichtet. Am
K. K. Gymnasium in Znaim gab es bis 1881 einen getrennten Tschechischunterricht fir
tschechisch- und deutschsprachige Schiiler, wobei dieser bis 1872 fur Tschechischsprachige
,obligat’, fir Deutschsprachige ,relativ obligat® war. Ein Ministerialerlass vom 28. Mai 1871
beendete diesen Zwang flr Schiiler mit tschechischer Muttersprache, was als spate Auswirkung
des Staatsgrundgesetzes von 1867 interpretiert werden kann (vgl. Konig-Hollerwdger 2009:
83). Tatsachlich wurde ab 1882 nicht mehr zwischen den beiden Schiilergruppen unterschieden.

Aufgrund der Entwicklungen der VVorjahre ist davon auszugehen, dass sich der Unterricht fortan
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nur mehr an Schiler mit deutscher Muttersprache richtete. Schon ab 1870 sank der Anteil der
tschechischsprachigen Schuler, welche am Tschechischunterricht teilnahmen mit jedem Jahr
weiter und betrug 1881 keine 20 % mehr. Bei den deutschsprachigen Schilern ergab sich
hingegen eine andere Entwicklung: Zunachst besuchten rund 15-20 %, ab 1877 schlieRlich
30-40 % und ab 1894 40-60 % den Unterricht der zweiten Landessprache. Diese wurde erst
mit zwei Wochenstunden unterrichtet, ab 1906 wurde die Wochenstundenzahl jahrgangsweise
auf drei erhoht (vgl. Kim/Newerkla 2018: 96). Auflerdem kam es zu einem Statuswandel des
Tschechischunterrichts, der mit dem Jahr 1913 fiir die ersten, im Folgejahr auch fur die zweiten
Klassen verpflichtend wurde. Durch den Kriegsausbruch 1914 konnte diese Entwicklung nicht
aufrechterhalten werden und die Besucherzahlen reduzierten sich um etwa 20 %.

Am K. K. Staatsgymnasium in Nikolsburg gab es — wohl auch aufgrund des geringen Anteils
an tschechischsprachigen Schiilern — keine Unterteilung des Tschechischunterrichts in Bezug
auf die Muttersprache der Schuler. Zun&chst besuchten rund 15-20 % aller Schiler den
Unterricht in der zweiten Landessprache, ab 1904 stieg der Anteil schlie3lich kontinuierlich an
und betrug 1916 Uber 50 %. Diese Entwicklung am Ende des Untersuchungszeitraumes hing
auch damit zusammen, dass der Unterricht mit dem Jahr 1914 fir die ersten und zweiten
Klassen, 1915 fir die dritten und 1916 fiir die vierten Klassen verpflichtend wurde. Der
Unterricht fand durchgehend mit zwei Wochenstunden statt.

Der Tschechischunterricht am K. K. Kaiserin Elisabeth-Staats-Realgymnasium in Lundenburg
wurde im ersten Jahr dessen Bestehens von tber 70 % der Schiler (27 von 37) besucht. Der
Anteil sank anschlieBend auf ein Minimum von 23,13 % 1907 (65 von 281) und stieg
schlieRlich wieder auf bis zu 80 % 1915 (198 von 240). Es sind keine Informationen tber die
Intensitat des Unterrichts zu finden. Ebenso gibt es keine Hinweise, dass der Tschechisch-
unterricht am Ende des Untersuchungszeitraumes verpflichtend eingefuihrt wurde.

Ahnlich wie der Anteil an Schiilern mit nicht-deutscher Muttersprache nimmt auch jener der
Tschechischlerner an den sudmahrischen Gymnasien in den hoheren Klassen ab, wobei diese
Entwicklung in Lundenburg wieder am starksten ist. In der dort eingerichteten
Vorbereitungsklasse war die Mdoglichkeit zum Besuch des Unterrichts in der zweiten
Landessprache nicht gegeben (vgl. Kim/Newerkla 2018: 96).

Nachdem alle drei Gymnasien in Znaim, Nikolsburg und Lundenburg mit deutscher
Unterrichtssprache gefuhrt wurden, kann fur alle Gymnasiasten Deutschkompetenz
vorausgesetzt werden. Die anteilsméaRige Veranderung der Schiler mit Tschechischkompetenz
— zusammengesetzt aus den Schiilern mit tschechischer Muttersprache und den Besuchern des

Tschechischunterrichts — zeigt die folgende Abb. 17. Der Anteil an der Gesamtschilerzahl
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wurde nur fir jene Jahre berechnet, in denen Angaben aus allen drei Gymnasien — sofern sie

bereits bestanden — vorhanden waren.

Stdmahrische Gymnasiasten mit Tschechischkompetenz 1867-1918
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Abb. 17: Stidmahrische Gymnasiasten mit Tschechischkompetenz 1867-1918

Wahrend das Deutsche im stidmahrischen Gymnasialwesen — bedingt durch seinen Status als
Unterrichtssprache — die wichtigere Rolle einnahm, hing die Bedeutung des Tschechischen
doch sehr vom jeweiligen Schulstandort ab. Am geringsten war der Anteil an Schuilern mit
Tschechischkompetenz mit 10-30 % in Nikolsburg. In Znaim bewegte er sich zwischen 30 %
und 70 %, wobei die Schwankungen vorerst nicht erklart werden konnen. Ab dem
20. Jahrhundert bildete sich die Tendenz heraus, dass zumindest jeder zweite Gymnasiast
Kenntnisse in beiden Landessprachen vorweisen konnte. Die Entwicklung in Lundenburg
durchlief die grofite Veranderung. Der Anteil der Schiler mit Tschechischkompetenz von Gber
80 % 1900 fiel auf rund 35 % knapp 10 Jahre spater, um schlieBlich ab 1915 etwa 90 % zu
betragen. Die Tatsache, dass es in Lundenburg bei einem gleichbleibenden Anteil an Schilern
mit tschechischer Muttersprache voribergehend zu einer derart grofRen Abnahme des Anteils
an Tschechischlernern kam, ist momentan nicht erklarbar. Die Bevolkerungsverhéltnisse geben
aber auf jeden Fall einen Hinweis darauf, warum in Lundenburg Uber viele Jahre (1900-1904,
1910 und 1912-1918) der hochste Anteil an Schilern mit Tschechischkompetenz erreicht
werden konnte, da die tschechische Sprache dort wohl auch im alltaglichen Leben am meisten
verbreitet gewesen ist. Fiir die Gesamtzahl der sudmahrischen Gymnasiasten bewegte sich der
Anteil der Schuler mit Tschechischkompetenz bei rund 30-50 %, erst ab 1912 (iberschritt er die
50 %-Marke. Das Tschechische war in diesem vorwiegend deutschsprachigen Gebiet Mahrens
demnach eindeutig in der schwéacheren Position und machte der deutschen Sprache ihre Rolle

nicht streitig.

101



VVon allen Gymnasiasten Stidmahrens sprach — wie Abb. 18 zeigt — der Grof3teil (rund 90 %)
Deutsch als Muttersprache (DaM). Der Rest (rund 10 %) waren nicht-deutschsprachige
Schiller, die eines der drei Gmynasien mit deutscher Unterrichtssprache besuchten (DaZL1).
Die meisten DazL1-Lerner besuchten dabei das K. K. Gymnasium in Znaim und das K. K.
Kaiserin Elisabeth-Staats-Realgymnasium in Lundenburg. DazL2-Lerner gab es aufgrund
fehlender tschechischer Gymnasien keine.

Lernszenarien des Deutschen im stidmahrischen Gymnasialwesen
1867-1916
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Abb. 18: Lernszenarien des Deutschen im sidmahrischen Gymnasialwesen 1867-1916

3.2.5 Resumee: Die Rolle der deutschen Sprache im Gymnasialwesen Mahrens

Fur das Kronland Mahren zeigt sich, dass der Anteil tschechischsprachiger Schiler an den
deutschen Gymnasien sowohl in Stadten, in denen deutsch- und tschechischsprachige als auch
in Orten, in denen nur deutschsprachige Lehranstalten bestanden, zurlickging. In Brinn fand
ein Wechsel zu den tschechischsprachigen Gymnasien statt. Besonders auffallend ist der Fall
Lundenburg, in dem zwar rund 50 % der Einwohnerinnen und Einwohner, aber nur maximal
17 % der Gymnasiasten tschechischer Muttersprache waren. Das ganzliche Fehlen tschechisch-
sprachiger Mittelschulen im sudméahrischen Raum bis 1918 suggeriert, dass tschechisch-
sprachige Schiler — wenn sie nicht in entferntere Stadte pendelten bzw. zogen oder eine
Lehranstalt mit deutscher Unterrichtssprache wéhlten — zu einem Grof3teil aus der sekundaren
Bildung ausgeschlossen waren.

Der Unterricht der zweiten Landessprache und besonders des Tschechischen hing sehr von den
Bevolkerungsverhaltnissen des Schulstandortes ab. In Briinn, Olmiitz und Lundenburg, wo der
Anteil tschechischsprachiger Einwohner 30-50 % betrug, lag auch der Anteil der
deutschsprachigen Tschechischlerner — besonders am Ende des Untersuchungszeitraumes — mit
50-60 % (in Lundenburg sogar 90 %) verhéltnismaliig hoch. Doch auch in den primér von

Deutschsprachigen  bewohnten Orten Znaim und Nikolsburg lernten bis zu
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50-70 % der deutschsprachigen Gymnasiasten Tschechisch — ein Indiz dafir, dass die zweite
Landessprache in ganz Méhren am Ende der Habsburgermonarchie an Bedeutung gewann.

Unbestritten blieb jedoch stets die Rolle der deutschen Sprache, welche einerseits von den
tschechischsprachigen Gymnasiasten zu 100 % gelernt wurde und andererseits in Orten wie
Lundenburg, welche mitunter eine tschechischsprachige Mehrheit stellten, bis 1918 die
alleinige Unterrichtssprache blieb. In den untersuchten Orten wurde Deutsch vorwiegend als
Muttersprache gesprochen oder in einem DazL2-Umfeld gelernt. Das Lernszenario DaZL1
verlor im Laufe des Untersuchungszeitraumes seine Wichtigkeit — auch in Regionen, wie
Stdméhren, wo es fur nicht-deutschsprachige Schiiler keine Mdglichkeit gab, anderssprachige

Gymnasien zu besuchen.
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3.3 Die deutsche, polnische und ukrainische Sprache im Gymnasialwesen
Galiziens

3.3.1 Die Entwicklung des Gymnasialwesens in Galizien 1867-191828
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@ Deutschsprachige humanistische Gymnasien @ Deutschsprachige Realgymnasien
O Polnischsprachige humanistische Gymnasien < Polnischsprachige Realgymnasien
O Ukrainischsprachige humanistische Gymnasien

Abb. 19: Entwicklung des Gymnasialwesens in Galizien 1868-1918

28 Eine Liste mit allen Gymnasialstandorten Galiziens von 18681918 ist im Anhang zu finden.
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Die Entwicklung des galizischen Gymnasialwesens 1867-1918 (siehe Abb. 19%°) zeigt
eindrtcklich, wie die polnische Autonomie (siehe Kapitel 2.3.3) in dem Kronland dazu flhrte,
dass im Mittelschulbereich vor allem das Polnische als Unterrichtssprache geférdert wurde,
wahrend das Deutsche und besonders das Ukrainische — wobei Ukrainischsprachige doch einen
beachtlichen Anteil der galizischen Bevdlkerung ausmachten (vgl. Abb. 4 in Kapitel 1.3) —
verdrangt wurden und sich nur sehr langsam und marginal durchsetzen konnten.

1868 wurden 16 der 18 galizischen Gymnasien mit polnischer Unterrichtssprache gefuhrt —
lediglich in Lemberg gab es ein deutsch- und ein ukrainischsprachiges Gymnasium. Auch 1880
waren 19 der 22 Gymnasien polnischsprachig. Das deutschsprachige Gymnasialwesen war um
ein Realgymnasium in Brody erweitert worden. VVon 1880-1890 wuchs das polnischsprachige
Gymnasialwesen um drei auf 22, von 1890-1900 um weitere finf Schulen auf 27. Die Anzahl
der Schulen mit deutscher und ukrainischer Unterrichtssprache anderte sich erst nach der
Jahrhundertwende. 1910 standen den nunmehr 47 polnischsprachigen funf ukrainisch- und zwei
deutschsprachige Gymnasien gegeniiber, wobei jenes in Brody (in Abb. 19 als oranger Punkt
dargestellt) bereits polonisiert wurde (siehe Kapitel 3.3.3). Ukrainischsprachige Gymnasien
gab es ausschlieBlich in ostgalizischen Stadten, in denen bereits ein polnischsprachiges
Gymnasium existierte, ndmlich in Lemberg, Kolomea, Przemysl, Stanislau und Tarnopol. Bis
1918 wuchs ausschliel3lich das polnischsprachige Gymnasialwesen auf 51 Unterrichtsstatten,
das ukrainischsprachige zéhlte weiterhin 5 und das deutschsprachige lediglich eine in Lemberg.
Generell kann fir Galizien festgehalten werden, dass im Gymnasialwesen das Polnische als
Unterrichtssprache mit Abstand dominierte: Fast 90 % aller Gymnasien wurden 1918 mit
polnischer Unterrichtssprache gefuhrt. AuBerdem war das humanistische Gymnasium die
absolut praferierte Schulform — im Laufe der Jahre wurden nur wenige Realgymnasien errichtet.
Wenn auch die ostgalizische Hauptstadt Lemberg und die westgalizische Hauptstadt Krakau
die hochste Schuldichte aufwiesen, ist in der Ausbreitung des polnischsprachigen Gymnasial-
wesens keine Tendenz fir einen bestimmten geographischen Raum zu beobachten. Die
Errichtung ukrainischsprachiger Gymnasien wurde 40 Jahre lang erfolgreich verhindert und
konnte sich am Beginn des 20. Jahrhunderts nur zaghaft durchsetzen. Deutschsprachige
Schulen existierten lediglich an zwei Orten — doch auch das nicht durchgangig. Daher wird in
Folge ein genauerer Blick auf die Sprachenfrage in diesen beiden Stadten Lemberg
(Kapitel 3.3.2) und Brody (Kapitel 3.3.3) geworfen.

29 Abb. 19 sowie die darauf aufbauende Analyse basieren auf den quantitativen Angaben tiber die Gymnasien
Bohmens in den Staats- und Hofhandbuchern der Jahre 1868, 1880, 1890, 1900, 1910 und 1918. Abb. 19
wurde auf Grundlage von Rumpler / Seger (2010) und MPIDR / CGG (2012) erstellt und von mir bearbeitet.
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3.3.2 Fallstudie 7: Lemberg

Lemberg — eine der groRten Stadte der Habsburgermonarchie — lag im ukrainischsprachigen

Ostgalizien, war aber eine durchwegs polnischsprachige Stadt (vgl. Tab. 11):

1880 1890 1900 1910
Polnisch 85,27 % 82,74 % 76,86 % 83,72 %
Ukrainisch 5,83 % 721 % 9,66 % 10,57 %
Deutsch 8,27 % 9,68 % 13 % 2,87 %

Tab. 11: Anteil der Umgangssprachen laut Volkszahlungen in Lemberg 1880, 1890, 1900 und 1910

Die grofle Schwankungen des Anteils der deutschsprachigen Bevdlkerung hingen wohl zu
einem grol3en Teil mit dem sprachlichen Bekenntnis der judischen Bevolkerung, welche stets
rund 27-28 % (1851 sogar noch 31 %, vgl. Ptashnyk 2015: 378) der Lembergerinnen und
Lemberger ausmachte, zusammen.

Am Ende des Untersuchungszeitraumes bestanden in Lemberg acht staatliche Gymnasien: je
eines mit ukrainischer bzw. deutscher und sechs mit polnischer Unterrichtssprache. Im
Folgenden wird in Anlehnung an Ptashnyk 2015 und 2018 die Rolle der drei Landessprachen
Polnisch, Ukrainisch und Deutsch im Lemberger Gymnasialwesen in den Jahren 1850, 1870,
1900 und 1919 diskutiert. Bis 1867 existieren lediglich zwei deutschsprachige Gymnasien: das
1784 gegriindete Akademische Gymnasium und das Zweite k. k. deutsche Obergymnasium mit
vier polnischsprachigen Parallelklassen. Am 9. Mai 1848 hatte die Wiener Regierung
beschlossen, das Ukrainische am Akademischen Gymnasium, dem damals einzigen Gymnasium
in Lemberg, als Unterrichtssprache einzusetzen. Die Umsetzung wurde allerdings von den
Polen vereitelt. Am 9. Janner 1849 wurden alle Entscheidungen riickgangig gemacht und das
Deutsche wieder zur Unterrichtssprache bestimmt. Gegen das Ukrainische sprachen laut
offiziellen Angaben die zu geringe Zahl an geeigneten Lehrpersonen sowie das Fehlen
ukrainischsprachiger Unterrichtsmaterialien. 1850 wurde das Deutsche schlieBlich auch als
verpflichtender Unterrichtsgegenstand eingefuihrt (vgl. Sirka 1980: 118).

Bereits damals zeigte sich die Tendenz, dass das Akademische Gymnasium vermehrt (zu
49,28 %) von ukrainischsprachigen Schulern besucht wurde. Der Anteil Deutschsprachiger lag
damals bei 26,8 %, jener der Polnischsprachigen bei 23,09 %. Deutsch war Unterrichtssprache
und -gegenstand (2-3 Wochenstunden), Ukrainisch ,obligater* (2-4 Wochenstunden) und
Polnisch ,relativ obligater® Unterrichtsgegenstand (2 Wochenstunden). Ab 1856 durften die
Eltern der Schiler schliellich eine der beiden Sprachen (Polnisch oder Ukrainisch) als

Unterrichtsgegenstand fir ihre Kinder auswéhlen (vgl. Sirka 1980: 118)
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Mit dem Jahr 1863 wurde das Gymnasium offiziell zu einer ukrainischsprachigen Anstalt,
wobei die Unterrichtssprache fur weitere fiinf Jahre das Deutsche blieb (vgl. Sirka 1980: 118).
1864 kam es ob des groRen ukrainischsprachigen Schileranteils in einigen Féachern in den
Unterklassen zum Einsatz des Ukrainischen als Unterrichtssprache. 1868 hatte sich die
ukrainische Unterrichtssprache in den vier unteren Klassen durchgesetzt (vgl. Pacholkiv 2002:
139). 1870 waren bereits 87 % der Schiler ukrainischer Muttersprache, der Rest
polnischsprachig. In den Oberklassen blieb Deutsch Unterrichtssprache und wurde mit 4-6
Wochenstunden als Unterrichtsgegenstand unterrichtet. Ukrainisch erhielt 3, Polnisch 2-3
Wochenstunden. 1874 begann der Einsatz des Ukrainischen als Unterrichtssprache in der
funften Klasse und wurde jedes Jahr um eine Unterrichtsstufe erweitert, bis 1878 die erste
Maturapriifung auf Ukrainisch stattfand (vgl. Pacholkiv 2002: 140). Spatestens ab den 1890er
Jahren bekannten sich alle Schiller des nun ukrainischsprachigen Gymnasiums in Lembergs zur
ukrainischen Muttersprache (vgl. Pacholkiv 2002: 146).

1900 hatte sich das Akademische Gymnasium bereits vollends zu einer ukrainischen
Unterrichtsanstalt etabliert: 100 % der Schiler hatten Ukrainisch als Muttersprache und auch
die Unterrichtssprache war nun durchgehend Ukrainisch. Diese wurde mit 3, Polnisch mit 2
und Deutsch in den ersten zwei Klassen mit 6 und anschlieBend mit 4 Wochenstunden
unterrichtet. Alle drei Sprachen waren verpflichtend zu erlernen. Auch 1910, als auRerdem eine
Filiale des Akademischen Gymnasiums errichtet wurde, waren alle Schuler ukrainischer
Muttersprache. Uber den Status des Unterrichts in den weiteren Landessprachen sowie dessen
Besucherzahlen sind keine Informationen vorhanden.

Das Zweite k. k. deutsche Obergymnasium war 1850 vor allem auf ein polnischsprachiges
Publikum ausgerichtet. 62,9 % der Schuler waren polnischer, 19,71 % ukrainischer und
15,36 % deutscher Muttersprache. Das Deutsche war Unterrichtssprache und -gegenstand (2-3
Wochenstunden), Polnisch und Ukrainisch (je 2-3 Wochenstunden) ,bedingt obligate
Gegenstande, wobei eine davon verpflichtend zu wahlen war (vgl. Ptashnyk 2015: 384;
Pacholkiv 2002: 124). Die Parallelklassen mit polnischer Unterrichtssprache wurden zu
79,17 % von polnisch-, zu 20 % von ukrainisch- und zu 0,83 % von deutschsprachigen
Schulern (das entspricht einem Schiiler) besucht. Der Deutschunterricht fand dort mit 5-6, der
Polnischunterricht mit 2-3 Wochenstunden statt. Zum Ukrainischen gibt es keine
Informationen. Um 1870 entwickelte sich das Zweite k. k. deutsche Obergymnasium zum
vorwiegend deutschsprachigen Gymnasium Lembergs: 42,70 % der Schuler waren deutsch-,
35,96 % polnisch- und 21,25 % ukrainischsprachig. Deutsch war die alleinige Unterrichts-

sprache — die polnischsprachigen Parallelklassen wurden nicht weitergefiihrt — und wurde
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zusétzlich mit 3-4 Wochenstunden unterrichtet. Auf die ,relativ obligaten‘ Unterrichts-
gegenstéande Polnisch und Ukrainisch entfielen je 3 Wochenstunden. Sowohl die Stundenzahl
als auch die Verteilung der Schuler (41,42 % Deutsch-, 41,12 % Polnisch- und 17,46 %
Ukrainischsprachige) &nderte sich bis 1900 nicht gravierend. 1910 waren schlieBlich
verhaltnismaRig viele polnischsprachige Schiiler am Zweiten k. k. deutschen Obergymnasium
zu finden: Nur mehr 29,27 % der Schiiler waren deutscher, 53,16 % polnischer und 16,39 %
ukrainischer Muttersprache. Ein moglicher Grund, wieso der Anteil der Polnischsprachigen so
stieg, kénnte das sprachliche Bekenntnis der jldischen Schulerschaft gewesen sein, welches
sich ber die Jahre dnderte. 1910 waren (ber 50 % der Schiiler am Zweiten k. k. deutschen
Obergymnasium judischer Konfession — ein beachtlicher Teil davon drfte sich zur polnischen
Umgangssprache bekannt haben, die deutsche aber weiterhin als Bildungssprache genutzt
haben. Den hohen Anteil an ukrainischsprachigen Schilern — bei gleichzeitigem Bestehen des
ausschlielRlich ukrainischsprachigen Akademischen Gymnasiums — erklért Ptashnyk (2018:
111) in Anlehnung an Pacholkiv (2002: 125) mit dem Ansehen der deutschen Sprache innerhalb
der ukrainischsprachigen Beamtenschaft. Besucherzahlen des Unterrichts der Landessprachen
Polnisch und Ukrainisch sind keine vorhanden.

Das dritte Gymnasium in Lemberg war das K. K. Ill. Franz Josephs-Gymnasium, aus dem
Daten erstmals aus dem Jahr 1877 vorhanden sind. Dieses wurde zu 90,76 % von polnisch-, zu
8,40 % von ukrainisch- und zu 0,84 % von deutschsprachigen Schulern besucht. Die
Unterrichtssprache war Polnisch, welches zusatzlich mit 3 Wochenstunden unterrichtet wurde.
Der Deutschunterricht umfasste 3-6 Wochenstunden, Ukrainisch wurde nicht angeboten. Um
1900 war ein ahnliches Sprachenverhdltnis vorzufinden: 91,20 % Polnisch-, 8,67 %
Ukrainisch- und 0,13 % Deutschsprachige (1 Schdiler). Polnisch wurde mit 3, Deutsch mit 4-6
Wochenstunden unterrichtet. 1910 richtete sich das K. K. 11l. Franz Josephs-Gymnasium fast
ausschlieBlich an eine polnischsprachige Schiilerschaft: 98,97 % der Schiler waren polnischer,
1,03 % deutscher Muttersprache.

Ab 1900 gab es in Lemberg zwei weitere polnischsprachige Gymnasien, das K. K. V. und das
K. K. V. Gymnasium. Beide Lehranstalten wurden zu Uber 90 % von Polnischsprachigen
besucht — den Rest machten vorwiegend Ukrainischsprachige aus. Der Unterricht gestaltete sich
wie am K. K. Ill. Franz Josephs-Gymnasium. Auch die K. K. VI. — K. K. VIII. Gymnasien, die
1910 existierten, richteten sich zu tiber 90 % an eine polnischsprachige Schiilerschaft.

Es sei nun ein Blick auf die Verteilung auf die Gymnasien sowie die sprachliche Zugehorigkeit

der Schiler im gesamten Lemberger Gymnasialwesen geworfen. Abb. 20 zeigt den Anteil der
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Schiler an polnisch-, deutsch- und ukrainischsprachigen Gymnasien sowie den Anteil an

polnisch, deutsch- und ukrainischsprachigen Schilern.

Verteilung der Lemberger Gymnasiasten 1850-1910
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Abb. 20: Verteilung der Lemberger Gymnasiasten 1850-1910

1850 besuchten noch knapp 90 % der Schuler Gymnasien mit deutscher Unterrichtssprache,
auf die polnischsprachigen Parallelklassen entfielen die restlichen 12,63 %. Die Muttersprache
der Schuler war hingegen zu 44,63 % polnisch, zu 34,84 % ukrainisch und zu 19,37 % deutsch.
1870 hatte sich der Anteil an Schiilern, welche deutsch- und polnischsprachige Gymnasien
besuchten, angeglichen und lag fir jede der Gruppen bei etwa 50 %. Wéahrend der Anteil der
Schiler mit polnischer Muttersprache auf 58,58 % stieg, sank der der Ukrainisch- auf 27,51 %
und der der Deutschsprachigen auf 13,91 %, obwohl beide Gruppen absolut gesehen wuchsen.
Der Ausbau des polnischsprachigen Gymnasialwesens brachte um 1900 eine weitere
Verschiebung zu dessen Gunsten. 1900 und 1910 besuchten rund 70 % aller Schiler
Gymnasien mit polnischer Unterrichtssprache — ebenso viele Schiiler hatten Polnisch als
Muttersprache. Die Einfuhrung der ukrainischen Unterrichtssprache am Akademischen
Gymnasium bewirkte, dass 1900 16,71 % und durch die Einrichtung einer Filiale 1910 sogar
21,54 % aller Gymnasiasten ein ukrainischsprachiges Gymnasium besuchten. Das Zweite k. k.
deutsche Obergymnasium wurde hingegen nur mehr von 4,67 % (1900) bzw. 2,24 % (1910)
aller Lemberger Gymnasiasten besucht. Auch absolut gesehen gab es am Ende des
19. Jahrhunderts ein Absinken der Besucherzahlen von 857 (1870) auf 338 (1900). Die
deutschsprachigen Gymnasiasten nahmen anteilsmafig ab, wahrend die ukrainischsprachigen
von 1900 bis 1910 stagnierten. Dieser Eindruck ist allerdings dem enormen Anstieg
polnischsprachiger Gymnasiasten (von 2.160 auf 4.098) durch die Grindung neuer
Lehranstalten in diesem Zeitraum geschuldet. Absolut gesehen wuchs auch die Zahl der

ukrainischsprachigen Gymnasiasten von 761 auf 1.533 an.
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Interessant an Abb. 20 ist auBerdem der Anteil an den verschiedensprachigen Gymnasien im
Verhéltnis zum Anteil der Muttersprache der Schiler. AulRer im Jahr 1850, als ausschlief3lich
polnischsprachige Parallelklassen bestanden, lag der Anteil polnischsprachiger Gymnasiasten
stets in etwa bei dem Anteil der Besucher polnischsprachiger Gymnasien. Tatséchlich
besuchten in den Jahren 1900 und 1910 knapp 95 % der Polnischsprachigen auch Anstalten mit
polnischer Unterrichtssprache. Der Anteil der deutschsprachigen Gymnasiasten lag stets unter
dem der Besucher des deutschsprachigen Gymnasiums. Deutschsprachige besuchten
durchgehend zu rund 97 % das Zweite k. k. deutsche Obergymnasium, dieses wurde allerdings
auch von rund 5 % der Polnisch- und Ukrainischsprachigen gewahlt. Bei den Schilern mit
ukrainischer Muttersprache verhielt sich die Verteilung umgekehrt: Der Anteil ukrainisch-
sprachiger Gymnasiasten lag immer Uber dem Besucheranteil des ukrainischsprachigen
Akademischen Gymnasiums. An diesem waren ukrainischsprachige Schiler zu 67,28 % (1900)
bzw. zu 81,02 % (1910) vertreten. Im Jahr 1900 besuchten 24,97 %, 1910 14 % der
ukrainischsprachigen Gymnasiasten polnischsprachige Lehranstalten.

Die Ausfiihrungen zeigen mehrere Entwicklungen. Wahrend das Zweite k. k. deutsche
Obergymnasium immens an Bedeutung verlor, blihte insbesondere das polnischsprachige
Gymnasialwesen im Laufe des 19. Jahrhunderts auf, was einerseits an der Errichtung neuer
Lehranstalten und andererseits am Anstieg sowohl der Anzahl als auch des Anteils polnisch-
sprachiger Gymnasiasten ersichtlich ist. Das ukrainischsprachige Akademische Gymnasium
konnte seine Stellung bewahren und wurde von etwa 20 % aller Gymnasiasten besucht.
Erstaunlich ist, dass die ukrainischsprachigen Gymnasiasten Lembergs mit Gber 20 % deutlich
uber ihrem Bevolkerungsanteil mit maximal 10 % 1910 lagen. Dabei ist allerdings nicht
berucksichtigt, aus welchen Orten die Gymnasiasten tatsachlich stammten. Es ist anzunehmen,
dass zahlreiche ukrainischsprachige Schiler aus dem vermehrt ukrainischsprachigen Umland
Ostgaliziens Lemberger Gymnasien besuchten — nicht zuletzt, da in Lemberg bis ins 20.
Jahrhundert das einzige Gymnasium mit ukrainischer Unterrichtssprache in ganz Galizien
bestand.

Die Rolle der Sprachen innerhalb des Lemberger Gymnasialwesens machte im Laufe der Zeit
einen grof’en Wandel durch. Das Polnische wurde zur primdren Unterrichtssprache (an 6 von 8
Gymnasien 1910) und wurde am Zweiten k. k. deutschen Obergymnasium als ,obligater® und
am Akademischen Gymnasium als ,relativ obligaterc Gegenstand unterrichtet. Es kann also
davon ausgegangen werden, dass so gut wie 100 % der Lemberger Gymnasiasten Polnisch-
kenntnisse vorweisen konnten. Ukrainisch war Unterrichtssprache am Akademischen

Gymnasium und wurde am Zweiten k. k. deutschen Obergymnasium verpflichtend gelehrt.
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Informationen zu seinem Status an den Gymnasien mit polnischer Unterrichtssprache sind nicht
vorhanden. Unter der Annahme, dass der Unterricht der ukrainischen Sprache an den polnisch-
sprachigenen Lehranstalten nicht angeboten wurde, wiesen demnach in den Jahren 1900 und
1910 rund 30 % der Lemberger Gymnasiasten Ukrainischkenntnisse auf. Deutsch bufte als
Unterrichtssprache ein, konnte sich in der Doméne ,Bildung* jedoch weiterhin halten und so
,.blieb Deutsch eine wichtige Bildungssprache und wurde an allen Gymnasien, unabhéngig von
der Unterrichtssprache, in allen Klassen in verhéltnismélig groem Umfang angeboten*
(Ptashnyk 2015: 387). Ptashnyk (2018: 113) weist allerdings auch darauf hin, dass ,,Deutsch
als Bildungssprache seine dominante Stellung hauptsachlich zugunsten des Polnischen
eingebiiflit hatte*, wobei sie sich vor allem auf dessen Rolle als Unterrichtssprache bezieht.
Der Anteil der Lemberger Gymnasiasten, welche Deutsch als Muttersprache (DaM) sprachen,
jener, welche DazL1 und jener, welche DazL2 lernten, &nderte sich Uber die Jahre also
signifikant, wie Abb. 21 zeigt. Der Anteil an Schiilern mit DaM war stets gering und fiel von
19,37 % im Jahr 1850 auf 2,24 % im Jahr 1910. DazL1 lernten zu Beginn, als der Grofteil der
Schiiler noch die damals zwei deutschsprachigen Gymnasien besuchte, 68,11 %, im Jahr 1870
37,22 % und in den Jahren 1900 und 1910 rund 5%. Durch die Errichtung nicht-
deutschsprachiger Gymnasien stieg nun der Anteil der DazL2-Lerner, welcher am Ende des
Untersuchungszeitraumes bei rund 90 % lag. Der verpflichtende Status des Deutschen an den
Lemberger Gymnasien suggeriert, dass es als Sprache der Elite und der Bildung weiterhin von
grolRer Bedeutung war — der Unterricht selbst wurde allerdings vermehrt innerhalb eines
Rahmens der eigenen Muttersprache bzw. bei den Ukrainischsprachigen auch innerhalb einer
polnischsprachigen Umgebung besucht.

Lernszenarien des Deutschen im Lemberger Gymnasialwesen 1850-1910
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Abb. 21: Lernszenarien des Deutschen im Lemberger Gymnasialwesen 1850-1910
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3.3.3 Fallstudie 8: Brody
Brody, eine etwa 100 km norddstlich von Lemberg gelegene Kleinstadt im ehemaligen
Ostgalizien, hatte bis zum Ende des 19. Jahrhunderts durch ihre vorwiegend jldische

Bevolkerung einen deutschsprachigen Charakter® (vgl. Tab. 12):

1880 1890 1900
Polnisch 16,33 % 22,17 % 38,85 %
Ukrainisch 4,88 % 6,06 % 10,43 %
Deutsch 78,13 % 71,55 % 50,71 %

Tab. 12: Anteil der Umgangssprachen laut VVolkszahlungen in Brody 1880, 1890 und 1900

Fir das Jahr 1910 sind keine Volkszéhlungsdaten fiir die Gemeinde Brody vorhanden.
Zwischen 1890 und 1900 ging die Zahl derjenigen, die Deutsch als ihre Umgangssprache
angegeben hatten, um ein Drittel zuriick, jene fir Polnisch und Ukrainisch verdoppelte sich.
Nachdem der Anteil der judischen Bevolkerung in diesen 10 Jahren um nur 4 % von 72,72 %
auf 68,61 % sank, ist davon auszugehen, dass sich rund 30 % der Jidinnen und Juden nun zur
polnischen Umgangssprache bekannten — 1890 waren es maximal 7 %. Beinahe 50 % der
Personen mit polnischer Umgangssprache in Brody waren 1900 judischen Glaubens — 1890
waren es maximal 20 % gewesen. Fraglich bleibt nattrlich, inwiefern diese Angaben mit der
Sprachrealitdt der Brodyer Judinnen und Juden Gbereinstimmten und ob diese ihre
Umgangssprache tatsachlich innerhalb von zehn Jahren derart drastisch geédndert hatten.
Faktum ist auf jeden Fall, dass sich Brody am Beginn des 20. Jahrhunderts — durch die
offiziellen Bekenntnisse seiner Burgerinnen und Blrger — zu einer polnischsprachigen Stadt
wandelte, was auch Einfluss auf die Unterrichtssprache des dort bestehenden Gymnasiums
hatte.

Das K. K. Rudolf-Gymnasium (ab 1908 C. K. Gimnazjum im. Rudolfa) war die Nachfolgeanstalt
der 1818 gegriindeten Israelitischen Realschule. Zur Muttersprache von deren Schilerschaft ist
nichts bekannt, Kuzmany (2011: 198) vermutet allerdings, dass ,,sie zu jener Zeit noch
uberwiegend Jiddisch und nicht Standarddeutsch® war. Der Konfession nach hatten Mitte der
1820er Jahre durch ihr israelitisches Religionsbekenntnis 84 % der Schiler Jiddisch, durch ihr
romisch-katholisches bzw. evangelisch-lutherisches Bekenntnis 9 % Deutsch und durch ihr
romisch-katholisches Bekenntnis 6 % Polnisch und 1 % Tschechisch als Muttersprache gehabt

(vgl. Kuzmany 2011: 198). Die deutsche Sprache war die einzige Unterrichtssprache der

%0 Die hauptsachliche Umgangssprache der jiidischen Bevolkerung, das Jiddische, stand in den Volkszahlungen
nicht zur Auswabhl. Jidinnen und Juden mussten sich daher zu einer anderen Umgangssprache bekennen.
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Realschule, sodass bald eigene Einstiegskurse fur Schiller mit anderer Muttersprache eingefihrt
wurden:

Da Deutsch jedoch die Unterrichtssprache an der Israelitischen Realschule war, mussten alle
Schiler diese Sprache soweit beherrschen, dass sie ihre Lehrer verstehen konnten. Da dies
offenbar immer wieder Probleme bereitete, wurde 1847 erstmals eine Vorbereitungsklasse
eingeflhrt, in der intensiver Sprachunterricht angeboten wurde. Das System bewahrte sich und
hatte 60 Jahre bis zur Umwandlung der Schule in ein polnischsprachiges Gymnasium Bestand.
Es ist anzunehmen, dass die Vorbereitungsklassen nicht nur von Schilern slawischer
Muttersprache frequentiert wurden, sondern auch von Jiddischsprachigen — trotz oder vielleicht
gerade wegen der (oft trigerischen) Nahe zwischen dem Deutschen und dem Jiddischen
(Kuzmany 2011: 199).

1853 folgte durch das Wachstum der Zahl christlicher Schiler eine Umwandlung der
Israelitischen Realschule in die Gberkonfessionelle und staatliche K. K. vollstandige Unter-
Realschule, die 1866 schliellich zu einem vierklassigen Unter- und 1879 zu einem
achtklassigen Ober-Realgymnasium wurde (vgl. Kuzmany 2011: 199ff.). Ab 1908 wurde das
deutschsprachige Gymnasium klassenweise in ein polnischsprachiges, das C. K. Gimnazjum
im. Rudolfa umgewandelt (vgl. Kuzmany 2011: 220).

Es sei nun ein Blick auf die sprachliche Zugehorigkeit der Schiler des K. K. Rudolf-
Gymnasiums ab 1867 geworfen (vgl. Abb. 22), deren Veranderung auch die allmahliche

Anderung der Unterrichtssprache rechtfertigte.

Anteil der Muttersprachen der Brodyer Gymnasiasten 1867-1914
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Abb. 22: Anteil der Muttersprachen der Brodyer Gymnasiasten 1867-1914

Von 1867-1884 waren (mit Ausnahme des Jahres 1874 mit 46,67 %) stets tiber 50 % der
Schiiler deutscher Muttersprache. Ab Mitte der 1880er Jahre ging ihr Anteil stetig zurtick, fiel
1896 unter die 40 %-Marke und sank am Beginn des 20. Jahrhunderts innerhalb von funf Jahren
auf nicht einmal 1 %, sodass das (nunmehr polnischsprachige) Gymnasium schlieBlich von je

zwei oder drei Deutschsprachigen besucht wurde. Der Anteil der polnischsprachigen Schiiler
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bewegte sich bis in die 1890er Jahre bei rund 35 % und Uberstieg jenen der deutschsprachigen
im Jahr 1896 erstmals gering und im Jahr 1897 deutlich. Ab 1900 waren die Polnischsprachigen
die zweifellos starkste Schilergruppe am Brodyer Gymnasium. Laut Kuzmany (2011: 223)
liegt die Entscheidung fir die Angabe der polnischen Muttersprache in pragmatischen Griinden
und nicht auf tatséchlichen Sprachwandel gegrundet:

Erstens ist es vollig auszuschliel?en, dass sich innerhalb eines Jahrzehnts ein so umfassender
Sprachwandel vollzog, zweitens wird die weit verbreitete Mehrsprachigkeit zur Génze ignoriert
und drittens blieb das Jiddische vollig ausgespart, das Schiler nicht als Muttersprache angeben
durften (Kuzmany 2011: 223).

Laut ihm ware die jiddische Sprache bzw. nach 1908 die judische Nationalitit3!, welche beide
nicht nur Auswahl standen, mit Sicherheit die erste Wahl fiir viele Brodyer Gymnasiasten
gewesen. Auch Pacholkiv (2002: 127) bemerkt, dass sich durch die Polonisierung des
Gymnasiums auch das Sprachenbewusstsein in der Bevolkerung veranderte und sich immer
mehr Judinnen und Juden zur polnischen Sprache bekannten. Der Anteil ukrainischsprachiger
Schiler erhohte sich von anfangs rund 15 % auf schliel3lich 25 %, wobei die 20 %-Marke im
Jahr 1892 tberschritten wurde.

Verglichen mit der sprachlichen Zugehdrigkeit der Gesamtbevélkerung Brodys sind die
Entwicklungen am K. K. Rudolf-Gymnasium einerseits erklérbar, andererseits aber auch
erstaunlich. Der Wandel von einer deutschsprachigen zu einer polnischsprachigen Mehrheit
spiegelt die in den Volkszéhlungen von 1890 und 1900 festgehaltenen Veranderung wider.
Ebenso parallel verlief die Tatsache, dass der Anteil an Schilern mit jidischem
Glaubensbekenntnis am K. K. Rudolf-Gymnasium nur leicht von anfangs rund 50 % auf
schlie3lich 40 % zuriickging, wahrend deutschsprachige Schler fast zur Ganze verschwanden.
Beinahe 100 % der judischen Gymnasiasten bekannten sich ab 1908 demnach zur polnischen
Nationalitat, wie diese Kategorie im C. K. Gimnazjum im. Rudolfa genannt wurde. Kuzmany
(2011: 224) erklart dies mit dhnlichen Tendenzen anderer galizischer Judinnen und Juden,
welche diesen Wandel der sprachlichen Zugehdrigkeit schon 20 bis 30 Jahre friher durchlaufen
hatten. Tatsachlich dirfte eine jiddisch-deutsch-polnische Mehrsprachigkeit geherrscht haben.
Interessant an der Zugehorigkeit der Brodyer Gymnasiasten ist der durchwegs hohe Anteil an
Ukrainischsprachigen, der um tber 10 % Uber ihrem Bevolkerungsanteil lag. Ahnlich wie an
den Lemberger Gymnasien (siehe Kapitel 3.3.2) kann auch im Fall von Brody angenommen

werden, dass die Schiler auch aus umliegenden ukrainischsprachigen Orten kamen.

31 In den Statistiken des C. K. Gimnazjum im. Rudolfa wurde ab 1908 nicht mehr die Muttersprache, sondern die
Nationalitit (,narodowos$¢‘) angegeben, welche hier allerdings mit der Muttersprache gleichgesetzt wird.
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Neben der sprachlichen Zugehorigkeit der Gymnasiasten sind fiir die Sprachenfrage auch die
Rolle und der Status der einzelnen Sprachen innerhalb des Gymnasialwesens relevant. Das
Deutsche war bis 1908 einzige Unterrichtssprache und wurde ab dann in den unteren Klassen
vom Polnischen ersetzt, sodass bis 1914 einzelne Klassen mit deutscher Unterrichtssprache
existierten — obwohl kaum mehr deutschsprachige Schuler das Gymnasium besuchten. Es kann
davon ausgegangen werden, dass innerhalb des Untersuchungszeitraumes stets 100 % der
Brodyer Gymnasiasten Deutschkenntnisse aufwiesen.

Polnischunterricht wurde an der friilheren Realschule ab dem Jahr 1855 angeboten — damals
aber noch mit geringer Wochenstundenzahl. An diesem Unterricht nahm etwa die Hélfte der
Schiler teil. Mit der Umwandlung in ein Untergymnasium wurde Polnisch 1865 schlieRlich als
Pflichtgegenstand eingefuihrt — daran &nderte auch das Staatsgrundgesetz von 1867 mit seinem
,Sprachenzwangsverbot‘ nichts (vgl. Kuzmany 2011: 216f.). Die Beherrschung des Polnischen
wurde aullerdem fur den Schulbesuch vorausgesetzt:

Infolge eines Erlasses des Landesschulrats vom 12. April 1890 mussten bei der
Aufnahmepriifung fir das Brodyer Gymnasium im Fach Polnische Sprache dieselben
Anforderungen erfullt werden wie an polnischen Gymnasien (Kuzmany 2011: 217).

Bereits am Ende des 19. Jahrhundert wurden — nicht zuletzt, da der Anteil der
polnischsprachigen Schiler jenen der deutschsprachigen 1896 uberholte (vgl. Abb. 22) —
Stimmen gegen die deutsche Unterrichtssprache laut. Die polnischsprachige Bevolkerung
Brodys forderte eine Umwandlung des Gymnasiums in eine polnischsprachige Unterrichts-
anstalt, die ukrainischsprachige Bevolkerung stellte sich strikt gegen dieses VVorhaben, da sie —
obwohl das Polnische ndher an ihrer Muttersprache gelegen wére — das Aufzwingen der
polnischen Sprache ablehnten und lieber in der ,Kultursprache® Deutsch unterrichtet werden
wollten (vgl. Kuzmany 2011: 218f.). Mit einem Erlass des Unterrichtsministeriums wurde am
3. Oktober 1898 durch die Einrichtung von Parallelklassen mit der Polonisierung der
Lehranstalt begonnen (vgl. Pacholkiv 2002: 126). Trotz langer Diskussionen und dem
Widerstand Ukrainischsprachiger erfolgte ab 1908 die sukzessive Anderung der Unterrichts-
sprache von Deutsch zu Polnisch. Den Umstanden entsprechend kann auch fiir das Polnische
eine Sprachkompetenz bei 100 % der Brodyer Gymnasiasten angenommen werden.

Ukrainisch spielte zundchst nur als Unterrichtssprache im griechisch-katholischen
Religionsunterricht eine Rolle. 1883 wurde es als Freigegenstand eingefiihrt, wobei Kuzmany
(2011: 225) annimmt, dass dieser vorwiegend von Schilern mit ukrainischer Muttersprache
besucht wurde. Ein Blick auf die Besucherzahlen im Vergleich zur Zahl der Schuler mit
ukrainischer Muttersprache der einzelnen Klassen scheint diese Annahme zu bestétigen, wenn

es auch zu leichten Abweichungen gekommen sein mag. Ab 1900 wurde der Status des
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Ukrainischunterrichts zu ,relativ obligat® gedndert, doch schon vorher besuchten ihn rund 15 %
der nicht-ukrainischsprachigen Gymnasiasten. Das Maximum wurde 1904 mit einem Anteil
von 22,84 % erreicht. Abb. 23 zeigt, wie viel Prozent aller und wie viel Prozent der nicht-
ukrainischsprachigen Schiler am Ukrainischunterricht teilnahmen — unter der Annahme, dass
alle ukrainischsprachigen Schiler diesen besuchten. Lag der Anteil ukrainischsprachiger
Schdiler Giber jenem der Ukrainischlerner, ist dies im Folgenden mit 0 % abgebildet.

Ukrainischkompetenz der Brodyer Gymnasiasten 1884-1914
100%

75%

50%

O
o O O O
O 0O o o O O
25% 5 5 0 000 © x o0 000 g°
o 0 0 © O o A DA D
A AN DA A A A A A D
0% &L A n A A A AL AN
< 6O O 0 00 O 1 AN M 10O O 0 00 O d AN M T LW O~ 000 O 4 N M <
Q 00 0 00 0 0O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O O o o A o
O 00O 0O 0O 0O O O 0 O 0O 0 © oo O 0 OO OO OO OO OO OO OO OO OO OO OO OO OO OO O
4 4 4 4 d 4 4 4 d 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 d 4 d A4 4 A A A A A -
O Ukrainischkompetenz gesamt A Ukrainischkompetenz der nicht-ukrainischsprachigen Gymnasiasten

Abb. 23: Ukrainischkompetenz der Brodyer Gymnasiasten 18841914

Fur die drei Sprachen Deutsch, Polnisch und Ukrainisch am K. K. Rudolf-Gymnasium bzw.
spater am C. K. Gimnazjum im. Rudolfa in Brody gilt, dass das Ukrainische die geringste Rolle
spielte. Als Muttersprache gaben es 15-20 % der Schiiler an, als zweite Landessprache (d. h.
als Unterrichtsgegenstand) lernten es ab den 1880er Jahren meist unter 10 %. Polnisch etablierte
sich zur wichtigsten Sprache des Gymnasiums: bis 1908 sprachen es 30-50 % als
Muttersprache, die restlichen Gymnasiasten als zweite Landessprache. Ab 1908 stieg der Anteil
der Schiiller mit polnischer Muttersprache auf 75 %, die verbliebenen 25 % (mit fast nur
ukrainischer Muttersprache) lernten es durch seinen nunmehrigen Status als Unterrichtssprache
als zweite Landessprache. Die deutsche Sprache wurde stets von allen Schilern beherrscht,
doch &nderten sich die Lernszenarien, wie Abb. 24 zeigt. Bis in die 1890er Jahre war das
Verhdltnis zwischen Schulern mit DaM und DazL1-Lernern recht ausgeglichen, danach ging
der Anteil der Schiller mit DaM stark zuriick und gegen Ende des Untersuchungszeitraumes
gegen 0 %. Mit der Umwandlung der Lehranstalt in das C. K. Gimnazjum im. Rudolfa mit
polnischer Unterrichtssprache sank nun — bedingt durch die polnischen Klassen — der Anteil an
DazL1-Lernern. In den unteren Klassen war Deutsch nun nur mehr Unterrichtsgegenstand, aber
nicht mehr Unterrichtssprache. In den Folgejahren wurden schlie3lich immer mehr Klassen

polonisiert, bis es 1914 keine DazL1-Lerner mehr gab. Dass das Deutsche als zweite
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Landessprache trotzdem relevant blieb, zeigt neben seinem Status als Pflichtgegenstand,
wodurch es 1914 von 100 % der Schiiler als DaZL2 gelernt wurde, auch ein Blick auf die
Wochenstundenzahl, welche ab 1908 in den polnischen Klassen mit 5-6 im Vergleich zum

Polnisch- und Ukrainischunterricht hoch blieb.

Lernszenarien des Deutschen im Brodyer Gymnasialwesen 1867-1914
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Abb. 24: Lernszenarien des Deutschen im Brodyer Gymnasialwesen 1867-1914

3.3.4 Resumee: Die Rolle der deutschen Sprache im Gymnasialwesen Galiziens
Innerhalb der 50 Jahre, in denen sich der hier behandelte Untersuchungszeitraum bewegt, kam
es in Galizien zu einer kompletten Umkehr der Sprachenverhaltnisse im Mittelschul- sowie
speziell im Gymnasialwesen — besonders, was die Unterrichtssprache anbelangt. Sowohl die
Analyse zum Lemberger Gymnasialwesen als auch jene zum Gymnasium in Brody zeigt, dass
Polnisch auch in Ostgalizien, wo doch vermehrt Ukrainischsprachige und Jidinnen und Juden
lebten, zur primaren Unterrichtssprache wurde. In Westgalizien war Polnisch die einzige
Unterrichtssprache.

Dieser Umstand fiihrte dazu, dass vorwiegend Schiiler mit polnischer Muttersprache galizische
Gymnasien besuchten, was nicht nur auf Gymnasien mit polnischer, sondern auch auf jene mit
deutscher Unterrichtssprache zutraf. Dies konnte zunéchst so gedeutet werden, dass den
polnischsprachigen Bewohnern eine deutschsprachige Bildung mitunter noch am Herzen lag,
wandelte sich aber bald ins Gegenteil, als es am Beginn des 20. Jahrhundert zu einer
Polonisierung eines der beiden deutschsprachigen Gymnasien in Brody kam. Deutschsprachige
nahmen schlieBlich fast gar nicht mehr am Gymnasialwesen teil, was auch daran lag, dass ihr
Anteil an der Bevolkerung stark zuriickging. Ein moglicher Erklarungsansatz hierfir ist, dass
sich ein GroRteil der Judinnen und Juden zunéchst zur deutschen, schlielRlich aber aufgrund der
aulleren Umsténde zur polnischen Umgangssprache bekannte. Auch Schulen mit ukrainischer

Unterrichtssprache sowie Schiler mit ukrainischer Muttersprache waren im Gymnasialwesen
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stets unterrepréasentiert. 1892 besuchten 0,6 % aller cisleithanischen Gymnasiasten ein
ukrainischsprachiges Gymnasium und nur 4,2 % aller Gymnasiasten waren ukrainischsprachig.
Diese Anteile weisen allerdings darauf hin, dass der Grofteil der Schiler mit ukrainischer
Muttersprache Gymnasien mit polnischer bzw. deutscher Unterrichtssprache besuchte. 1910
war die Verteilung zwar weiterhin nicht ausgeglichen, aber schon eher der
Bevolkerungsverteilung entsprechend: Bei einem Bevolkerungsanteil von 12,6 % besuchten
4,8 % der Gymnasiasten Lehranstalten mit Ukrainisch als Unterrichtssprache. Der Anteil der
Schiler mit ukrainischer Muttersprache war auf 9 % gestiegen (vgl. Pacholkiv 1910: 101). Nur
fir Galizien gesehen, machte der ukrainischsprachige Bevolkerungsanteil zwar 40 %, der
Anteil ukrainischsprachiger Gymnasialschiiler 1911 lediglich 23 % aus (vgl. Pacholkiv 1910:
103).

Was den Unterricht der drei Landessprachen betrifft, so wurden Polnisch und Deutsch von so
gut wie allen galizischen Gymnasiasten — sowohl in Ost- als auch in Westgalizien — gelernt.
Die ukrainische Sprache beschrénkte sich hingegen als Unterrichtssprache auf vereinzelte
ostgalizische Gymnasien und wurde auRerdem am deutschsprachigen Gymnasium in Brody als
J[freier bzw. ,relativ-obligater: Gegenstand unterrichtet. Zu den polnischen Gymnasien sind
keine Angaben uber den Ukrainischunterricht vorhanden. Es ist allerdings davon auszugehen,
dass dieser — falls er berhaupt angeboten wurde — immer einen unverbindlichen Charakter
behielt. In Westgalizien wurde mit hoher Wahrscheinlichkeit niemals Ukrainisch unterrichtet.
Das Deutsche wurde in Galizien inbesondere als Unterrichtssprache vom Polnischen ersetzt,
sodass es am Ende der Habsburgermonarchie kaum mehr Schiiler mit deutscher Muttersprache
und DazL1-Lerner gab. Seine Rolle als zweite Landessprache blieb hingegen bis 1918
bedeutend, was sich nicht nur an der Tatsache, dass durchgehend Deutsch unterrichtet wurde,
sondern auch daran, wie intensiv — mit bis zu 6 Wochenstunden — der Unterricht stattfand,
zeigte. Deutsch konnte sich demnach auch in dem untersuchten Kronland, in dem es als

Umgangssprache die geringste Rolle spielte, bis ins 20. Jahrhundert als Bildungssprache halten.

3.4 Vergleich des Gymnasialwesens Bohmens, Mahrens und Galiziens

3.4.1 Die Entwicklung des Gymnasialwesens Bohmens, Méhrens und Galiziens

Das Gymnasialwesen Bohmens, Mé&hrens und Galiziens entwickelte sich im Laufe des
Untersuchungszeitraumes (1867-1918) so stark, dass 1918 — mit wenigen Ausnahmen — von
einem flachendeckenden Gymnasialangebot gesprochen werden kann. Die gesamte
Mittelschuldichte fiel noch um einiges intensiver aus. Die Anzahl der Gymnasien in allen drei

Kronldndern zusammen verdreifachte sich von 58 auf 176, wobei das Wachstum in Mahren am
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starksten, jenes in Bohmen am schwachsten ausfiel, was auch damit zusammenhing, dass das
Gymnasialwesen in Mahren bis 1867 erst wenig, in Bohmen hingegen schon gut ausgebaut war.
Das deutschsprachige Gymnasialwesen wies den geringsten Ausbau auf: In Béhmen erhéhte
sich seine Zahl um das 1,5-fache, in Mahren um das 0,5-fache und in Galizien stagnierte es.
Dahingegen erfuhr das Gymnasialwesen in den weiteren (slawischen) Landessprachen einen
grolRen Ausbau: In Béhmen wuchs die Zahl tschechischsprachiger Gymnasien um das 1,8-fache
und in Mahren um das 11-fache. Das polnische Gymnasialwesen Galiziens stieg um mehr als
das Doppelte, das ukrainische um das Vierfache. Insgesamt standen einander in Béhmen,
Mahren und Galizien 1918 49 deutsch-, 70 tschechisch-, 51 polnisch- und 5 ukrainisch-
sprachige Gymnasien gegentber. Im Vergleich zu den VVolkszahlungsergebnissen entfiel somit
je ein Gymnasium mit der entsprechenden Unterrichtssprache auf 61.000 Einwohnerinnen und
Einwohner mit deutscher, auf 85.000 mit tschechischer, auf 88.000 mit polnischer und auf
600.000 mit ukrainischer Umgangssprache. Obwohl die Zahl der nicht-deutschsprachigen
Gymnasien zwischen 1867 und 1918 um ein Vielfaches zunahm, blieb das deutschsprachige

Gymnasialangebot im Verhéltnis zum deutschsprachigen Bevolkerungsanteil am groten.

3.4.2 Die deutsche Sprache im Gymnasialwesen Bohmens, M&hrens und Galiziens

Im Zuge der Recherche und Auswertung wurde ersichtlich, dass besonders die Beschaftigung
mit Gymnasien mit deutscher Unterrichtssprache zu einem Erkenntnisgewinn in Bezug auf die
Rolle der deutschen sowie der weiteren Landessprachen fiihrt. Dies héngt erstens damit
zusammen, dass deutschsprachige Gymnasien in allen drei Kronlandern die langste Tradition
hatten und anfangs mehr als tibernationale Schulen konzipiert waren. Das bedeutete, dass zwar
die Unterrichtssprache prinzipiell Deutsch war, es aber oft Parallelklassen mit einer anderen
Unterrichtssprache oder Unterricht in der zweiten Landessprache gab. Bis zur Griindung erster
nicht-deutschsprachiger Gymnasien in den 1860er Jahren wurden die deutschsprachigen
Gymnasien demnach unabhéngig von ihrer Muttersprache von allen Gymnasiasten besucht. Die
Errichtung nicht-deutschsprachiger Lehranstalten hatte schlie3lich vor allem Einfluss auf die
Schulerstruktur der deutschsprachigen Gymnasien, sodass sich ein Wandel von DazL1-Lernern
zu Dazl2-Lernern erkennen lasst. Der zweite Punkt, weshalb deutschsprachige Gymnasien
eine ergiebige Quelle darstellen, ist, dass an diesen der Unterricht in der zweiten Landessprache
viel groReren Verdnderungen ausgesetzt war — sowohl was seinen Status als auch was seine
Besucherfrequenz anbelangte. An nicht-deutschsprachigen Gymnasien wurde der ,relativ

obligate* Gegenstand der deutschen Sprache hingegen von so gut wie allen Schiilern gewéhlt.
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Die oben vorgestellten Fallstudien zeigen, dass Deutschkompetenz bei 100 % der béhmischen,
mahrischen und galizischen Gymnasiasten angenommen werden kann. Obwohl die deutsche
Sprache in allen drei Kronldndern als ,relativ obligater* Gegenstand unterrichtet wurde, blieb
sie in den Kdpfen der Menschen ein Pflichtgegenstand. Auch die Intensitat, mit der Deutsch
gelehrt wurde, war beachtlich und lag in Galizien mit bis zu 6 Wochenstunden sogar tiber jener
in Bohmen und Mahren mit 3-4 Wochenstunden. Dies kdnnte damit zusammenhéngen, dass in
Galizien mit dem Deutschunterricht erst an den Gymnasien begonnen wurde, wahrend dieser
in den tschechischen Léndern aufgrund der gemischtsprachigen Bevolkerung schon Eingang in
die Elementarstufe fand und somit nicht mehr so intensiv betrieben werden musste. An den
deutschsprachigen Gymnasien wurden zwar auch die weiteren Landessprachen unterrichtet,
doch waren die Besucheranteile dieses Unterrichts im Vergleich zum Deutschunterricht an
nicht-deutschsprachigen Gymnasien nicht so hoch. Dabei gab es jedoch Unterschiede zwischen
den Kronlandern: In Galizien ist davon auszugehen, dass der Polnischunterricht von allen
Gymnasiasten besucht wurde und somit durchgéngige Polnischkompetenz herrschte. Dies hing
mit der machtpolitischen Lage Galiziens zusammen, wo Polnisch auch fur anderssprachige
Bevolkerungsgruppen viel bedeutsamer war als Tschechisch in Béhmen und Mahren. Obwohl
auch der Besucheranteil des Tschechischunterrichts am Ende des Untersuchungszeitraumes
anstieg und schlie3lich zwischen 60 und 90 % betrug, waren Tschechischkenntnisse nicht
flachendeckend vorhanden. Die Tatsache, dass das Bewusstsein fir die zweite Landessprache
dennoch stieg — und das auch in vorwiegend deutschsprachigen Regionen — war mit grof3er
Wahrscheinlichkeit den sprachenpolitischen MaRnahmen zwischen 1867 und 1918 geschuldet.
Sowohl die (gescheiterten) Sprachenverordnungen des 19. Jahrhunderts (siehe Kapitel 2.3.2)
als auch die Lex Parma des Mahrischen Ausgleichs (siehe Kapitel 2.4.2) wiesen immer wieder
auf die Notwendigkeit von Zweisprachigkeit im Schul- und besonders auch im Amtswesen hin.
Eine Beamtenlaufbahn war immer mehr an die Kenntnis beider Landessprachen geknupft, was
einerseits die vorherrschende Rolle des Deutschen nicht geféhrdete, andererseits die margina-
lisierte Rolle des Tschechischen aufwertete. Somit kann restimiert werden, dass Deutsch zwar
weiterhin die bedeutendste Rolle innerhalb der Habsburgermonarchie einnahm, Deutsch-

kenntnisse alleine fir den beruflichen und sozialen Erfolg aber nicht mehr ausreichten.
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4 Zusammenfassung und Ausblick

4.1 Zusammenfassung

In diesem abschlieenden Kapitel sei nun noch einmal der Bogen von Kapitel 2, den
historischen und sprachenpolitischen Hintergriinden in den drei behandelten Kronléndern
Bohmen, Mahren und Galizien, zu Kapitel 3, der sprachlichen Wirklichkeit an ausgewahlten
Gymnasien des Untersuchungsgebietes, gespannt. Das Hauptaugenmerk soll hierbei auf den in
Kapitel 1.5 aufgestellten Forschungsfragen liegen.

Im Fokus stand die recht allgemeine Frage, welche Rolle die deutsche Sprache im
Gymnasialwesen der primar anders- bzw. mehrsprachigen Regionen Béhmens, Mahrens und
Galiziens 18671918 spielte. Aus organisatorischer Sicht war die deutsche Sprache in B6hmen
und Méhren entweder Unterrichtssprache oder ,relativ obligater* Unterrichtsgegenstand, was
bedeutete, dass die Eltern der Schuler entscheiden konnten, ob ihre Kinder den Unterricht
besuchen mussten. Auch in Galizien fungierte das Deutsche an zwei Gymnasien als
Unterrichtssprache — an den restlichen Gymnasien wurde es zwar wie in den béhmischen
Landern als Unterrichtsgegenstand gelehrt, doch dirfte dieser sehrwohl verpflichtenden
Charakter gehabt haben. AufRerdem unterschied sich der Deutschunterricht zwischen den
béhmischen L&ndern und Galizien in seiner Intensitat: In Béhmen und Mahren wurde die
deutsche Sprache an den Gymnasien mit 3—4 Wochenstunden unterrichtet, in Galizien betrug
ihre Zahl sogar 5-6. Dies konnte damit erklart werden, dass in den bohmischen L&ndern die
deutsche Sprache schon vor Eintritt ins Gymnasium auf einem hoéheren Niveau beherrscht
wurde und der Unterricht somit nicht mehr so intensiv zu sein brauchte. Unabhdngig vom
offiziellen Status der deutschen Sprache sowie der Zahl der Wochenstunden wurde sie auf alle
Féalle von allen boéhmischen, mé&hrischen und galizischen nicht-deutschsprachigen
Gymnasiasten erlernt. Es kann also davon ausgegangen werden, dass 100 % der Maturanten
dieser drei Kronlander Kenntnisse des Deutschen aufweisen konnten.

Was die Art und Weise anbelangt, wie die deutsche Sprache erlernt wurde (wenn sie nicht die
Muttersprache der Schiler war), so l&asst sich ein deutlicher Trend erkennen. Wahrend am
Beginn des Untersuchungszeitraumes in einigen Stadten wie Pilsen oder Brinn noch die
absolute Mehrheit der nicht-deutschsprachigen Gymnasiasten Deutsch an einer deutsch-
sprachigen Schule erlernte, waren dies 1918 nur mehr Einzelféalle. Auch in Regionen wie
Stdméhren, in denen gar keine nicht-deutschsprachigen Gymnasien bestanden, sank der Anteil
der Schuler mit nicht-deutscher Muttersprache bis zum beginnenden 20. Jahrhundert auf
10-15 % (1867 hatte er noch tber 25 % betragen). Die Wabhl fiel also immer mehr auf jene

Schulen, deren Unterrichtssprache der Muttersprache der Schuler entsprach. Deutsch wurde

121



dort dann als Unterrichtsgegenstand besucht — Deutscherwerb in einem deutschsprachigen
Schulumfeld fand kaum mehr statt. Dies konnte auch in Galizien und besonders am
deutschsprachigen Gymnasium in Brody beobachtet werden. Fiir dessen vorwiegend polnisch-
sprachige Schilerschaft wurde die Unterrichtssprache 1908 kurzerhand abgeandert, sodass das
Deutsche fortan nur mehr als Unterrichtsgegenstand fungierte.

Die Sprachkompetenz des Deutschen war also allgemein hoch und es konnten abgesehen von
der Wochenstundenzahl auch keine regionalen Unterschiede festgestellt werden. Es ist
allerdings darauf hinzuweisen, dass die vorliegende Arbeit ausschliellich quantitativ arbeitete,
d. h. nur die Besucherzahlen des Deutschunterrichts analysierte und nicht diesen Unterricht und
seine Inhalte selbst. Diesbeziglich kdnnte es schon auch kronlandspezifische Entwicklungen
gegeben haben. Auf jeden Fall unterschiedlich gestaltete sich die Sprachkompetenz der
Gymnasiasten in den weiteren Landessprachen und besonders hier lohnt sich ein Vergleich mit
den sprachenpolitischen Geschehnissen aus Kapitel 2. Der Blick sei zunachst auf Béhmen und
Mahren gelenkt, da die tschechischsprachigen Bewohnerinnen und Bewohner dieser beiden
Kronlander ahnliche Ziele verfolgten und teilweise auch verwirklichen konnten. Am
bedeutendsten flir die Verdnderung des sprachlichen Bewusstseins waren die Taaffe-
Stremayr’schen Sprachenverordnungen des Jahres 1880 und die Badenischen Sprachen-
verordnungen des Jahres 1897 (siehe Kapitel 2.3.2), welche beide eine Gleichstellung des
Deutschen und Tschechischen als Amtssprachen beinhalteten — was wiederum die
ausnahmslose Zweisprachigkeit aller Beamten vorausgesetzt hatte. Diese sprachenpolitischen
Umbrtiche sind deutlich an den Besucherzahlen des Tschechischunterrichts in den untersuchten
Orten zu erkennen. In Pilsen stieg der Anteil der Tschechischlerner nach 1880 und nach 1897
uber 75 % — dazwischen ging er zuriick. In Budweis erreichte er nach 1897 ebenfalls sein
Maximum von tber 50 %. Auch in Brinn, Olmitz und Stidméhren konnte nach 1880 eine
deutliche Zunahme des Anteils der Tschechischlerner verzeichnet werden. Dies gilt fiir Brinn
und Sudmahren auch nach 1897, in Olmutz kam es um dieses Jahr zu einer Stagnation. In den
maéhrischen Ortschaften kann auRerdem der Einfluss des Mahrischen Ausgleichs 1905 und vor
allem dessen Amtssprachengesetzes Lex Parma (siehe Kapitel 2.4.2) erkannt werden. In
Brinn, Olmitz und Stidmé&hren kam es ab dem Jahr 1910 erneut zu einem kontinuierlichen und
deutlichen Anstieg des Besucheranteils des Tschechischunterrichts. In Olmitz war dieser um
das Jahr 1908 allerdings drastisch um rund 15 % gesunken. Es ware mdglich, dieses generelle
Wachstum an Tschechischkompetenz innerhalb des mahrischen Gymnasialwesens mit den
besagten sprachenpolitischen Verénderungen in Verbindung zu setzen. Argumente dagegen

waéren, dass der Anteil der Tschechischlerner erstens je nach Schulort stark variierte (um das
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Jahr 1918 betrug er in Olmitz und Znaim leicht unter 50 %, in Brinn und Nikolsburg leicht
uber 50 % und in Lundenburg rund 90 %) und zweitens auch in den béhmischen Gebieten
beachtlich hoch sein konnte. So lernten in Pilsen im Jahr 1910 erst 50 % aller deutschsprachigen
Gymnasiasten Tschechisch und 1918 waren es bereits iber 75 % — ein Zusammenhang mit der
Lex Parma oder weiteren sprachenpolitischen Malinahmen ist hier nicht anzunehmen. Anders
sah es in Budweis aus, wo der Anteil der Tschechischlerner zwischen 1914 und 1915 von knapp
50 % auf knapp 25 % sank und anschlieend nur mehr auf rund 40 % stieg. Ein mdglicher
Erklarungsansatz hierfur ist, dass die Verhandlungen rund um den Budweiser Ausgleich,
welcher im Jahr 1914 angenommen wurde (siehe Kapitel 2.4.3), dazu fihrten, dass die
tschechische Sprache in den Augen der Deutschsprachigen an Wertigkeit verlor und ihr Erwerb
somit auch nicht mehr von den Eltern erwiinscht wurde. Es zeigt sich auf jeden Fall, dass die
offizielle Sprachenpolitik bis in die Klassenzimmer hinein wirkte.

Neben den gesetzlichen Rahmenbedingungen konnten auch die sprachlichen Gegebenheiten
vor Ort die Intensitat des Spracherwerbs der zweiten Landessprache gefordert bzw. gehemmt
haben. Jene Stadte, die am Ende des Untersuchungszeitraumes den hdchsten Anteil an
Tschechischlernern aufwiesen, ndmlich Pilsen mit iber 75 % und Lundenburg mit 90 % waren
auch jene Stadte, in denen die tschechischsprachige Bevolkerung Uber 50 % ausmachte (in
Pilsen sogar fast 90 %). Demgegeniber lernten in jenen Stadten, in denen sich nur eine
Minderheit zur tschechischen Umgangssprache bekannte wie Briinn, Olmitz, Znaim und
Nikolsburg nur rund die Hélfte der deutschsprachigen Gymnasiasten die zweite Landessprache
Tschechisch. Insofern kann festgehalten werden, dass die Rolle des Tschechischen im
Gymnasialwesen Bohmens und Mé&hrens von zwei Faktoren abhing: den sprachenpolitischen
Umsténden und der sprachlichen Zugehorigkeit der Bevolkerung im Schulort.

Fur die polnische und ukrainische Sprache in Galizien trafen andere Voraussetzungen zu,
wodurch ihnen auch andere Bedeutungen zugestanden wurden. Nachdem den Polinnen und
Polen Galiziens nach 1867 im Vergleich mit anderen sprachlichen Gruppen relativ grof3e
Rechte zugestanden wurden (siehe Kapitel 2.3.3), nutzten sie ihre Macht, um das anders-
sprachige Schulwesen so gut wie mdglich einzuddmmen. Das bedeutete erstens, dass die
polnische Sprache zur beinahe einzigen Unterrichtssprache im Gymnasialwesen wurde — nur in
Lemberg und Brody bestanden ein ukrainisch- und zwei deutschsprachige Gymnasien — und
zweitens, dass sie auch an den nicht-deutschsprachigen Unterrichtsanstalten zum Unterrichts-
gegenstand wurde. Insofern kann vorausgesetzt werden, dass alle galizischen Gymnasiasten
Kenntnisse im Polnischen besal’en. Anders sah die Sache fir die ukrainische Sprache aus,

welche zwar die Umgangssprache eines groRRen Teiles der Bevolkerung (und damit auch die
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Muttersprache eines groRen Teiles der Gymnasiasten) war, an den Mittelschulen allerdings
kaum Platz fand. Abgesehen vom ukrainischsprachigen Gymnasium in Lemberg wurde sie —
nach derzeitigem Wissensstand — nur am deutschsprachigen Gymnasium in Brody unterrichtet.
Dabei ist allerdings fraglich, ob der Unterricht nicht primar fir die ukrainischsprachigen
Schiler ausgelegt war. Er wurde von rund 25 % der Brodyer Gymnasiasten besucht — bei rund
20 % lag der Anteil an Schilern mit ukrainischer Muttersprache. Selbst wenn ein Viertel der
Brodyer Gymnasiasten Ukrainischkenntnisse vorweisen konnte, handelte es sich dabei im
Verhaltnis zur Gesamtzahl der galizischen Gymnasiasten um einen vernachlassigbaren Anteil.
Generell kann also festgehalten werden, dass das Ukrainische auch als Unterrichtsgegenstand
keinen Platz im Gymnasialwesen fand. Sein Status als lehrenswerte Spache wurde ihm auch
immer wieder abgesprochen. Erst gegen Ende des Untersuchungszeitraumes konnte die
ukrainische Sprache langsam FuR fassen, als Ostgalizien vier weitere ukrainische Gymnasien
mit Offentlichkeitsrecht erhielt.

Es seien also abschlieBend noch einmal die wichtigsten Ergebnisse der vorliegenden Arbeit
festgehalten: Die deutsche Sprache behielt im Zeitraum 1867-1918 ihre Rolle als wichtigste
Unterrichtssprache sowie als wichtigster sprachlicher Unterrichtsgegenstand. Die Intensitat
ihres Unterrichts variierte zwischen Galizien und den bohmischen L&ndern. Die tschechische
und die polnische Sprache konnten sich im Gymnasialwesen etablieren. Tschechischsprachige
Gymnasien wurden fast ausschliellich von tschechischsprachigen Schilern besucht, ihre
polnischsprachigen Pendants zogen hingegen auch eine ukrainischsprachige Schulerschaft an.
Die tschechische Sprache wurde auch als Unterrichtsgegenstand an den deutschsprachigen
Gymnasien relevanter, wobei der Anteil der Tschechischlerner sowohl mit sprachenpolitischen
Gegebenheiten, welche das Tschechische als Amtssprache aufwerteten, als auch mit der
sprachlichen Bevolkerungsverteilung am Schulstandort variierte. Die polnische Sprache erhielt
die Vormachtstellung als Unterrichtssprache im galizischen Gymnasialwesen und verdrangte
die deutsche Sprache. AuBerdem wurde sie von allen galizischen Gymnasiasten erlernt. Die
ukrainische Sprache sowie das ukrainische Gymnasialwesen wurden von den polnischen
Machthabern Galiziens bis ins 20. Jahrhundert unterdriickt und konnten sich erst um 1910
langsam durchsetzen. In vielen Orten, in denen es mehrere Gymnasien mit unterschiedlichen
Unterrichtssprachen gab, kam es zu einer sprachlichen Trennung der Schilerschaft, sodass am
Ende des Untersuchungszeitraumes (vor allem in Béhmen und Mahren) die Schiler primdr jene
Gymnasien besuchten, deren Unterrichtssprache ihrer Muttersprache entsprach. Ein
Deutscherwerb nicht-deutschsprachiger Schuler in einem deutschsprachigen Schulumfeld fand

kaum mehr statt.
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4.2 Ausblick

Die Aufarbeitung des historischen Hintergrundes und der kronlandspezifischen Sprachenpolitik
in Kapitel 2 zeigte, dass es in Bezug auf diesen Themenkomplex schon sehr detaillierte und
fortgeschrittene Quellensammlungen gibt. Die vorliegende Arbeit referenzierte in dieser
Hinsicht vor allem auf die Werke von Fischel (1901/10 und 1902) und Bernatzik (1911). Neben
diesen und weiteren Zusammenstellungen von Gesetzestexten bietet die Internetseite
Historische Rechts- und Gesetzestexte Online (ALEX) einen direkten Zugang zu den
eingescannten Originaltexten®2. Sowohl fiir das gesamte Habsburgerreich geltende als auch
kronlandspezifische in Sprachenfragen relevante Gesetze, Erlasse, Verordnungen etc. sind
demnach in der Sekundérliteratur bereits gut aufgearbeitet und auch im Original auf einfache
Weise zuganglich. Ein Aspekt, der bis dato vernachlassigt wurde bzw. nur punktuell
Berucksichtigung fand, sind sprachenpolitische Erlésse, welche regional spezifisch, orts- oder
sogar schulgebunden waren. Auch in der vorliegenden Arbeit fand die Aufarbeitung derartiger
Bestimmungen keinen Platz. Im Zuge des Verfassens meiner Masterarbeit mit dem Titel
»Sprachliche Zugehorigkeit und Sprachkompetenz an den Briinner Gymnasien 1867-1918%
unter der Betreuung von Univ. Prof. Dr. Stefan Michael Newerkla im Fach Slawistik wurde
allerdings ersichtlich, dass es (im behandelten Fall fur Briinn) zahlreiche orts- bzw.
schulspezifische Ministerialerldsse mit sprachlich relevantem Gehalt gab. Diese ermdglichten
nicht zuletzt Ausnahmeregelungen von den oktroyierten Gesetzen und Verordnungen — etwa
durch die am Ende der Habsburgermonarchie dennoch eingefiihrte Verpflichtung zum Erlernen
der zweiten Landessprache (z. B. in Znaim, siehe Kapitel 3.2.4). Dadurch wird ersichtlich, dass
der Wandel sprachenpolitischer Umsténde (etwa durch den Mahrischen Ausgleich 1905 und
die dadurch bedingte Notwendigkeit der Beherrschung beider Landessprachen, siehe
Kapitel 2.4.2) auch zu bis dato nicht beachteten und reflektierten schulpolitischen MaRnahmen
fuhrte. Die Aufarbeitung der genannten kleinrdumigen Ministerialerl&sse stellt demnach das
erste Forschungsdesiderat, auf welches die vorliegende Arbeit hinweisen mdchte, dar.

Die Ausfiihrungen in Kapitel 3 belegen, dass die Beschéftigung mit den Jahresprogrammen
und Schilerstatistiken von Gymnasien sehr fruchtbar ist und erkenntnissreiche Resultate zu
Tage bringt, welche géangige Annahmen bestatigen bzw. revidieren konnen. Fir die
Untersuchung der vorliegenden Arbeit wurden ausschlieBlich Gymnasien gewéhlt, deren
Jahresprogramme bereits in eingescannter Form und allgemein zuganglich zur Verfligung

standen. Dabei handelt es sich jedoch — im Vergleich zur GroRe des Gymnasialwesens

32 In der PDF-Version der vorliegenden Arbeit sind die erwéahnten Gesetzestexte — wenn auffindbar — mit den
eingescannten Originaldokumenten in ALEX verlinkt.
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Bohmens, Méhrens und Galiziens (siehe Kapitel 3.4.1) — um einen sehr begrenzten Ausschnitt.
Um eine breitere Einbettung der dieser Arbeit zugundeliegenden sowie selbst durchgefihrten
Analysen und Ergebnisse zu ermdglichen, ist es von Relevanz, eine noch groRere Zahl an
Schulprogrammen der 6ffentlichen Nutzung zuganglich zu machen. Hierbei handelt es sich also
um das zweite Forschungsdesiderat. In Bezug auf dieses kann sogar schon auf ein konkretes,
fiir das Jahr 2020 geplantes Forschungsvorhaben hingewiesen werden, ndmlich das von Stefan
Michael Newerkla unter der Mitarbeit von Katharina Prochazka und Agnes Kim beim
Jubilaumsfonds der Osterreichischen Nationalbank eingereichte Projekt ,,Digitale Einblicke in
historische Klassenzimmer. Bildung und Sprache, Migration und Politik in Cisleithanien®,
dessen Ziel es ist, rund 1.000 im Magazin der Bibliothek der Universitat Wien verfugbare
Jahrgange von Schulprogrammen aus zwei bilingualen (tschechisch-deutschen bzw.
slowenisch-deutschen) Regionen zu digitalisieren und nach quantitativen und qualitativen
Methoden auszuwerten. Dabei soll gezeigt werden, wie sich die sprachliche Struktur in den
Schulen zwischen 1867 und 1918 entwickelte und welche Faktoren diese beeinflussten.

Prinzipiell bleibt festzuhalten, dass die Untersuchung historischer Mehrsprachigkeit wie in der
vorliegenden Masterarbeit stets auch von Relevanz fir den Umgang mit aktueller
Mehrsprachigkeit, etwa im Kontext der Europdischen Union (vgl. Rinder Schjerve/Vetter
2007), ist. Insofern kann uns die Erforschung historischer Sprachkontaktszenarien auch zeigen,

wie wir heutzutage (wieder) ein besseres Miteinander sprachlicher Gruppen erreichen kénnen.

126



5 Literatur- und Quellenverzeichnis

5.1 Archivquellen

Bibliothek des Digitalen Forums Mittel- und Osteuropa (DiFMOE). Online verfligbar unter:
www.difmoe.eu [01.08.2019].

Jihogeska védecka knihovna v Ceskych Budg&jovicich. Online verfiigbar unter:
http://www.digitalniknihovna.cz/cbvk [22.08.2019].

Moravska zemska knihovna. Online verflgbar unter: http://www.digitalniknihovna.cz/mzk
[20.08.2019].

Podkarpacka Biblioteka Cyfrowa. Online verfligbar unter: www.pbc.rzeszow.pl [01.08.2019].

Rechtsinformationssystem des Bundes. Online verfligbar unter: https://www.ris.bka.gv.at
[20.02.2019].

Universitats- und Landesbibliothek Dusseldorf. Online verfugbar unter: http://digital.ub.uni-
duesseldorf.de [20.08.2019].

5.2 Bildquellen

Andrein (2008): File:Austria Hungary ethnic.svg. In: Wikimedia Commons, the free media
repository. Online verfligbar unter: https://commons.wikimedia.org/w/index.php?title=
File:Austria_Hungary_ethnic.svg&oldid=355452549 [10.09.2019].

MPIDR [Max Planck Institute for Demographic Research] and CGG [Chair for
Geodesy and Geoinformatics, University of Rostock] (2012): MPIDR Population
History GIS Collection (slightly modified version of a GIS-File by Rumpler and
Seger 2010). Rostock.

5.3 Primarliteratur
5.3.1 Volkszahlungen

K. K. Statistische Central-Commission (Hg.) (1885a): Special-Orts-Repertorien der im
Osterreichischen Reichsrathe vertretenen Konigreiche und Lander. IX. Béhmen. Wien: Alfred
Holder.

K. K. Statistische Central-Commission (Hg.) (1885b): Special-Orts-Repertorien der im
oOsterreichischen Reichsrathe vertretenen Konigreiche und Lander. X. Méhren. Wien: Alfred
Holder.

K. K. Statistische Central-Commission (Hg.) (1886): Special-Orts-Repertorien der im
Osterreichischen Reichsrathe vertretenen Konigreiche und Lander. XII. Galizien. Wien:
Alfred Holder.

K. K. Statistische Central-Commission (Hg.) (1893a): Special-Orts-Repertorien der im
Osterreichischen Reichsrathe vertretenen Konigreiche und Lander. Neubearbeitung auf Grund
der Ergebnisse der Volkszahlung vom 31. December 1890. IX. Béhmen. Wien: Alfred
Holder.

127


http://www.difmoe.eu/
http://www.digitalniknihovna.cz/cbvk
http://www.digitalniknihovna.cz/mzk
http://www.pbc.rzeszow.pl/
https://www.ris.bka.gv.at/
http://digital.ub.uni-duesseldorf.de/
http://digital.ub.uni-duesseldorf.de/
https://commons.wikimedia.org/w/index.php?title=File:Austria_Hungary_ethnic.svg&oldid=355452549
https://commons.wikimedia.org/w/index.php?title=File:Austria_Hungary_ethnic.svg&oldid=355452549

K. K. Statistische Central-Commission (Hg.) (1893b): Special-Orts-Repertorien der im
oOsterreichischen Reichsrathe vertretenen Konigreiche und Lander. Neubearbeitung auf Grund
der Ergebnisse der Volkszahlung vom 31. December 1890. X. Mé&hren. Wien: Alfred Holder.

K. K. Statistische Central-Commission (Hg.) (1893c): Special-Orts-Repertorien der im
Osterreichischen Reichsrathe vertretenen Konigreiche und Lander. Neubearbeitung auf Grund
der Ergebnisse der Volkszahlung vom 31. December 1890. XlI. Galizien. Wien: Alfred
Holder.

K. K. Statistische Zentralkommission (Hg.) (1905): Gemeindelexikon der im Reichsrathe
vertretenen Konigreiche und L&nder. Bearbeitet auf Grund der Ergebnisse der VVolkszahlung
vom 31. Dezember 1900. IX. Béhmen. Wien: Verlag der k. k. Hof- und Staatsdruckerei.

K. K. Statistische Zentralkommission (Hg.) (1906): Gemeindelexikon der im Reichsrathe
vertretenen Konigreiche und Lander. Bearbeitet auf Grund der Ergebnisse der VVolkszéhlung
vom 31. Dezember 1900. X. Mahren. Wien: Verlag der k. k. Hof- und Staatsdruckerei.

K. K. Statistische Zentralkommission (Hg.) (1907): Gemeindelexikon der im Reichsrathe
vertretenen Konigreiche und Lander. Bearbeitet auf Grund der Ergebnisse der VVolkszéhlung
vom 31. Dezember 1900. XII. Galizien. Wien: Verlag der k. k. Hof- und Staatsdruckerei.

K. K. Statistische Zentralkommission (Hg.) (1915): Spezialortsrepertorium der
Osterreichischen Lander. Bearbeitet auf Grund der Ergebnisse der VVolkszahlung vom 31.
Dezember 1910. IX. Bohmen. Wien: Verlag der k. k. Hof- und Staatsdruckerei.

K. K. Statistische Zentralkommission (Hg.) (1918): Spezialortsrepertorium der
Osterreichischen Lander. Bearbeitet auf Grund der Ergebnisse der Volkszdhlung vom 31.
Dezember 1910. X. Méahren. Wien: Verlag der k. k. Hof- und Staatsdruckerei.

5.3.2 Hof- und Staatshandbiicher

1868: Hof- und Staats-Handbuch des Kaiserthumes Osterreich. Wien: Verlag der G. J.
Manz’schen Buchhandlung.

1880: Hof- und Staats-Handbuch der Osterreichisch-Ungarischen Monarchie. Wien:
Verlag der k. k. Hof- und Staatsdruckerei.

1890: Hof- und Staats-Handbuch der Osterreichisch-Ungarischen Monarchie. Wien:
Verlag der k. k. Hof- und Staatsdruckerei.

1900: Hof- und Staats-Handbuch der Osterreichisch-Ungarischen Monarchie. Wien:
Verlag der k. k. Hof- und Staatsdruckerei.

1910: Hof- und Staats-Handbuch der Osterreichisch-Ungarischen Monarchie. Wien:
Verlag der k. k. Hof- und Staatsdruckerei.

1918: Hof- und Staats-Handbuch der Osterreichisch-Ungarischen Monarchie. Wien:

Verlag der k. k. Hof- und Staatsdruckerei.

5.3.3 Schulprogramme
Bd-DG (1879-1913):

1879: Jahresbericht des k. k. Real- und Ober-Gymnasiums in Brody. Brody.
1882-1883: Jahresbericht des k. k. Real- und Ober-Gymnasiums in Brody. Brody.
1888-1889: Jahresbericht des k. k. Real- und Ober-Gymnasiums in Brody. Brody.
1891-1892: Jahresbericht des k. k. Real- und Ober-Gymnasiums in Brody. Brody.
1894-1895: Jahresbericht des Ober-Gymnasiums in Brody. Brody.
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1897: K. K. Rudolfs Gymnasium in Brody. Jahresbericht. Brody: Verlag des
Studienfonds.

1898-1905: Jahresbericht des k. k. Rudolfs-Gymnasiums in Brody. Brody: Verlag des
Studienfonds.

1908: Sprawozdanie (Jahresbericht) c. k. Gymnazyum im. Rudolfa w Brodach. Brody:
Naktadem Funduszu szkolnego.
1910: Sprawozdanie (Jahresbericht) c. k. Gymnazyum im. Rudolfa w Brodach. Brody.

1911-1913: Sprawozdanie c. k. Gymnazyum im. Rudolfa w Brodach. Brody: Naktadem c. k.
gymnazyum w Brodach.

Br-DGI (1867-1917):

1867-1868: Programm des kais. konigl. Staats-Gymnasiums zu Briinn. Brinn.

1969: Programm des kais. kdn. Staats-Gymnasiums in Brinn. Brinn: Verlag des k. k.
Gymnasiums.

1870-1878: Programm des k. k. deutschen Ober-Gymnasiums in Briinn. Brinn: Verlag des
k. k. Gymnasiums.

1879-1882: Programm des ersten deutschen k. k. Gymnasiums in Brinn. Brinn: Verlag des
k. k. Gymnasiums.

1883-1896: Jahres-Bericht des k. k. ersten deutschen Gymnasiums in Briinn. Brinn: Verlag
des k. k. Gymnasiums.

1897-1902: Jahres-Bericht des ersten deutschen k. k. Gymnasiums in Briinn. Brunn: Verlag
des I. d. k. k. Gymnasiums.

1903-1909: Jahresbericht des Ersten deutschen Staatsgymnasiums in Brinn. Briinn: Verlag
des Ersten deutschen Staatsgymnasiums.

1910-1917: Jahresbericht des Staatsgymnasiums mit deutscher Unterrichtssprache in Brinn.
Brinn: Verlag des Staatsgymnasiums mit deutscher Unterrichtssprache in
Brunn.

Br-DGII (1872-1917):

1872-1874: Erster Jahres-Bericht des k. k. Staats-Realgymnasiums zu Briinn. Briinn: Verlag
des k. k. Staats-Realgymnasiums.

1875: Jahres-Bericht des k. k. Staats-Real- und Obergymnasiums zu Brunn. Brinn:
Verlag des k. k. Staats-Real- und Obergymnasiums.

1876: Jahres-Bericht des k. k. Staats-Realgymnasiums zu Briinn. Briinn: Verlag des
k. k. Staats-Real- und Obergymnasiums.

1877: Jahres-Bericht des k. k. Staats-Real- und Obergymnasiums zu Brinn. Brinn:

Verlag des k. k. Staats-Real- und Obergymnasiums.

1879-1897: Jahres-Bericht des k. k. zweiten deutschen Obergymnasiums zu Brunn. Briinn:
Verlag des zweiten deutschen Obergymnasiums.

1898-1909: Jahresbericht des k. k. I1. deutschen Staats-Gymnasiums in Brinn. Brunn:
Verlag des k. k. 1. deutschen Staats-Gymnasiums.

1910-1917: Jahresbericht des k. k. Staats-Realgymnasiums mit deutscher Unterrichtssprache
(Zweites deutsches Staatsgymnasium) in Brunn. Briinn: Verlag des k. k. Staats-
Realgymnasiums.

Br-TGI (1868-1918):

1868: Program c. k. niz§iho gymnasia slovanského v Brné. Brno: Nakl. slov. gymnasia.
1869-1880: Program c. k. vy$siho gymnasia slovanského v Brn¢. Brno: Nakl. slov.
gymnasia.
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1881-1882: Program c. k. vy$s§iho gymnasia ¢eského v Brné. Brno: Nakladem ceského
gymnasia.

1883: Program c. k. vys$§iho gymnasia ¢eského v Brn€. Brno: Ndkladem tustavu.

1884-1898: Program c. k. vy$siho gymnasia ¢eského v Brn¢. Brno: Naklad vlastni.

1899-1918: Program prvniho ¢eského gymnasia statniho v Brné. Brno: Néklad vlastni.

Br-TGII (1902-1918):

1902-1918: Vyroc¢ni zprava druhého ¢eského gymnasia statniho v Brné. Brno: Nakladem
vlastnim.

Bu-DG (1872-1918):

1872: Programm des k. k. Deutschen Staats-Gymnasiums in Budweis. Budweis:
Verlag der Anstalt.

1873-1918: Programm des k. k. Deutschen Staats-Gymnasiums in Budweis. Budweis:
Selbstverlag des k. k. deutschen Staatsgymnasiums.

Bu-TG (1873-1918):

1873: Vyroéni zprava c. k. Geského gymnasia v Bud&jovicich. Ceské Budgjovice.

1882-1889: Vyroéni zprava cis. kral. ¢eského gymnasia v Budg&jovicich. Ceské Budgjovice:
Nakladem vlastnim.

1891-1893: Vyroéni zprava c. k. &eského gymnasia v Budgjovicich. Ceské Budgjovice:
Nakladem vlastnim.

1899-1917: Vyroéni zprava c. k. Eeského gymnasia v C. Budgjovicich. Ceské Bud&jovice:
Néakladem vlastnim.

1918: Vyroéni zprava c. k. &eského gymnasia s poboskami realnégymnasijnimi v C.
Budgjovicich. Ceské Budgjovice: Nakladem vlastnim.

L-DG (1900-1918):

1900-1902: Jahresbericht des Communal-Gymnasiums in Lundenburg. Lundenburg: Verlag
des Communal-Gymnasiums.

1903: Jahresbericht des Kommunal-Gymnasiums in Lundenburg. Lundenburg: Verlag
des Kommunal-Gymnasiums.

1904-1909: Jahresbericht des Kaiserin Elisabeth-Kommunal-Ober-Gymnasiums in
Lundenburg. Lundenburg.

1910-1912: Jahresbericht des k. k. Kaiserin Elisabeth-Staats-Ober-Gymnasiums in
Lundenburg. Lundenburg.

1913-1918: Jahresbericht des k. k. Kaiserin Elisabeth-Staats-Realgymnasiums in
Lundenburg. Lundenburg.

N-DG (1874-1916):

1874-1877: Jahres-Bericht des Staats-Real- und Obergymnasiums in Nikolsburg.
Nikolsburg: Verlag des Staats-Real- und Obergymnasiums.

1878-1879: Jahres-Bericht des k. k. Staats-Real- und Ober-Gymnasiums in Nikolsburg.
Nikolsburg: Verlag des Staats-Real- und Obergymnasiums.

1880: Jahres-Bericht des k. k. Staatsgymnasiums in Nikolsburg. Nikolsburg: Verlag
des k. k. Staatsgymnasiums.
1881: Programm des k. k. Staatsgymnasiums in Nikolsburg. Nikolsburg: Verlag des

k. k. Staatsgymnasiums.

130



1884: Programm des k. k. Staats-Gymnasiums in Nikolsburg. Nikolsburg: Verlag des
k. k. Staatsgymnasiums.

1885-1901: Programm des Staats-Gymnasiums in Nikolsburg. Nikolsburg: Verlag des k. k.
Staatsgymnasiums.

1902-1916: Jahresbericht des k. k. Staats-Gymnasiums in Nikolsburg. Nikolsburg: Verlag
des k. k. Staatsgymnasiums.

O-DG (1867-1916):
1867-1868: Programm des kaiserl. kénigl. Gymnasium in Olmitz. Olmitz.

1869: Jahres-Bericht tber das k. k. deutsche Ober-Gymnasium in Olmitz. Wien.

1870-1871: Programm des k. k. deutschen Gymnasiums in Olmditz. Olmiitz.

1872: Programm des k. k. deutschen Gymnasiums in Olmditz. Olmiitz: Verlag der
Direktion.

1873-1874: Programm des deutschen Staats-Obergymnasiums in Olmitz. Omlitz: Verlag
der Direction.

1875-1878: Programm des deutschen Staats-Obergymnasiums in Olmitz. Olmitz: Verlag
der Direction des deutschen Staats-Obergymnasiums.

1879-1888: Programm des deutschen k. k. Staats-Obergymnasium in Olmutz. Olmiitz:
Verlag der Direction der deutschen k. k. Staats-Obergymnasiums.

1889-1890: Programm des K. k. deutschen Staats-Obergymnasiums in Olmitz. Olmitz:
Verlag des k. k. deutschen Staats-Obergymnasium.

1891-1914: Programm des k. k. deutschen Staats-Gymnasiums in Olmditz. Olmitz: Verlag
des k. k. deutschen Staats-Gymnasium.

1915-1916: Jahresbericht des k. k. deutschen Staats-Gymnasiums in Olmatz. Olmitz: Verlag
des deutschen Staatsgymnasium.

P-DG (1867-1918):

1867-1868: Jahresbericht des k. k. Gymnasiums zu Pilsen. Pilsen.

1870-1874: Programm des k. k. Gymnasiums zu Pilsen. Pilsen.

1875-1889: Programm des k. k. Obergymnasiums zu Pilsen in Béhmen. Pilsen.

1890: Programm des k. k. deutschen Obergymnasiums zu Pilsen. Pilsen: Selbstverlag
des k. k. Obergymnasiums

1893-1896: Programm des k. k. deutschen Staatsgymnasiums zu Pilsen in Béhmen. Pilsen:
Selbstverlag des k. k. Staatsgymnasiums.

1897-1918: Jahresbericht des k. k. deutschen Staatsgymnasiums in Pilsen. Pilsen: Verlag des
k. k. deutschen Staatsgymnasiums

P-TG (1869-1918):

1869-1873: Zprava vyssiho realného gymnasia v Plzni. Plzen.

1879: Zprava vyssiho realného gymnasia v Plzni. Plzen: Nékladem vlastnim.

1885-1886: Zprava c. k. ¢eského statniho vyssiho realného gymnasia v Plzni. Plzen:
Nakladem ustavu.

1888: Zprava c. k. ¢eského statniho vyssiho realného gymnasia v Plzni. Plzen:
Nékladem c. k. ¢eského statniho vySsiho realného gymnasia.

1892-1895: Vyroc¢ni zprava c. k. eského statniho vyssiho gymnasia v Plzni. Plzen:
Nakladem ustavu.

1897: Vyrocni zprava c. k. ¢eského statniho vyssiho gymnasia v Plzni. Plzen:
Nakladem ustavu.
1905: Vyrocni zprava c. k. ¢eského statniho vyssiho gymnasia v Plzni. Plzen:

Nékladem Ustavu.

131



1906-1909: Vyrocni zprava c. k. ¢eského vyssiho gymnasia v Plzni. Plzeii: Nakladem
ustavu.

1912-1913: Vyrocni zprava c. k. ¢eského vyssiho gymnasia v Plzni. Plzeii: Nakladem
ustavu.

1914-1916: Vyrocni zprava c. k. ¢eského vyssiho gymnasia s pobockami redlné
gymnasijnimi v Plzni. Plzen: Nakladem ustavu.

1918: Vyro¢ni zprava c. k. ¢eského vyssiho gymnasia s oddélenim redlné¢ gymnasijnim
V Plzni. Plzen: Naklasem tstavu.

Z-DG (1867-1918):

1867-1871: Programm des k. k. Gymnasiums in Znaim. Znaim.

1872-1873: Programm des k. k. Gymnasiums in Znaim. Znaim: Verlag des k. k.
Gymnasiums.

1874-1891: Programm des k. k. Gymnasiums in Znaim. Znaim: Selbstverlag des k. k.
Gymnasiums.

1892-1911: Jahresbericht des k. k. Gymnasiums in Znaim. Znaim: Selbstverlag des k. k.
Gymnasiums.

1912-1918: Jahresbericht des k. k. Gymnasiums in Znaim. Znaim: Verlag der Anstalt.
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Anh.-Tab. 1. Liste der béhmischen Gymnasialstandorte 1918 Deutsch—Tschechisch

Deutscher Name

Tschechischer Name

Arnau Hostinné

Asch As

Aussig Usti nad Labem
Beneschau Benesov

Bernau Bernov (heute: Z&kouti)

Béhmisch-Leipa

Ceska Lipa

Brandeis Brandys nad Labem
Braunau Broumov

Brix Most

Budweis Ceské Budgjovice
Chotieborsch Chotébot

Chrudim Chrudim
Deutsch-Brod Havli¢kav Brod
Duppau Doupov

Dux Duchcov

Eger Cheb

Gablonz Jablonec nad Nisou
Graslitz Kraslice
Hohenelbe Vrchlabi
Hohenmauth Vysoké Myto
Jitschin Jicin

Jungbunzlau

Mlada Boleslav

Kaaden Kadan
Karlsbad Karlovy Vary
Klattau Klatovy

Kolin Kolin

Komotau Chomutov
Koniggratz Hradec Krélové
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Deutscher Name

Koniginhof Dvir Kralové nad Labem
Krumau Cesky Krumlov
Landskron Lanskroun
Leitmeritz Litométice
Leitomischl Litomysl
Mariaschein Bohosudov
Melnik Mélnik

Mies Stiibro

Nachod Néachod
Neu-Bydzow Novy Bydzov
Neuhaus Jindfichtiv Hradec
Pardubitz Pardubice

Pilgram Pelhfimov

Pilsen Plzen

Pisek Pisek

Prachatitz Prachatice

Prag Praha

Pribram Piibram

Raudnitz an der Elbe

Reichenau Rychnov u Jablonce nad Nisou
Reichenberg Liberec

Rokytzan Rokycany

Rumburg Rumburk

Saaz Zatec

Schlan Slany

Smichow Smichov

Starkenbach Jilemnice

Tabor Tabor

Taus Domazlice
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Tschechischer Name

Roudnice nad Labem




Deutscher Name

Tschechischer Name

Teplitz-Schénau Teplice
Teschen Cesky Té&sin
Tschaslau Caslav

Konigliche Weinberge

(Kralovské) Vinohrady

Wittingau

Trebon

Zizkow

Zizkov

Anh.-Tab. 2: Liste der mahrischen Gymnasialstandorte 1918 Deutsch—Tschechisch

Deutscher Name

Tschechischer Name

Boskowitz Boskovice
Brinn Brno
Butschowitz Bucovice
Freiberg Piibor
Gaya Kyjov
Hohenstadt Zéabteh
Holleschau Holesov
Iglau Johlava
Kremsier Krométiz
Littau Litovel
Lundenburg Bfeclav

Mahrisch-Budwitz

Moravské Budéjovice

Mahrisch-Neustadt Unicov
Mahrisch-Ostrau Ostrava
Maéhrisch-Schénberg Sumperk

Mahrisch-Tribau

Moravska Trebova

Mahrisch-Weilenkirchen

Hranice na Moraveé

Mistek Mistek
Nikolsburg Mikulov
Olmiitz Olomouc
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Deutscher Name Tschechischer Name

Prerau Pterov
ProfR3nitz Prost&jov
Stralnitz Straznice
Trebitsch Ttebi¢

Ungarisch-Hradisch Uherské Hradisté

vvvvv

Wallachisch-Meseritsch

Wischau Vyskov

Znaim Znojmo

Anh.-Tab. 3: Liste der galizischen Gymnasialstandorte 1918 Deutsch—Polnisch-Ukrainisch

Deutscher Name

Polnischer Name

Ukrainischer Name

Bakowice bei Chyrow Bakowice -
Bereschany Brzezany Bepexxanu
Brody Brody Bponu
Brzezany Brzezany bepexanu
Brzozow Brzozéw -
Butschatsch Buczacz Byuau
Dembitza Dgbica -
Drohobytsch Drohobycz Jporoouy
Gorlitz Gorlice -

Grodek Grodek -

Jaroslau Jarostaw -

Jaslo Jasto -

Kamionka-Strumilowa

Kamionka Buzanska (friiher:

Kamionka Strumitowa)

Kawm'ssaka-by3pka

Kolomea Kotomyja Kosmomust
Krakau Krakow -
Landshut Lancut -
Lemberg Lwow JIbBiB
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Deutscher Name

Polnischer Name

Ukrainischer Name

Mielec Mielec -
Myslenice Myslenice -
Neumarkt Nowy Tag -
Neu-Sandez Nowy Sacz -
Przemysl Przemysl [lepemunuib
Rzeszow Rzeszow -
Salzberg Bochnia -
Sambor (heute: Sambir) Sambor Cambip
Sanok Sanok Cstaik
Schowkwa Zotkiew KoskBa
Sokal Sokal Coxaib
Solotschiw Ztoczoéw 301104iB

Stanislau (heute: Iwano-

Stanistawow (heute: Iwano-

Cranucinagis (heute:

Frankiwsk) Frankiwsk) IBaHO-OpaHKIBCHK)
Stryj Stryj Crpuit

Tarnopol Tarnopol TepHominb

Tarnow Tarnow -

Tlumatsch Thumacz Taymau
Terebowlja Trembowla TepeGosiist
Wadowice Wadowice -

Anh.-Tab. 4: Umgangssprachen der anwesenden Bevolkerung in Prag, Pilsen und Budweis 1880,
1890, 1900 und 1910 laut Volkszéhlungen (Anzahl)

1880 1890 1900 1910
Prag Deutsch 32.657 29.504 20.272 18.753
Tschechisch 125.742 150.161 178.123 202.067
Andere 210 173 631 351
Gesamt 158.609 179.838 199.026 223.741
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1880 1890 1900 1910
Pilsen Deutsch 6.827 8.071 9.174 10.036
Tschechisch 31.600 41.593 58.190 69.882
Andere 22 48 192 59
Gesamt 38.449 49.712 67.556 80.445
Budweis Deutsch 11.829 11.642 15.436 16.903
Tschechisch 11.812 16.585 23.427 27.309
Andere 11 26 198 57
Gesamt 23.652 28.253 39.061 44538

Anh.-Tab. 5: Umgangssprachen der anwesenden Bevoélkerung in Brinn, Olmitz, Znaim, Nikolsburg

und Lundenburg 1880, 1890, 1900 und 1910 laut VVolkszahlungen (Anzahl)

1880 1890 1900 1910
Brinn Deutsch 48.591 63.622 68.702 81.617
Tschechisch 32.142 28.802 38.365 41.943
Andere 198 148 41.943 214
Gesamt 80.931 92.572 107.390 123.774
Olmiitz Deutsch 12.879 12.664 13.982 13.253
Tschechisch 6.123 6.194 6.798 8.030
Andere 704 486 488 616
Gesamt 19.706 19.344 21.268 22.245
Znaim Deutsch 10.636 12.474 14.014 16.090
Tschechisch 1.389 1.797 1.854 2.366
Andere 45 7 57 15
Gesamt 12.070 14.278 15.925 18.825
Nikolsburg Deutsch 5.474 5.975 5.849 6.014
Tschechisch 137 79 151 120
Andere 2 15 0 0
Gesamt 5.613 6.069 6.000 6.170
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1880 1890 1900 1910

Nikolsburg Deutsch 1.963 2.082 1.994 1.773
Isrealitengemeinde

Tschechisch 7 0 19 69

Andere 0 0 0 1

Gesamt 1.970 2.082 2.013 1.873

Lundenburg Deutsch 3.067 2.676 3.204 4.696

Tschechisch 1.898 3.016 3.288 3.639

Andere 1 0 6 5

Gesamt 4.966 5.692 6.498 8.517

Lundenburg Deutsch 375 369 243 258
Isrealitengemeinde

Tschechisch 24 59 77 60

Andere 1 0 0 0

Gesamt 400 428 320 322

Anh.-Tab. 6: Umgangssprachen der anwesenden Bevolkerung in Lemberg und Brody 1880, 1890,
1900 und 1910 laut VVolkszéhlungen (Anzahl)
1880 1890 1900 1910

Lemberg Deutsch 8.911 12.162 20.409 5.922

Polnisch 91.870 103.999 120.634 172.560

Ukrainisch 6.277 9.067 15.159 21.780

Andere 676 459 759 902

Gesamt 107.734 125.687 156.961 206.112

Brody Deutsch 15.231 12.108 8.369 -

Polnisch 3.183 3.752 6.412 -

Ukrainisch 951 1.027 1.721 -

Andere 129 35 1 -

Gesamt 19.494 16.922 16.503 -
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Anh.-Tab. 7: Anzahl der Besucher am K. K. Deutschen Staatsgymnasium in Pilsen nach
Muttersprachen und Tschechischlerner 1867-1918

Jahr Deutsch Tschechisch Andere Tschechischlerner
1867 202 180 -
1868 239 170 -
1869 - - -
1870 259 157 —
1871 233 84 -
1872 198 71 -
1873 190 54 -
1874 193 53 -
1875 227 55 -
1876 249 69 127
1877 303 81 134
1878 340 105 188
1879 383 114 178
1880 396 120 219
1881 435 120 309
1882 459 100 325
1883 437 107 332
1884 428 88 339
1885 417 66 321
1886 406 58 298
1887 387 59 279
1888 385 68 264
1889 380 83 187
1890 381 97 214
1891 399 95 231
1892 349 95 203
1893 317 82 160
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Jahr Deutsch Tschechisch Andere Tschechischlerner
1894 295 69 147
1895 284 53 124
1896 297 53 135
1897 270 49 119
1898 227 52 147
1899 216 42 147
1900 215 45 116
1901 198 41 105
1902 196 41 92
1903 194 37 113
1904 189 33 104
1905 202 28 116
1906 241 22 103
1907 244 26 107
1908 255 25 120
1909 265 26 118
1910 271 26 119
1911 261 18 127
1912 274 15 120
1913 260 10 136
1914 240 7 147
1915 227 7 137
1916 187 7 143
1917 171 8 143
1918 169 9 146
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Anh.-Tab. 8: Anzahl der Besucher am C. K. ceské vyssi gymnasium in Pilsen nach Muttersprachen
und Deutschlerner 1869-1918

Jahr Deutsch Tschechisch Andere Deutschlerner
1869 146 227 -
1870 - - -
1871 — - —
1872 — - —
1873 151 - -
1874 _ _ B
1875 _ _ B
1876 56 340 -
1877 26 352 -
1878 — - -
1879 - 421 _
1880 — 475 -
1881 - 475 _
1882 - - -
1883 — 498 -
1884 - 496 _
1885 1 515 516
1886 1 527 520
1887 1 509 -
1888 2 483 465
1889 2 439 -
1890 2 429 —
1891 3 385 -
1892 - 314 318
1893 — 311 308
1894 - 316 315
1895 1 308 296
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Jahr Deutsch Tschechisch Andere Deutschlerner
1896 289

1897 289 286
1898 265 —
1899 266 -
1900 262 -
1901 268 —
1902 287 -
1903 305 -
1904 313 -
1905 310 306
1906 317 309
1907 340 337
1908 351 344
1909 381 375
1910 396 -
1911 398 -
1912 435 424
1913 431 425
1914 433 429
1915 427 421
1916 413 410
1917 412 —
1918 434 434
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Anh.-Tab. 9: Anzahl der Besucher am K. K. Deutschen Staatsgymnasium in Budweis nach
Muttersprachen und Tschechischlerner 1873-1917

Jahr Deutsch Tschechisch Andere Tschechischlerner
1873 156 49 -
1874 137 56 79
1875 143 64 89
1876 182 37 82
1877 164 78 87
1878 249 50 107
1879 270 68 74
1880 268 79 67
1881 246 97 81
1882 268 71 73
1883 268 78 93
1884 275 59 114
1885 310 53 167
1886 310 50 187
1887 295 55 170
1888 290 58 166
1889 288 54 163
1890 265 56 149
1891 247 60 155
1892 251 58 153
1893 245 54 147
1894 235 53 129
1895 233 48 133
1896 230 47 136
1897 221 40 149
1898 227 35 170
1899 227 35 166
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Jahr Deutsch Tschechisch Andere Tschechischlerner
1900 227 39 145
1901 220 37 155
1902 234 36 155
1903 236 34 152
1904 237 41 148
1905 233 30 134
1906 239 30 138
1907 233 29 142
1908 244 17 129
1909 252 15 136
1910 282 16 163
1911 271 23 149
1912 259 22 129
1913 261 22 125
1914 272 20 129
1915 300 19 66
1916 241 18 84
1917 223 12 90

Anh.-Tab. 10: Anzahl der Besucher am C. K. Ceské Gymnasium in Budweis nach Muttersprachen und
Deutschlerner 1873-1918

Jahr

Deutsch

Tschechisch

Andere

Deutschlerner

1873

303

1874

1875

1876

1877

1878

1879
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Jahr Deutsch Tschechisch Andere Deutschlerner
1880 - -
1881 - -
1882 485 —
1883 518 -
1884 543 _
1885 576 —
1886 - -
1887 501 503
1888 510 511
1889 456 457
1890 - -
1891 459 459
1892 409 411
1893 395 398
1894 - -
1895 - -
1896 - -
1897 - -
1898 - _
1899 430 430
1900 460 460
1901 464 464
1902 492 492
1903 498 498
1904 493 493
1905 522 522
1906 519 519
1907 534 534
1908 498 498
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Jahr Deutsch Tschechisch Andere Deutschlerner
1909 1 511 512
1910 1 533 534
1911 1 535 536
1912 1 511 512
1913 1 498 499
1914 1 514 515
1915 1 482 486
1916 - 430 431
1917 - 410 411
1918 - 427 428

Anh.-Tab. 11: Anzahl der Besucher am Staatsgymnasium in Briinn nach Muttersprachen und
Tschechischlerner 1867-1917

Jahr Deutsch Tschechisch Andere Tschechischlerner
1867 460 280 -
1868 441 144 _
1869 458 97 -
1870 428 78 -
1871 426 63 107
1872 391 31 117
1873 397 28 —
1874 378 44 -
1875 393 59 —
1876 382 47 -
1877 427 73 _
1878 459 86 -
1879 470 95 —
1880 487 114 —
1881 473 95 —
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Jahr Deutsch Tschechisch Andere Tschechischlerner
1882 442 86 1 _
1883 505 79 1 197
1884 544 73 6 241
1885 546 54 4 218
1886 560 36 4 230
1887 525 21 4 195
1888 468 17 2 166
1889 446 18 1 168
1890 405 22 2 169
1891 408 27 1 162
1892 382 23 1 147
1893 399 23 2 146
1894 433 32 2 168
1895 427 31 1 174
1896 430 27 2 181
1897 427 28 3 178
1898 437 19 1 211
1899 428 21 2 216
1900 413 21 2 212
1901 418 18 3 194
1902 423 18 3 211
1903 436 17 4 221
1904 440 19 2 196
1905 420 14 - 204
1906 407 15 1 219
1907 426 14 3 227
1908 454 12 - 246
1909 489 13 - 270
1910 504 11 - 267
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Jahr Deutsch Tschechisch Andere Tschechischlerner
1911 467 11 - 250
1912 425 6 1 226
1913 421 8 1 246
1914 421 8 - 251
1915 368 3 3 118
1916 339 3 5 140
1917 322 2 15 119

Anh.-Tab. 12: Anzahl der Besucher am K. K. Staats-Realgymnasium in Briinn nach Muttersprachen
und Tschechischlerner 1872-1917

Jahr Deutsch Tschechisch Andere Tschechischlerner
1872 137 26 2 65
1873 137 26 2 65
1874 142 34 3 59
1875 184 45 2 100
1876 215 51 2 -
1877 251 72 3 93
1878 274 72 3 114
1879 301 84 - 88
1880 297 100 1 131
1881 308 111 1 194
1882 327 96 2 132
1883 288 86 4 150
1884 280 81 2 154
1885 335 75 - 160
1886 342 64 — 148
1887 309 46 - 132
1888 281 38 - 108
1889 274 31 2 9
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Jahr Deutsch Tschechisch Andere Tschechischlerner
1890 262 20 78
1891 243 14 65
1892 287 15 82
1893 330 22 101
1894 368 23 106
1895 378 26 98
1896 357 24 98
1897 348 26 103
1898 369 30 132
1899 398 30 127
1900 363 22 119
1901 331 16 121
1902 324 12 111
1903 299 11 119
1904 308 7 118
1905 308 7 109
1906 303 5 118
1907 294 6 126
1908 270 8 117
1909 243 11 97
1910 298 8 142
1911 329 5 190
1912 355 5 228
1913 346 4 221
1914 349 2 207
1915 346 3 103
1916 362 1 160
1917 385 5 154
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Anh.-Tab. 13: Anzahl der Besucher am Prvni ceské gymnasium statni in Brinn nach Muttersprachen
und Deutschlerner 1868-1918

Jahr Deutsch Tschechisch Andere Deutschlerner

1868 148 -
1869 229 -
1870 296 —
1871 352 336
1872 395 381
1873 417 —
1874 435 _
1875 457 -
1876 504 _
1877 524 -
1878 - _
1879 605 -
1880 628 -
1881 653 -
1882 660 -
1883 703 -
1884 549 -
1885 549 549
1886 532 532
1887 540 540
1888 489 489
1889 482 482
1890 468 468
1891 469 469
1892 455 454
1893 447 447
1894 492 492
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Jahr Deutsch Tschechisch Andere Deutschlerner

1895 537 536
1896 593 593
1897 617 617
1898 650 650
1899 625 625
1900 615 615
1901 583 583
1902 583 584
1903 584 584
1904 609 609
1905 613 614
1906 604 602
1907 621 621
1908 602 602
1909 580 577
1910 562 562
1911 527 527
1912 542 542
1913 555 957
1914 567 445
1915 556 363
1916 450 194
1917 427 121
1918 430 _
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Anh.-Tab. 14: Anzahl der Besucher am Druhé ceské statni gymnasium in Briinn nach Muttersprachen
und Deutschlerner 1902-1918

Jahr Deutsch Tschechisch Andere Deutschlerner
1902 - 246 246
1903 - 231 231
1904 - 221 221
1905 - 212 212
1906 - 225 224
1907 - 220 220
1908 - 227 227
1909 - 237 76
1910 - 243 243
1911 - 261 260
1912 - 256 256
1913 - 252 252
1914 - 268 268
1915 - 270 270
1916 - 252 252
1917 - 244 244
1918 - 238 238

Anh.-Tab. 15: Anzahl der Besucher am K. K. Deutschen Staats-Gymnasium in Olmiitz nach
Muttersprachen und Tschechischlerner 1867-1916

Jahr Deutsch Tschechisch Andere Tschechischlerner
1867 344 426 _
1868 313 187 —
1869 290 174 -
1870 254 126 —
1871 202 94 -
1872 194 37 —
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Jahr Deutsch Tschechisch Andere Tschechischlerner
1873 181 36 —
1874 186 41 74
1875 199 45 63
1876 213 43 67
1877 255 58 85
1878 301 60 81
1879 314 73 68
1880 343 71 64
1881 351 86 90
1882 317 71 82
1883 324 39 127
1884 300 45 147
1885 318 23 140
1886 317 27 164
1887 317 30 120
1888 325 25 120
1889 324 26 120
1890 332 26 123
1891 296 20 131
1892 288 14 108
1893 285 26 107
1894 275 26 111
1895 248 28 112
1896 244 31 121
1897 248 28 116
1898 261 23 122
1899 257 24 120
1900 274 23 110
1901 273 20 128

162




Jahr Deutsch Tschechisch Andere Tschechischlerner
1902 265 21 1 108
1903 269 24 2 110
1904 277 23 2 126
1905 257 23 1 127
1906 267 15 1 131
1907 258 14 3 141
1908 256 10 5 139
1909 256 9 4 106
1910 278 7 1 126
1911 299 7 - 125
1912 294 9 1 127
1913 285 8 1 127
1914 296 4 - 146
1915 265 5 20 131
1916 238 3 13 121

Anh.-Tab. 16: Anzahl der Besucher am K. K. Gymnasium in Znaim nach Muttersprachen und
Tschechischlerner 1867-1918

Jahr Deutsch Tschechisch Andere Tschechischlerner
1867 150 65 - -
1868 167 62 - —
1869 166 66 - —
1870 174 64 - 98
1871 173 65 - 118
1872 160 49 - 73
1873 141 40 - 35
1874 140 35 - 44
1875 120 28 - 28
1876 129 28 - 22
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Jahr Deutsch Tschechisch Andere Tschechischlerner
1877 132 37 43
1878 141 43 60
1879 158 42 63
1880 158 40 68
1881 174 48 79
1882 168 40 67
1883 186 37 68
1884 182 41 68
1885 193 37 75
1886 204 34 101
1887 215 21 77
1888 203 21 78
1889 202 18 63
1890 203 17 82
1891 201 27 58
1892 208 31 66
1893 208 43 81
1894 209 45 91
1895 199 37 86
1896 194 44 90
1897 201 45 116
1898 205 40 132
1899 213 34 125
1900 221 35 120
1901 231 22
1902 236 23 106
1903 220 29 99
1904 223 31 85
1905 217 26 107
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Jahr Deutsch Tschechisch Andere Tschechischlerner
1906 218 26 - 107
1907 209 31 - 114
1908 209 19 - 105
1909 225 15 - 108
1910 224 12 1 107
1911 224 12 1 136
1912 237 11 3 147
1913 230 12 5 135
1914 229 15 4 137
1915 198 14 3 112
1916 164 15 5 86
1917 157 14 1 66
1918 165 14 1 66

Anh.-Tab. 17: Anzahl der Besucher am K. K. Staatsgymnasium in Nikolsburg nach Muttersprachen
und Tschechischlerner 1874-1916

Jahr Deutsch Tschechisch Andere Tschechischlerner
1874 186 23 - 41
1875 190 30 1 33
1876 193 31 - 36
1877 207 29 - 37
1878 212 21 - 43
1879 207 18 1 42
1880 206 18 1 33
1881 191 18 - 40
1882 - - - -
1883 - - - _
1884 181 14 1 42
1885 189 12 2 37
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Jahr Deutsch Tschechisch Andere Tschechischlerner
1886 183 5 54
1887 175 13 41
1888 - - -
1889 173 13 47
1890 194 10 36
1891 - - -
1892 192 5 34
1893 200 15 33
1894 - - -
1895 195 8 35
1896 185 10 29
1897 190 7 23
1898 - - -
1899 184 7 46
1900 174 7 31
1901 178 6 19
1902 174 3 23
1903 185 6 33
1904 214 6 53
1905 217 3 56
1906 207 3 54
1907 198 2 53
1908 190 2 48
1909 177 - 44
1910 170 - 51
1911 183 - 53
1912 175 - 40
1913 183 - 70
1914 191 - 98

166




Jahr Deutsch Tschechisch Andere Tschechischlerner
1915 140 1 34 80
1916 117 1 10 70

Anh.-Tab. 18: Anzahl der Besucher am K. K. Kaiserin Elisabeth-Staats-Realgymnasium in
Lundenburg nach Muttersprachen und Tschechischlerner 1874-1916

Jahr Deutsch Tschechisch Andere Tschechischlerner
1900 33 4 - 27
1901 65 6 1 43
1902 104 13 1 61
1903 134 28 2 72
1904 175 30 2 83
1905 220 42 3 88
1906 249 35 3 98
1907 245 35 1 65
1908 243 36 3 79
1909 235 39 1 88
1910 225 38 1 105
1911 228 35 1 84
1912 232 34 1 142
1913 256 25 - 173
1914 258 22 - 197
1915 217 23 - 198
1916 210 29 4 186
1917 212 34 8 195
1918 248 41 9 230
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Anh.-Tab. 19: Anzahl der Besucher am K. K. Rudolf-Gymnasium (ab 1908 C. K. Gimnazjum im.
Rudolfa) in Brody nach Muttersprachen und Ukrainischlerner 1867-1914

Jahr Deutsch Polnisch Ukrainisch Ukrainischlerner
1867 54 40 15 —
1868 46 29 13 -
1869 64 35 15 —
1870 — - - —
1871 90 42 14 -
1872 92 59 21 -
1873 91 57 24 -
1874 84 67 29 -
1875 95 64 28 -
1876 99 62 27 -
1877 115 62 25 -
1878 133 74 33 -
1879 - - - -
1880 176 115 49 -
1881 192 118 47 -
1882 190 126 44 -
1883 183 127 48 -
1884 195 124 49 50
1885 193 145 50 58
1886 194 148 71 64
1887 184 156 69 69
1888 177 159 65 77
1889 201 162 75 71
1890 206 158 76 66
1891 177 164 84 89
1892 207 156 92 104
1893 178 162 98 109
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Jahr Deutsch Polnisch Ukrainisch Ukrainischlerner
1894 189 158 95 116
1895 211 157 106 121
1896 176 184 115 161
1897 151 235 116 178
1898 160 205 116 173
1899 171 176 109 166
1900 169 192 111 147
1901 133 249 118 156
1902 120 255 129 150
1903 146 268 143 151
1904 84 355 163 194
1905 62 389 155 258
1906 32 449 167 201
1907 14 518 175 164
1908 5 516 167 165
1909 2 520 168 181
1910 2 520 166 181
1911 3 515 162 169
1912 3 492 146 148
1913 0 461 154 173
1914 3 449 147 176
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Zusammenfassung

Das Ziel der vorliegenden Arbeit ist es, sowohl Eigenheiten als auch Gemeinsamkeiten der
Rolle des Deutschen als Fremd- und Zweitsprache im Gymnasialwesen B6hmens, Mahrens und
Galiziens im Zeitraum 1867-1918 vor dem Hintergrund sprachenpolitischer VVeranderungen
herauszuarbeiten. Dabei werden bereits publizierte Ergebnisse zusammengefiihrt, verglichen
und um eigene Analysen erweitert.

Die Aufarbeitung der historischen und sprachenpolitischen Hintergriinde ergab, dass die
deutsche Sprache in allen drei Kronléndern seit dem Mittelalter eine bedeutende Rolle einnahm
und je nach aktueller machtpolitischer Situation auch im Unterrichtswesen dominant war.
Wahrend des Untersuchungszeitraumes kam es in Béhmen und Mahren durch diverse Gesetze
und Verordnungen zu einer Aufwertung des Tschechischen als Schul- und Amtssprache. Die
meisten dieser Bemuhungen wurden durch die Deutschsprachigen jedoch wieder vereitelt. Die
polnische Sprache konnte sich durch den geringen deutschsprachigen Bevolkerungsanteil in
Galizien hingegen als primére Schul- und Amtssprache durchsetzen, das Ukrainische fand
keinen Platz. Daran anderten auch diverse Ausgleichsbestrebungen nichts.

Im Gymnasialwesen behielt die deutsche Sprache im Zeitraum 1867-1918 ihre Rolle als
wichtigste Unterrichtssprache sowie als wichtigster sprachlicher Unterrichtsgegenstand, dessen
Intensitat jedoch zwischen den einzelnen Kronldndern variierte. Auch Tschechisch und
Polnisch konnten sich im Gymnasialwesen etablieren. Tschechischsprachige Gymnasien
wurden fast ausschlieBlich von tschechischsprachigen Schilern besucht, ihre polnisch-
sprachigen Pendants zogen hingegen auch ukrainischsprachige Schuler an. Tschechisch wurde
auch als Unterrichtsgegenstand an den deutschsprachigen Gymnasien relevanter, wobei der
Anteil der Tschechischlerner sowohl mit sprachenpolitischen Gegebenheiten, welche das
Tschechische als Amtssprache aufwerteten, korrelierte, als auch mit der sprachlichen
Bevolkerungsverteilung am Schulstandort variierte. Die polnische Sprache erhielt die
Vormachtstellung als Unterrichtssprache im galizischen Gymnasialwesen und verdrangte die
deutsche Sprache. Aullerdem wurde sie von allen galizischen Gymnasiasten erlernt. Die
ukrainische Sprache sowie das ukrainische Gymnasialwesen wurden von den polnischen
Machthabern Galiziens bis ins 20. Jahrhundert unterdrtickt. In vielen der untersuchten Orte, in
denen es mehrere Gymnasien mit unterschiedlichen Unterrichtssprachen gab, kam es zu einer
sprachlichen Trennung der Schilerschaft, sodass am Ende des Untersuchungszeitraumes (vor
allem in Bohmen und Mahren) die Schuler primér jene Gymnasien besuchten, deren
Unterrichtssprache ihrer Muttersprache entsprach. Ein Deutscherwerb nicht-deutschsprachiger

Schuler in einem deutschsprachigen Schulumfeld fand kaum mehr statt.
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