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1 Einleitung

Die Osterreichisch-Ungarische Monarchie ist ein priagendes Kapitel fiir die heutige
dsterreichische Republik. Sie nimmt einen groRen Teil der Geschichte Osterreichs ein. In
gewisser, durchaus aber in abgestumpfter Weise, trigt die Osterreichisch-Ungarische
Monarchie zur Identitit und zum kollektiven Gedachtnis Osterreichs bei. Besonders der Prunk
der Monarchie, der sich in Wien widerspiegelt, ist ein Zeugnis der vergangenen Zeit. Was
jedoch oft in den Hintergrund riickt, ist die ethnische und die sprachliche Vielfalt, die es in der
Monarchie gab. Innerhalb der Grenzen der Monarchie gab es groRe Bevolkerungsgruppen, die
verstreut und miteinander unter der Kaiser- und Konigskrone lebten. Berlihrungspunkte mit
diesem Thema gibt es im alltiglichen Leben fiir die meisten Osterreicher und
Osterreicherinnen nur wenig Offensichtliche, auRer durch das Schulbuch aus dem
Unterrichtsfach Geschichte, Sozialkunde und Politische Bildung (GSP). Die Schulbiicher aus
dem Unterrichtsfach GSP behandeln die Monarchie von ihren Anfangen bis zum Zerfall. Ein
Thema, auch wenn meist nur kurz thematisiert, ist der ,Vielvolkerstaat” der Osterreichisch-
Ungarischen Monarchie.

Schulbiicher sind im Osterreichischen GSP-Unterricht gerne verwendete Lehr- und Lernmittel.
Sie decken viele Themen des Lehrplans ab und so auch jenes der Multi-Ethnizitat der
Osterreichisch-Ungarischen Monarchie. Schulbiicher und ihre Inhalte genieRen eine sehr hohe
Deutungsmacht und ihre Inhalte werden oftmals nicht hinterfragt. Das betrifft nicht nur die
textuellen Inhalte, sondern auch die Abbildungen und thematischen Karten, die in vielen
Schulbiichern zu finden sind. Mit all jenen Lehrinhalten der Schulbiicher wird das historische
Lernen im GSP-Unterricht forciert. Das Bearbeiten von thematischen Karten tragt erheblich
zum historischen Lernen bei und starkt das Raumverstandnis von Lernenden. Hierbei werden
historische Inhalte mit rdumlichen Aspekten verknilpft. In den Schulblichern sind einige
thematische Karten zu finden und so auch zur Osterreichisch-Ungarischen Monarchie und
ihren Ethnien. Auffallig ist, dass sich die thematischen Karten und die Inhalte zum Thema der
Bevolkerungsgruppen in der Monarchie, unterschieden. Die offensichtlichen Unterschiede in
den thematischen Karten sind meist durch die Farbanwendungen gegeben. Jedoch gibt es
auch Unterschiede, die nicht am ersten Blick auffallig sind, wie die Begriffsbezeichnungen oder

die Darstellungsinhalte der Karten. Aus dieser Tatsache ergibt sich folgende Forschungsfrage:



e Wie unterscheiden sich die thematischen Karten und Inhalte ausgewahlter
Schulbiicher des GSP-Unterrichts zur Osterreichisch-Ungarischen Monarchie und ihren

Bevolkerungsgruppen?

Das Ziel der vorliegenden Arbeit ist, die Feststellung der Unterschiede in den Schulbiichern in
Bezug auf die Darstellungen der thematischen Karten und den Inhalten. Dabei werden nicht
nur Unterschiede, sondern auch Gemeinsamkeiten herausgearbeitet. Ebenso wird der Grund
fiir gewisse Darstellungsarten, besonders in den thematischen Karten, versucht zu ermitteln.
Das in Schulbiicher transportierte Wissen, leistet einen erheblichen Beitrag zum kollektiven
Gedachtnis einer Generation von Lernenden. Begriffsbezeichnungen, die wohlméglich
unpassend verwendet werden, fehlende Informationen in Schulbiichern oder auch fehlende
kompetenzorientierte Aufgaben, kdnnen negativ zum historischen Lernen und zur Bildung des
kollektiven Gedachtnisses beitragen. Jedes Buch stellt andere Inhalte dar, weshalb
Schulblicher reflektiert im Unterricht eingesetzt werden sollen. Besonders wichtig beim
reflektierten Erarbeiten ist nicht nur die unterschiedlichen Sichtweisen der Darstellungen zu
erkennen, sondern auch den Wahrheitsgehalt der Inhalte zu bedenken. Ebenso ist es wichtig,
den Output dahinter zu sehen, welchen die Gesellschaft aus den Inhalten, Abbildungen und
Karten hat. Dies soll durch die Ergebnisse der diskursanalytische Schulbuchforschung
dargestellt und gleichzeitig darauf hingewiesen werden. Das Thema der Osterreichisch-
Ungarischen Monarchie und ihren Bevolkerungsgruppen ist, wie bereits erwahnt, teilweise in
Vergessenheit geraten und findet aber in den Schulbiichern noch Platz. Deshalb ist die
Motivation dieser Arbeit, die wenigen Seiten und ihre thematischen Karten, die dem Thema
in den Schulblichern gewidmet werden, genau zu analysieren, auf ihren Wahrheitsgehalt zu

Uberprifen und ihre inhaltliche Relevanz zu beurteilen.

2 Aufbau der Arbeit

Zuerst wird das methodische Vorgehen und die damit einhergehende Analyse in ihren
einzelnen Schritten erldutert. Danach folgt die theoretische Erarbeitung des Themas zur
Osterreichisch-Ungarischen Monarchie. Im Zuge dessen werden die verschiedenen
Benennungen der Monarchie thematisiert. Ebenso wird eine territoriale Einteilung
vorgenommen. Danach richtet sich der Fokus stark auf die Ethnologie der Monarchie und der

damit einhergehenden Vielsprachigkeit in der Monarchie. Diesem Aspekt liegt stark die

8



Volkszdhlung des Jahres 1910 zugrunde. Dem nachfolgend werden die Hierarchien der Volker
und ihre Disparitaten untereinander behandelt. Darauf folgt ein Unterkapitel, welches sich
dem durch die Hierarchien entwickeltem Nationalismus widmet. Einhergehend damit wird die
Tatsache nach einer gemeinsamen Ildentitit in der Osterreichische-Ungarischen Monarchie
nachgegangen. Auf jenen theoretischen Teil zur Monarchie folgt die theoretische
Aufarbeitung zu den thematischen Karten. Im Zuge dessen werden grundlegende Aspekte zu
thematischen Karten angefiihrt sowie stilistische kartographische Elemente thematischer
Karten. Des Weiteren wird hier die Arbeit mit Karten im GSP-Unterricht thematisiert. Darauf
folgt das fachdidaktische Kapitel zum historischen Lernen, indem jenes erarbeitet und erklart
wird. Nach dem theoretischen Input folgt die Analyse der fiinf ausgewahlten Schulbicher, die
in zufalliger Reihenfolge zu finden ist.

Nach den einzelnen Narrationen der Blicher werden die unterschiedlichen Darstellungen und
inhaltlichen Aspekte der Schulblicher miteinander verglichen. Hier sind Gemeinsamkeiten,
aber auch drastische Unterschiede erkenntlich gemacht worden. Darauf folgt eine

Schlussdiskussion, die noch einmal die wichtigsten Forschungserkenntnisse betont.

3 Osterreichisch-Ungarische Monarchie

3.1 Allgemeine Informationen

Die Osterreichisch-Ungarische Monarchie wurde nach dem so genannten , Ausgleich” mit
Ungarn im Jahr 1867 ins Leben gerufen und bestand bis 1918. Durch jenen , Ausgleich”
erhielten die Magyaren Selbstbestimmungsrechte, die anderen Voélker aber nicht. Der
,»Ausgleich” teilte die Donau-Monarchie in zwei Teile. Ein Teil, die 6sterreichische Reichshalfte
der Monarchie, wurde von Wien aus regiert und der zweite Teil, die ungarische Reichshalfte,
von Budapest aus. Daraus bildeten sich die beiden inoffiziellen Bezeichnungen
,Transleithanien“ und , Cisleithanien®.

Die beiden zusammenhdngenden ,Staaten“ hatten eine getrennte Verwaltung aber ein

gemeinsames Finanzwesen, eine gemeinsame AuBenpolitik und eine Armee.



3.1.1 Begriffsdefinitionen zur Monarchie

Die Osterreichisch-Ungarische Monarchie trigt viele verschiedene Bezeichnungen, die der
Literatur zu entnehmen sind und auch in den Schulbiichern zu finden sind. Darunter sind
offizielle Bezeichnungen zu finden, aber auch Umgangssprachliche, die in diesem Kapitel

naher erlautert werden.

Aus der , Trennung” der Monarchie resultiert der danach oft verwendete Name ,,Osterreich-
Ungarn“. Bereits 1868 teilte Franz Joseph I. durch einen kaiserlichen Bescheid mit, dass fir
seine Herrschaftsgebiete nun der Terminus ,Osterreichisch-Ungarische Monarchie”
verwendet werden soll.! Demnach ist jener Terminus auch im Titel der Arbeit zu finden.
Obwohl er bereits 1868 durch Kaiser Franz Joseph I. verwendet und angeordnet wurde, stofst
man in der Literatur jedoch selten (iber den Begriff. Meist werden rund um die Osterreichisch-
Ungarische Monarchie Begriffe wie ,Doppelmonarchie”, ,Habsburgermonarchie” oder
,Vielvolkerstaat” verwendet. Besonders in bedeutenden Werken zur Monarchie in den 1980er
Jahren ist der Begriff ,Habsburgermonarchie” oder ,Doppelmonarchie” meist zu finden.?
Ebenso werden in vielen Osterreichischen Schulblicher die zuletzt genannten Begriffe
angewendet und eher seltener die Bezeichnung ,Osterreichisch-Ungarische Monarchie”.
Ebenfalls im Lehrplan des Unterrichtsfaches Geschichte, Sozialkunde und Politische Bildung
wird der Begriff ,,Habsburgermonarchie” 3 verwendet und nicht ,Osterreichisch-Ungarische
Monarchie®.

Die auf die Kaiser- und Konigskrone bezogene Abkiirzung k.u.k. (kaiserlich und kéniglich) findet
in einschlagigen Werken jedoch sehr oft Verwendung. Jenes Kiirzel wurde wahrend der
Monarchie fiir gesamtstaatliche Bereiche der Osterreichisch-Ungarischen Monarchie
verwendet. Diese Bereiche stellten das Finanzwesen, die Armee und die AuBenpolitik dar.* Fiir
die anderen Bereiche der beiden Reichshalften, wo jede ihre eigene Souveranitdt besaR,

wurden unterschiedliche Kiirzel festgelegt, die bei ihrer Verwendung sofort die betreffende

L vgl. Marco Bellabarba, Das Habsburgerreich 1765-1918 (Bologna 2014) (Original: Marco Bellabara, L'lmpero
asburgico, 2014) 109.
2 vgl. Adam Wandruszka, Peter Urbanitsch, Osterreichische Akademie der Wissenschaften, Die
Habsburgermonarchie 1848 — 1918 (1980)
3 vgl. BGBI 11 2016/113.
4 vgl. Hans Goebl, Kurze Einfiihrung in die Sprachenvielfalt und Sprachenpolitik der Donaumonarchie in deren
Spatphase (1848-1918) In: Helmut Gliick, Die Sprache des Nachbarn. Die Fremdsprache Deutsch bei Italienern
und Ladinern vom Mittelalter bis 1918 (Bamberg 2018) 49.
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Reichshalfte erkennen lassen. In Zisleithanien (auch Cisleithanien®) wurde das Kiirzel k.k. (=
kaiserlich-koniglich) von Behdrden und staatlichen Einrichtungen fir die im Reichsrat
vertretene Kénigreiche und Ldnder verwendet. In Transleithanien verwendeten Behérden und
Einrichtungen das Kurzel k. (=kdniglich, ung. ,kiralyi“).® Diese Kirzel sind auch noch heute an
gewissen Zeugnissen, wie Turstocken, Geschaften oder Gebauden in den groRen Stadten der

Monarchie zu erkennen.

3.2 Historischer Diskurs
3.2.1 Territoriale Gliederung
Die Osterreichisch-Ungarische Monarchie bestand aus dem Kaiserreich Osterreich und dem
Konigreich Ungarn, die weitere Territorien unter sich subsumierten. Die Monarchie unterteilte
sich in Cisleithanien und Transleithanien. Hierbei diente der sich im heutigen
Niederosterreich, dem Burgenland und Ungarn befindliche Fluss Leitha als namensgebend. Bis
1921 diente die Leitha als bedeutender Grenzfluss. Sie bildete die Grenze zwischen der
osterreichischen und ungarischen Reichshalfte. Auch heute ist die Leitha noch der Grenzfluss
zwischen Niederosterreich und dem Burgenland. In Ungarn, bei Mosonmagyarévar miindet

die Leitha danach in die Moson-Duna, in die Kleine Donau.

3.2.1.1 Im Reichsrate vertretenen Konigreiche und Lander -
Zisleithanien

Das Gebiet der ,im Reichsrate vertretenen Konigreiche und Lander” (auch Cisleithanien)
erstreckt sich heute unter anderem {iber die Linder Osterreich, Italien, Tschechien, Kroatien,
Slowenien, Polen, Montenegro und der Ukraine. Der Name Cisleithanien war um das Jahr 1910
weniger verbreitet, denn jene Lander wurden offiziell unter dem Begriff , die im Reichsrate
vertretenen Kénigreiche und Lénder”” gefasst.

,Cisleithanien” wurde nie offizialisiert, es war dennoch eine verwendete Bezeichnung des

Gebietes.? Jener Begriff wird heute sehr hiufig in der Literatur als Gebietsbezeichnung

5 vgl. Karl Vocelka, Geschichte der Neuzeit. 1500-1918 (KéIn/Weimar/Wien 2010) 567.

6 vgl. Hans Goebl, Kurze Einfiihrung in die Sprachenvielfalt und Sprachenpolitik der Donaumonarchie in deren
Spatphase (1848-1918) 49.

7 vgl. Osterreichische Statistik, Neue Folge 1/1, Wien 1912, 2. online unter https://alex.onb.ac.at/cgi-
content/alex?aid=ost&datum=0001&page=628&size=45 (11.05.2022)

8 Hans Goebl, Kurze Einfiihrung in die Sprachenvielfalt und Sprachenpolitik der Donaumonarchie in deren
Spatphase (1848-1918), 49.
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verwendet. Der Name bezieht sich, wie bereits erwahnt, auf den Fluss Leitha. Die Leitha ist
ein kleiner Nebenfluss der Donau, der in Niederosterreich durch den Zusammenfluss der
Flisse Schwarza und Pitten entsteht und in Ungarn in die Moson-Donau miindet. Sie stellte
bereits im Mittelalter die Grenze zwischen der babenbergerischen Mark im Osten und den
Magyaren dar.
Umgangssprachlich wurden diese Gebiete ebenso , Osterreich” genannt. Auch ,Osterreich-
Cisleithanien™ ist der Literatur zu entnehmen. Cisleithanien war im Grunde ein Staat ohne
einen richtigen Namen und ein Staat mit vielen verschiedenen Sprachen.!°
Folgende Erblande zihlten zu Cisleithanien'?:

e Erzherzogtum Osterreich unter der Enns

e Erzherzogtum ob der Enns

e Herzogtum Steiermark

e Herzogtum Karnten

e Herzogtum Krain

e Herzogtum Salzburg

o Geflrstete Grafschaft Tirol und Land Vorarlberg

e Konigreich Bohmen

e Marktgrafschaft Mahren

e Herzogtum Ober- und Niederschlesien

e Konigreich Galizien

e Herzogtum Bukowina

e Kustenland®?

e Konigreich Dalmatien

Diese weite Verbreitung am Kontinent Europa lasst die sprachliche Vielfalt in Cisleithanien
erahnen. Im Osterreich-Cisleithanien der Monarchie lebten laut der statistischen Auswertung

der Volkszahlung des Jahres 1910, insgesamt 27.963.872 Menschen.'® Jene nahezu 28

% vgl. Thomas Simon, Sprachenvielfalt und Lidnderautonomie in Osterreich-Cisleithanien. Ein schwieriges
Verhiltnis. In: Beitrdge zur Rechtsgeschichte Osterreichs1 (2020) 212.

19 Thomas Simon, Sprachenvielfalt und Linderautonomie in Osterreich-Cisleithanien, 212.

11 https://www.mediathek.at/der-erste-weltkrieg/der-erste-weltkrieg-ausgabe-1/oesterreich-ungarn-
1914/politik-und-verwaltung/ (11.05.2022)

12 Istrien, Grafschaft Gorz und Gradiska, Stadt Triest

13 Osterreichische Statistik, Neue Folge 1/1, Wien 1912, 59.
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Millionen Menschen sprachen gemal der Volkszahlung die Sprachen Deutsch, B6hmisch-
Mahrisch-Slovakisch®4, Polnisch, Ruthenisch, Slovenisch'®, Serbisch-Kroatisch, Italienisch-
Ladinisch, Rumanisch oder Magyarisch.'®

In den Gebieten waren demnach verschiedene gesprochene Sprachen zu finden. Die grofite
sprachliche Bevolkerungsgruppe im Gebiet stellten die Deutschsprechenden dar. Das waren
9.950.266 Personen. Die zweitgroRte Sprachgruppe sprach Béhmisch-Mahrisch-Slovakisch'’.
Diese Sprache wurde von 6.435.983 Personen in Cisleithanien gesprochen. Bei der
Volkszdahlung wurden unter jener Bezeichnung drei Sprachen zusammengefasst. Polnisch war
die drittmeistgesprochene Sprache, mit 4.967.984 Sprechenden. Das Ruthenisch wurde von
3.375.576 Menschen gesprochen. Das Slovenisch® von 1.192.780 Sprecher und
Sprecherinnen. Dies waren die Umgangssprachen, die von (iber einer Million Menschen
gesprochen wurden. Denen folgt die Serbisch-Kroatische Sprachgruppe, mit 783.334 Sprecher
und Sprecherinnen, Italienisch-Ladnisch zahlte 768.422 Sprechende und Rumanisch
275.115 Sprechende. Die am wenigsten gesprochene Sprache war magyarisch mit lediglich
10.974 Sprecher und Sprecherinnen in den aufgelisteten Erblanden. Diese Vielzahl der
Sprachen, lasst somit vermuten, dass es keine einheitliche Sprache im Gebiet gab. Die Vielzahl
der Sprachen bringt eine Vielzahl an Ethnien mit sich. Somit festigte Cisleithanien gesetzlich
im Staatsgrundgesetz fiir die im Reichsrathe vertretenen Kénigreiche und Lénder (1867), die
Rechte der einzelnen Ethnien.?® Was ,,auf dem Papier” Gultigkeit hatte, wurde jedoch in der
Praxis nicht immer zu hundert Prozent umgesetzt. In einem nachstehenden Kapitel dieser

Arbeit, wird auf die (sprachlichen) Disparitaten naher eingegangen.

Auch wenn der Begriff Cisleithanien ein eher informeller war und offiziell die Bezeichnung ,,im
Reichsrate vertretenen Kénigreiche und Lénder” war, ist er in der Volkszahlung zu finden. Dort
ist auch bereits die Bezeichnung ,Osterreich” zu finden. Jene in Cisleithanien lebende
Bevolkerung wurde laut den Listen der Volkszdahlung als ,Anwesende Bevélkerung

dsterreichischer Staatsbiirgerschaft [...]*?° tituliert. Diese Titulierung zeigt, dass Cisleithanien

1\ = W - Hier wird sich an der originalen Schreibweise bedient.
15V = W - Hier wird sich ebenso an der originalen Schreibweise bedient.
16 ygl. Osterreichische Statistik, Neue Folge 1/1, Wien 1912
7 erneute Orientierung an der Schreibweise der Osterreichische Statistik, Neue Folge 1/1, Wien 1912.
18 erneute Orientierung an der Schreibweise der Osterreichische Statistik, Neue Folge 1/1, Wien 1912.
19 RGBI. Nr. 142/1867.
20 ygl. Osterreichische Statistik, Neue Folge 1/1, Wien 1912, 60.
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bereits als ,Osterreich“ bezeichnet und benannt wurde. Ob auch die Bewohner und
Bewohnerinnen jener Reichshalfte (ausgenommen Bohmens) das Gebiet so nannten, konnte

nicht ermittelt werden.

3.2.1.2 Lander der ungarischen Krone - Transleithanien

Die andere Hélfte der Osterreichisch-Ungarischen Monarchie, stellten die Linder der
ungarischen Krone dar. Amtlich wurde jenes Gebiet als ,Ldnder der heiligen ungarischen
Krone?! bezeichnet oder auch , Ldnder der heiligen Stephanskrone“?? (ungarisch: Szent Istvdn
Korondjdnak Orszdgai).

Diese Gebiete streckten sich unter anderen Uber die heutigen Staatsgebiete Ungarns,
Osterreichs, Kroatiens, der Slowakei, Sloweniens, der Ukraine, Polens, Serbiens und
Rumaniens.

Zu den Landern der ungarischen Stephanskrone gehoérten das Konigreich Ungarn, das
Konigreich Kroatien, Slavonien, die Stadt Fiume und das Flirstentum Siebenbirgen.

Die Landereien waren Ungarn aber nicht zur Ganze untergeordnet.

Zwischen Ungarn und Kroatien-Slawonien gab es im Jahre 1868 ein Abkommen, welches auf
den Ausgleich zwischen Osterreich und Ungarn folgte. Das Abkommen zwischen Ungarn und

Kroatien-Slawonien schrieb jenem Gebiet eine gewissen Teilautonomie zu.?

Auch in Transleithanien war die ethnische Vielfalt gro8. Was fir Cisleithanien das
Staatsgrundgesetz war, war flr Transleithanien das Nationalitéitengesetz. Jenes ging von einer
politisch homogenen Staatsnation aus, die vorwiegend magyarisch war. Ein gesetzlicher
Schutz der anderen Ethnien war nicht gegeben, jedoch wurde er bei Bedarf einzelnen
Staatsbiirgern und Staatsbiirgerinnen gewahrt. Die Rechte gesamter Gruppen wurden jedoch
nicht berlicksichtigt.?* In der ,ungarischen Reichshdlfte “>>, wie Vocelka Transleithanien nennt,
waren 48,1 Prozent der Bevolkerung Magyaren. Rumadnen stellten die zweit grofSte

Bevolkerungsgruppe dar, mit 14,1 Prozent. Auch Deutsche waren vertreten, jenen gehorten

21 Fritz Keller, Osterreichisches und ungarisches Staatsrecht. Eine Einfiihrung (1917; Wien/Boston 2018) 198.
22 Fritz Keller, Osterreichisches und ungarisches Staatsrecht, 198 oder Hans Goebl, Kurze Einfiihrung in die
Sprachenvielfalt und Sprachenpolitik der Donaumonarchie in deren Spatphase (1848-1918) 49.
23 Marco Bellabarba, Das Habsburgerreich 1765-1918, 107.
24 vgl. Hans Goebl, Kurze Einfiihrung in die Sprachenvielfalt und Sprachenpolitik der Donaumonarchie in deren
Spatphase (1848-1918) 53.
%5 Karl Vocelka, Geschichte der Neuzeit, 567.
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9,8 Prozent der Bevolkerung an. 9,4 Prozent der Bevdlkerung waren Slowaken und 8,8 Prozent
der Bevdlkerung Transleithaniens waren Kroaten. Den kleinsten Bevolkerungsanteil stellten

die Serben mit 5,3 Prozent dar.2®

3.2.1.3 Bosnien-Herzegowina und seine Rolle

Bosnien-Herzegowina tragt eine besondere Rolle in der Osterreichisch-Ungarischen
Monarchie. Die Provinzen Bosnien und Herzegowina wurden nach dem Berliner Kongress
1878 von der Osterreichisch-Ungarischen Monarchie okkupiert. Jene Okkupation beruht auf
der Loslosung verschiedener Landereien am Balkan vom Osmanischen Reich, im Jahre 1877,
durch den Russisch-Osmanischen Krieg.?” Der Osterreichisch-Ungarischen Monarchie wurden
danach jene Provinzen zur Verwaltung zugeschrieben, sie musste jedoch eine formale
osmanische Oberhoheit anerkennen.?® Dies bedeutet, dass tirkische Minzen als
Zahlungsmittel immer noch verwendet worden durfte oder an Feiertagen die griine Fahne des
Sultans an den Moscheen gehisst wurde.?® Die Bevdlkerungsverteilung in Bosnien-
Herzegowina ist, verglichen mit der Osterreichisch-Ungarischen Monarchie, auf grund der
Religionszugehorigkeit unterschiedlich. Um das Jahr 1910 lebten in Bosnien-Herzegowina
circa 1,9 Millionen Menschen. Davon waren die grofSten Konfessionen der orthodoxe Glaube
mit 43 Prozent der Glaubigen, 32 Prozent waren muslimischen Glaubens und 23 Prozent
katholischen Glaubens. Zu den restlichen Konfessionen zahlte das Judentum, welchem

0,62 Prozent angehorten.3? Es gab somit einen groBen muslimischen Bevélkerungsanteil.

Die Okkupation im Jahre 1878 erfolgte nicht gewaltfrei. Die Osterreichisch-Ungarische
Monarchie okkupierte die Provinzen durch militarische Operationen. Woraufhin sich die

Bevolkerung der Provinzen zu wehren versuchte, jedoch scheiterte. Diese Art der Okkupation

26 ygl. Karl Vocelka, Geschichte der Neuzeit, 567.

27 vgl. Karl Vocelka, Geschichte der Neuzeit, 571.

28 Thomas Simon, ,Nationale Wiedergeburt“ und , koloniale Modernisierung”. Zwei Muster des Rechtstransfers
auf dem Balkan im 19. Jahrhundert. In: Thomas Simon (Hg.) Konflikt und Koexistenz. Die Rechtsordnungen
Stidosteuropas im 19. und 20. Jahrhundert. Bd. II: Serbien, Bosnien-Herzegowina, Albanien (Frankfurt/Main
2017) 30.

2 vgl. Thomas Simon, ,Nationale Wiedergeburt” und , koloniale Modernisierung”, 30.

30 Katrin Bockh, Traditionell Vielvélker-reich. Bosnien und Herzegowina und seine Bewohner. In: OWEP 4
(2011). Online unter: https://www.owep.de/artikel/884-traditionell-vielvoelker-reich-bosnien-und-
herzegowina-und-seine-
bewohner#:~:text=Bis%201910%20war%20die%20Bev%C3%B6lkerung,auf%200%2C62%20Prozent%20erh%C3
%B6ht. (21.09.2022)
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und der starke Widerstand der Bevolkerung lasst jene als ,kolonialen Akt“ erscheinen. In der
Literatur wird jene auch als ,,imperialistische[r] Gewaltstreich**! gesehen, der ,zur Sicherung

einer ésterreichischen Hegemonialsphére auf dem Balkan [...]“3? beitragt.

Nachdem in den Provinzen Bosnien und Herzegowina viele Personen muslimischen Glaubens
lebten, versuchte die Osterreichisch-Ungarische Monarchie Riicksicht auf den muslimischen
Bevolkerungsanteil zu nehmen. Die vorhandenen Strukturen, die durch das Osmanische Reich
gepragt waren, wurden nur langsam beseitigt, um dadurch mehr Akzeptanz von der
Bevolkerung zu erlangen.®® Denn bereits bei der Okkupation wurde der Bevdlkerung der
Provinzen zugesichert, dass die Gesetze, Gewohnheiten und Brauche respektiert werden und

nicht willkirrlich abgeschafft werden.3*

Im Jahre 1908 erfolgte die Annexion Bosnien-Herzegowinas als Angst vor einer Revolution in
den okkupierten Provinzen. Denn zu diesem Zeitpunkt begannen die Jungtiirken im noch
bestehenden Osmanischen Reiches eine Revolution, um eine osmanische Verfassung
anzustreben.? Auf jene Annexion folgten wiederum viele Aufstiande und Unruhen. Hier kann
laut Literatur eine Briicke zum Attentat auf den Kronprinz Franz-Ferdinand und auf seine Frau

geschlagen werden, welches in Sarajewo veriibt wurde.3®

31 Thomas Simon, ,Nationale Wiedergeburt” und , koloniale Modernisierung”, 33.
32 Thomas Simon, ,Nationale Wiedergeburt” und , koloniale Modernisierung”, 33.
3 vgl. Thomas Simon, ,,Nationale Wiedergeburt” und , koloniale Modernisierung”, 35.
34 vgl. Thomas Simon, ,,Nationale Wiedergeburt” und , koloniale Modernisierung”, 36.
35 vgl. Karl Vocelka, Geschichte der Neuzeit, 571.
36 ygl. Clemens Ruthner, Bosnien-Herzegowina als k.u.k Kolonie. Eine Einfiihrung. In: Clemens Ruthner, Tamara
Scheer, Bosnien-Herzegowina und Osterreich-Ungarn, 1878-1918. Anniherungen an eine Kolonie (Tiibingen
2018) 28.
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4 Ethnische Gruppen der Monarchie

Die Ethnologie der Monarchie ist eine besondere. Viele verschiedene Volker, egal ob nach der
territorialen Zugehorigkeit oder der sprachlichen, lebten innerhalb der Grenzen der
Osterreichisch-Ungarischen Monarchie. Die Monarchie glich einem ,Flickenteppich”. Deshalb
gestaltet sich die Aufschllisselung und territoriale Verortung der Volker duRerst schwierig, da
in den verschiedensten Gebieten verschiedene Menschen mit unterschiedlichen sprachlichem
und ethnischem Background lebten. Wahrend der Monarchie wurden jedoch viele
Volkszdahlungen durchgefiihrt. Das Reichsgesetz aus dem Jahre 1869 legte fest, dass in jedem
mit null endendem Jahr im Dezember eine Volkszdhlung durchzufiihren ist.3’

So wurden in den Jahren 1869, 1880, 1890 und 1900 Volkszahlungen durchgefiihrt.

Die letzte Volkszahlung vor dem Ende der Monarchie fand im Dezember 1910 statt.

In den Volkszdhlungen wurden die Befragten, neben vielen anderen Daten, anhand ihrer
Umgangssprachen und ihrer territorialen Zugehorigkeiten gezahlt. Besonders die
Volkszdahlung aus dem Jahr 1910 liefert viele Erkenntnisse liber die Verteilung der Ethnien in
Cisleithanien. Die Ergebnisse wurden fiir die osterreichischen Lander veroffentlicht. Deshalb
konnen noch heute die verschiedenen, in Cisleithanien lebenden Volker, sprachlich genau
zugeordnet werden. Interessant ist hier der Unterschied zu Transleithanien, denn hier wurde
die Bevolkerungsgruppe nicht nach der Umgangssprache erfasst, sondern nach der
Muttersprache.

Durch den Zugang auf die originalen Listen der Volkszahlung des Jahres 1910 in der
,oOsterreichischen Reichshilfte” tber die Osterreichische Nationalbibliothek, konnten fir
diese Arbeit genaue Ergebnisse festgehalten werden. Fiir die ,,ungarische Reichshalfte” jedoch

nicht.

Wie oben beschrieben, lebten im Jahre 1910 in Cisleithanien laut der Volkszdahlung und der
Osterreichischen Statistik 27.963.872 Menschen.?® In der Geographischen Zeitschrift wurde

im Jahre 1912 von 28.571 934 Personen gesprochen.?® Unter den gezahlten Einwohner und

37 ygl. Richard Marek, Geographische Ergebnisse der Volkszahlung in Osterreich vom 31. Dezember 1910. In:
Geographische Zeitschrift, 18(12) (1912) 682.

38 (3sterreichische Statistik, Neue Folge 1/1, Wien 1912, 59. online unter https://alex.onb.ac.at/cgi-
content/alex?aid=ost&datum=0001&page=628&size=45 (19.01.2022)

39 Richard Marek, Geographische Ergebnisse der Volkszdhlung in Osterreich vom 31. Dezember 1910. In:
Geographische Zeitschrift, 18(12) (1912) 683.
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Einwohnerinnen waren viele verschiedene Voélker, gemessen an der (Mutter-)Sprache, zu

finden. Uber jene geben eigene Auflistungen Auskunft.

Die Volker und ihre Vielsprachigkeit wurden in Cisleithanien, wie bereits erwahnt, rechtlich
geschitzt. Im Staatsgrundgesetz (iber die allgemeinen Rechte der Staatsblirger fiir die im
Reichsrat vertretenen Kénigreiche und Lénder ist ebenso im Art 19 das Grundrecht fir
Nationalitdten- und Sprachenschutz geregelt.*° Jener Tatbestand in Art 19 besagt folgendes:
»Alle Volksstimme des Staates sind gleichberechtigt, und jeder Volksstamm hat ein
unverletzliches Recht auf Wahrung und Pflege seiner Nationalitdt und Sprache. Die
Gleichberechtigung aller landesiiblichen Sprachen in Schule, Amt und éffentlichem Leben wird
vom Staate anerkannt.

In den Léndern, in welchen mehrere Volksstimme wohnen, sollen die &ffentlichen
Unterrichtsanstalten derart eingerichtet sein, dafs ohne Anwendung eines Zwanges zur
Erlernung einer zweiten Landessprache jeder dieser Volksstdmme die erforderlichen Mittel zur

Ausbildung in seiner Sprache erhdlt. “*!

Die Sprache war somit ein bedeutendes Narrativ, welches die Bevolkerung der Monarchie bei
der Volkszahlung in ihre Zugehorigkeiten einteilen lieB. Aber auch genau diese sprachliche
Vielfalt wurde der Osterreichisch-Ungarischen Monarchie zum Verhingnis. Ausgehend von

jener Sprach- und Volkervielfalt entstanden starke nationale Gedanken der einzelnen Ethnien.

4.1 Bevolkerungsverteilung in Cisleithanien

Der Volkszahlung zu entnehmen sind die dominierenden Nationen der Osterreichisch-
Ungarischen Monarchie die Deutschen und die Magyaren. Bei naherer Betrachtung der
Anteile, die sie in ,ihren” Reichshilften hatten, kann erkannt werden, dass sie
unterschiedliche Anteile bei der Verteilung besalen. Wahrend die Magyaren in
Transleithanien beinahe die Halfte der Bevolkerungsgruppen darstellten, kamen die
Deutschen in Cisleithanien jedoch nur auf ein Drittel. Das lag daran, dass in Cisleithanien auch
die einzelnen slawischen Volker eine stark verteilte Bevolkerungsgruppe waren. Betrachtet

man jedoch die beiden Halften als eine, so sind weder die Deutschen noch die Magyaren die

40 RGBI. Nr. 142/1867
“1RGBI. Nr. 142/1867
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meistvertretene Bevdlkerungsgruppe. Werden die slawischen Nationalitdten (Tschechen,
Slowaken, Polen etc.) zusammengerechnet, so stellen die slawischen Nationalitaten die
Mehrheit in der gesamten Monarchie dar.*? Das, obwohl sie weniger Machteinfluss hatten,

als die Magyaren und die Deutsch-Osterreicher.

4.2 Die Sprache als Unterscheidungsmerkmal

Viele verschiedene Voélker bringen viele verschiedene Sprachen mit sich. Wie bereits
eingehend erwahnt, war die Vielsprachlichkeit auch bereits im Jahre 1910 ein Thema in der
Osterreichisch-Ungarischen Monarchie. So wurde jene auch erfasst. Damit konnte priméar
beobachtet werden, dass die in der Monarchie Lebenden, bei der Volkszahlung in Sprachen

unterteilt wurden.

Die Volkzdhlung zeigt verschiedene einzelne Sprachen, die als Umgangssprachen?? tituliert
wurden. Der Begriff Umgangssprache bedeutet laut Duden, ,Sprache, die im tdglichen
Umgang mit anderen Menschen verwendet wird; [...]“* Bei der Volkszdhlung wurden folgende
Umgangssprachen erfasst: Deutsch, B6hmisch-Mahrisch-Slovakisch#®, Polnisch, Ruthenisch,
Slovenisch, Serbisch-Kroatisch, Italienisch-Ladinisch, Rumanisch und Magyarisch.*® Goebl
schreibt, dass es sich bei den Kombinierten Sprachen, wie ,,Bohmisch-Mahrisch-Slovakisch”
um so genannte ,Hyper-Glottonyme“*’ handelt, die keinen konkreten Realitdtsbezug hatten
und damals fiir einige Proteste sorgten.*®

Um aus der erhobenen Vielsprachlichkeit Erkenntnisse zu gewinnen, muss zusatzlich betont
werden, dass es im Jahre 1910 genaue Anweisungen gab, welche Sprachen notiert werden
sollten und durften. Hierzu wurden die Befragten gebeten, eine Sprache aus neun
vorgegebenen zu wahlen. Andere Sprachen durften nicht notiert werden. Bei jenen

vorgegebenen Sprachen handelt es sich um die bereits oben aufgelisteten neun. Das Angeben

42 ygl. Hans Goebl, Kurze Einfiihrung in die Sprachenvielfalt und Sprachenpolitik der Donaumonarchie in deren
Spatphase (1848-1918) 51.

43 vgl. Osterreichische Statistik, Neue Folge 1/1, Wien 1912, 59.

4 https://www.duden.de/rechtschreibung/Umgangssprache (13.01.2022)

45V = W - Hier wird sich an der originalen Schreibweise orientiert.

46 ygl. Osterreichische Statistik, Neue Folge 1/1, Wien 1912, 59.

47 Hans Goebl, Kurze Einfiihrung in die Sprachenvielfalt und Sprachenpolitik der Donaumonarchie in deren
Spatphase (1848-1918) 50.

8 vgl. Hans Goebl, Kurze Einfiihrung in die Sprachenvielfalt und Sprachenpolitik der Donaumonarchie in deren
Spatphase (1848-1918) 50.

19


https://www.duden.de/rechtschreibung/Umgangssprache

von einer dieser Sprachen bedeutet jedoch nicht gleich, dass es sich hierbei um die
Muttersprache eines Menschen handelte. Aus der Titulierung des Registers bei der
Volkszahlung in Umgangssprachen, kann somit daraus geschlossen werden, dass bei manchen
die tatsachliche Muttersprache nie erfasst werden konnte, beziehungsweise nie erfasst
wurde. Daraus lasst sich schliefen, dass dies wohlmoglich bis heute unerforscht ist.
Wohlmoglich gibt es noch weitere Minderheitensprachen, die nicht bekannt sind. Aus der
Sicht des Jahres 2022, kann erkannt werden, dass hier eine Liicke entstand und es einen
erheblichen Unterschied zwischen den Begriffen Umgangssprache und Muttersprache gibt.
Die Muttersprache ist namlich laut Duden die , Sprache, die ein Mensch als Kind (von den
Eltern) erlernt [und primér im Sprachgebrauch] hat“*. Wie erkannt werden kann, liegt ein
Unterschied zwischen Umgangssprache und Muttersprache. Somit kann es sein, dass ein in
vorwiegend deutschsprachigen Orten lebender Tscheche oder lebende Tschechin, hier nicht
Tschechisch angab, sondern Deutsch. Deutsch war die Umgangssprache in seiner oder ihrer
Nachbarschaft, obwohl seine oder ihre Muttersprache eigentlich Tschechisch war, er oder sie
jedoch in seinem Umfeld vermehrt Deutsch sprach und nicht Tschechisch.

Hierzu gibt es laut den Geographischen Ergebnissen der Volkszidhlung eine Erklarung. Es
wurden bei der Volkszahlung die Umgangssprache und nicht die Muttersprache gewahlt,
damit,,[...] kleine sprachliche Minderheiten iiberhaupt nicht zum Ausdruck kdmen [...]“*°. Somit
kann daraus geschlossen werden, dass es beabsichtigt war, neun Sprachen in der Monarchie
festzustellen und festzulegen. Einige Volksgruppen versuchten durch Antrage zu erreichen,
dass der Begriff Umgangssprache durch die Termini Muttersprache oder Nationalitiit ersetzt
wird. Jedoch erreichten sie keine Veranderung.”® Wie bereits erwdhnt war die Situation in

Transleithanien oder Bosnien-Herzegowina anders, da nach der Muttersprache gefragt wurde.

Eine weitere Liicke aus heutiger Sicht stellt dar, welche Personen berechtig waren, ihre
Umgangssprache anzugeben. Denn das durften nicht alle Bewohner und Bewohnerinnen der
,Osterreichischen Reichshalfte”. Jene Spalte durften nur Personen mit , dsterreichischer

Staatsbiirgerschaft [...]"*? ausfiillen. Ungarische Staatsbirger und Staatsbiirgerinnen oder

4 https://www.duden.de/rechtschreibung/Muttersprache (04.05.22)

50 Richard Marek, Geographische Ergebnisse der Volkszahlung in Osterreich vom 31. Dezember 1910. In:
Geographische Zeitschrift, 18(12) (1912) 693.

51 vgl. Tim Mathias Schmidt, Sprache, Nationalitit und Recht. Ein Vergleich zwischen den béhmischen Ldndern
und Belgien (1880-1938) In: Beitrage zur Rechtsgeschichte Osterreichs 1 (2017) 106.

52 vgl. Osterreichische Statistik, Neue Folge 1/1, Wien 1912, 59.
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bosnisch-herzegowinische Landesangehérige wurden von dieser Spalte ausgeschlossen.>?
Werden die Volkszahlung in Cisleithanien mit der in Ungarn und Bosnien gegenubergestellt,
konnen erhebliche Unterschiede festgestellt werden, was die Auflistung der Vélker betrifft.
Bei der Befragung in Ungarn und Bosnien-Herzegowina, konnte dort jede Sprache angegeben
werden. Die Beamten titulierten die Sprachen nicht wie in Cisleithanien mit
yUmgangssprache”, sondern mit ,Muttersprache”. Durch die damals gemachten Angaben
bekommt man heute Aufschluss lber Minderheitensprachen in jenen Regionen. Laut
Urbanschitz wurden folgende Minderheiten-Muttersprachen in Transleithanien und Bosnien-
Herzegowina gesprochen: bulgarisch, bunjewatzisch, schokatzisch, albanisch, griechisch,

zigeunerisch®*, armenisch.

Jene genannten Fakten lassen Raum fiir Fragen offen, ob durch solche Unterschiede
Uberhaupt eine gemeinsame ldentitat der Monarchie méglich war. Diesem Thema wird in

einem Unterkapitel des folgenden Kapitels Raum gegeben.

4.3 Disparitaten der Volksgruppen

Disparitaten unter den Bevélkerungsgruppen kénnen auch ohne aktiv Recherche zu betreiben
bereits im Vorhinein erahnt werden. Diese Annahme resultiert allein aus den
Hintergrundinformationen zur sprachlichen Erfassung in der ,6sterreichischen Reichshalfte”.
Die deutschsprachige Bevolkerung hatte, besonders in Cisleithanien, wo die meiste
deutschsprachige Bevolkerung lebte, einen sprachlichen Vorteil. Deutsch sprachen die
meisten Menschen in der gesamten Monarchie, welche die Behdrden- und Gerichtssprache in
der Osterreichisch-Ungarischen Monarchie war. Deutsch war sogar die Kultur- und
Schulsprache im mitteleuropdischen Raum.>> Dieser Vorteil sorgte in den Reichshélften fur

Disparitaten.

Durch das Staatsgrundgesetz vom 21. December 1867, (iber die allgemeinen Rechte der

Staatsblirger fiir die im Reichsrathe vertretenen Kénigreiche und Lédnder waren die ethnischen

53 vgl. Peter Urbanitsch, Erlauterung zur Sprachen- bzw. Nationalititenkarte der ésterreichisch-ungarischen
Monarchie. In: Adam Wandruszka, Peter Urbanitsch, Osterreichische Akademie der Wissenschaften, Die
Habsburgermonarchie 1848 — 1918, Bd. 3: Die Volker des Reiches (Wien 1980)
54 Zit. nach Urbanitsch 1980 — heute (2022) ist die Sprachbezeichnung Romani.
55 vgl. Peter Haslinger, Sprachenpolitik, Sprachendynamik und imperiale Herrschaft in der Habsburger
Monarchie 1740-1914. In: Zeitschrift fir Ostmitteleuropa-Forschung 57 (2008), 92.
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Gruppen der Monarchie gleichgestellt. Auf Grund der deutschsprachigen Literatur, die der
Menschheit im Jahre 2022 zur Verfliigung steht, kann angenommen werden, dass sich die
deutsche Bevélkerung durchaus wichtiger nahm als die anderen Bevdlkerungsgruppen. Jene
Behauptung lasst sich aus Aussagen zu deutschsprachigen Beitrdagen rund um die Volkszahlung
aus dem Jahre 1910 treffen, da meist besonders oft von den Deutschen oder dem Deutschtum
gesprochen wurde. Das liegt natirlich daran, dass es sich hier um deutschsprachige Beitrage
handelt. Zum Beispiel wurde in der Geographischen Zeitschrift aus dem Jahre 1912 eine
Bemerkung zur Fertilitat getroffen. Hier schrieb der Autor, dass in den ,[...] rein deutschen
Verwaltungsgebieten [...]°® am wenigsten Kinder geboren wurden. Er schreibt weiters, dass
aber ,[...] am meisten in den Ldndern, die kaum von Deutschen bewohnt werden [...]”°” mehr
Geburten stattgefunden haben. Dieser Erkenntnis fligt er folgende Aussage hinzu: ,In dieser
geringen Vermehrung liegt gewifs eine ernste vélkische Gefahr fiir das Deutschtum in
Osterreich [...]**® Besonders die letzte Formulierung ldsst die oben angefiihrte Behauptung
annehmen.

Interessant dabei ist, dass der Autor eine weitere Wertigkeit formulierte, die diesmal eine
andere Bevolkerungsgruppe betrifft. Er schreibt auch gezielt tGber ,,die Tschechen®®, welche
der ,[...] kulturell unzweifelhaft weitaus am hdchsten stehenden slawische[n] Stamme
Osterreichs [...]J?° sei. Solche ,Hierarchien” durch wertende Aussagen sind konstruiert worden
und geben zwar einen Einblick in die Gedanken des Autors, aber nicht in das tatsachliche
Zusammenleben der Bevolkerungsgruppen. Generell ist es heute schwierig, ein Urteil Gber
etwaige Hierarchien unter den Bevélkerungsgruppen in der Osterreichisch-Ungarischen

Monarchie, zu fallen.

Was jedoch festgestellt werden kann, sind die Disparitaten im Zusammenleben der
Bevolkerungsgruppen.
Durch den Ausgleich mit Ungarn im Jahre 1867, erhielten die Magyaren und Magyarinnen

viele Selbstbestimmungsrechte, eine Anerkennung dieser in der Verfassung und durch die

%6 Richard Marek, Geographische Ergebnisse der Volkszahlung in Osterreich vom 31. Dezember 1910. In:
Geographische Zeitschrift, 18(12) (1912) 684.
57 Richard Marek, Geographische Ergebnisse der Volkszahlung in Osterreich vom 31. Dezember 1910, 684.
58 Richard Marek, Geographische Ergebnisse der Volkszahlung in Osterreich vom 31. Dezember 1910, 684.
%9 Richard Marek, Geographische Ergebnisse der Volkszahlung in Osterreich vom 31. Dezember 1910, 684.
%0 Richard Marek, Geographische Ergebnisse der Volkszahlung in Osterreich vom 31. Dezember 1910, 684.
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Novemberverfassung eine eigene Verfassung. Daraufhin ist in Transleithanien eine
regelrechte ,,Magyarisierungswelle“® ausgebrochen.

Als Ungar oder Ungarin wurden all jene bezeichnet, die auf dem Gebiet Ungarns lebten.®? Bei
diesem Begriff wurde weder die Ethnizitat oder die Sprache beriicksichtigt. Somit soll der
Begriff Ungar oder Ungarin lediglich alle Staatsbirger und Staatsbirgerinnen Ungarns
bezeichnen, ohne Differenzierung. Der durchaus ebenso bekannte Begriff Magyar oder
Magyarin bezeichnet nun jedoch die Zugehorigkeit zur Sprache und spiegelt so eine
sprachliche Identitat wider. All jene die magyarisch Sprechen oder dem Volk angehdren,
werden als Magyar bezeichnet.®? Hier muss jedoch laut Katus bericksichtigt werden, dass nur
etwa die Halfte der Bevolkerung Ungarns so genannte Magyaren waren, da viele eine andere
Muttersprache hatten.®*

Somit gab es eine Abgrenzung nach der ,Staatsangehorigkeit” und der sprachlichen
Angehorigkeit. Der Literatur zu entnehmen, fillt die Trennung, besonders aus heutiger Sicht,
jedoch sehr schwierig, denn die Begriffe werden sehr oft miteinander vermischt.®®

In Ungarn wurde trotz der vielen Menschen, die eine andere Muttersprache hatten, eine
starke ungarische Nationalitat vorangetrieben. Jene flihrte dazu, dass unter anderem im Jahre
1876 Selbstverwaltungsrechte der Rumanen in Siebenbirgen aufgehoben wurden.®®

Die Ruthenen®’, die sehr bauerlich organisiert waren, waren ebenso ein unterdriicktes Volk.
Sie wurden durch Galizien eingeschrankt und waren in deren Landtag nicht vertreten.®®

Es gab somit die zwei groBen Volker, die eine hohere hierarchische Stellung hatten, wahrend
viele kleine Ethnien keine starke Einflussnahme an der Macht hatten. Diese Ungleichheit
sorgte von vornherein fir Disparitaten und bildete auch den Nahrboden fiir den immer starker

werdenden Nationalismus.

61 Karl Vocelka, Geschichte der Neuzeit, 566.
62 | aszlo Katus, Die Magyaren In: Adam Wandruszka, Peter Urbanitsch, Osterreichische Akademie der
Wissenschaften, Die Habsburgermonarchie 1848 — 1918, Bd. 3: Die Volker des Reiches (Wien 1980) 411.
83 Laszlo Katus, Die Magyaren, 412.
64 Laszlo Katus, Die Magyaren, 412.
85 Laszlo Katus, Die Magyaren, 412.
56 vgl. Karl Vocelka, Geschichte der Neuzeit, 566.
57 heute Ukrainer.
58 vgl. Marco Bellabarba, Das Habsburgerreich 1765-1918, 129.
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4.4 Identitit und Nationalismus in der Osterreichisch-Ungarischen
Monarchie

In einem vorherigen Kapitel wurde bereits die Frage gestellt, ob eine gemeinsame Identitat
Uberhaupt zustande kommen konnte. Nationalismus und eigene Identitaten waren wahrend
der bestehenden Monarchie bereits gegeben und entwickelten sich nach und nach. Das
entstand vor allem dadurch, dass sich nach dem Ausgleich mit Ungarn im Jahr 1867, im Grunde
zwei ,Staaten” bildeten. Die Rede ist hier vom Kaiserreich Osterreich und vom Kénigreich
Ungarn.

AuRer einer Aufenpolitik und den Finanzen fir die Verteidigung (verfligbar durch das
Reichskriegsministerium) und einer gemeinsamen k.u.k. Armee, hatten die beiden ,Staaten”
wenige gemeinsame Staatsangelegenheiten.®® Dass dadurch ein nationales Denken der Vélker
entflammt ist, war nicht unwahrscheinlich und aus dem Wissensstandpunkt im Jahr 2022

bekannt und nachvollziehbar.

Besonders durch den , Ausgleich” mit Ungarn im Jahre 1867, begann wie bereits erwahnt, eine
~Magyarisierungswelle“’°, die fur die Bildung einer magyarischen Nationalitit sorgte. Jene
Bevolkerungsgruppe stellte sich auch laut Vocelka den Versuchen in den Weg, anderen
Nationalitdten in die Verfassung Ungarns miteinzubeziehen, was die Disparitdaten in der
widerspiegelt. Dies traf besonders die, die sich der Gruppe der Tschechen und Tschechinnen
zugehorig flihlten. Jene in Bohmen lebende Volksgruppe, hatte eine starke tschechische
Identitat entwickelt, die jedoch ihre Schwierigkeiten hatte.

Die Bohmen und B6hminnen oder Tschechen und Tschechinnen lebten im nérdlichen Teil der
Osterreichischen Reichshdlfte. Viele emigrierten in den letzten zwanzig Jahren des 19.
Jahrhunderts nach Wien.”! Die Nihe zu den Habsburgern und zur ,6sterreichischen
Reichshalfte” war lange gegeben.

Als Tschechen wurden jene bezeichnet, die tschechisch als Muttersprache hatten. Der Begriff

Tscheche oder Tschechin war bei der Volksgruppe selbst etwas unbeliebt. Die Bezeichnung

% Tamara Scheer, Konstruktionen von ethnischer Zugehérigkeit und Loyalitat in der k.u.k. Armee der
Habsburger Monarchie (1868—1914) In: Transdifferenz und Transkulturalitat (Bielefeld 2018) 157.

70 Karl Vocelka, Geschichte der Neuzeit, 566.

! http://www.dasrotewien.at/seite/tschechen-in-wien (12.07.2022)
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Béhmisch wurde aufgrund des historischen Aspektes, eher bevorzugt.”? Mit dem Wort
Béhmen wurde das traditionsreiche Kdénigreich verbunden, wahrend die Worter Tscheche”?
und tschechisch erst im 19. Jahrhundert auftauchten und die Tschechen und Tschechinnen als
ein ,geschichtsloses Volk“’* bezeichnet wurden. Dazu kommt, dass das Volk der B6hmen aus
Sicht der Deutschsprachigen als ein weiterer Stamm der Deutschen gesehen wurde. Koralka
zu entnehmen, fuhlten sich viele B6hmer und Béhminnen weder als Deutsche, noch als
Tscheche oder Tschechin, sondern als B6hmer oder B6hmin und hatten im Grunde ihre eigene
Identitdt entwickelt. Besonders die Aristokraten in Béhmen hatten keine genaue

Zugehorigkeit.”>

Die Zweisprachigkeit, die in B6hmen bereits lange gegeben war, fihrte jedoch zu mehr und
mehr Konflikten, da die Deutschsprachigen mehr zum Deutsch-Sein tendierten, wahrend die
Tschechisch-Sprachigen mehr und mehr ihre eigene Identitat suchten. Zu beobachten ist, dass
die Deutsch-B6hmer und Deutsch-Béhminnen den Deutschen zu Tschechisch waren und den
Tschechen zu deutsch.’® Zur Entwicklung der nationalen Bewegung der Tschechen trugen
kleinere Gruppen von Gelehrten und Geistlichen bei. Der béhmische Adel, der sich selbst aber
nicht als tschechisch sah, stellte sich den Entwicklungen aber nicht in den Weg und somit
konnte sich immer mehr eine tschechische Bewegung entwickeln.”” Der tschechische
Nationalismus entwickelte sich besonders, da jene Volksgruppe ebenso die ungarischen
Privilegien wollte.

Die Verfechter und Verfechterinnen des tschechischen Nationalismus erkannten deshalb die
Dezemberverfassung nicht an, welche den ungarischen Ausgleich anerkannte.”® Daraufhin
orientierten sich besonders die tschechischen Nationalisten stark an eine ,Panslawismus“’,
an Russland. So tatigte der bohmisch-Osterreichische Historiker FrantiSek Palacky, der

Tschechisch und Deutsch sprach, im Jahre 1867 folgende Aussage: ,, Der Tag der Ausrufung des

Dualismus wird zugleich auch der Geburtstag des Panslawismus in seiner am wenigsten

72 ygl. Jifi Kofalka, Richard J. Crampton, Die Tschechen. In: Adam Wandruszka, Peter Urbanitsch,
Osterreichische Akademie der Wissenschaften, Die Habsburgermonarchie 1848 — 1918, Bd. 3: Die Vélker des
Reiches (Wien 1980) 489.
73 Weibliche Form wurde nicht verwendet.
74 Jiti Kofalka et. al, Die Tschechen, 490.
75 vgl. Jifi Kofalka et. al, Die Tschechen, 490.
76 vgl. Jifi Kofalka et. al, Die Tschechen, 491.
77 vgl. Jiti Kofalka et. al, Die Tschechen, 492.
78 Karl Vocelka, Geschichte der Neuzeit, 567.
72 Karl Vocelka, Geschichte der Neuzeit, 567.
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wiinschenswerten Form werden.”®° Der Inhalt dieser Aussage lasst die Enttduschung der
bohmischen Bevolkerung vermuten und auch die Hinwendung zum Panslawismus spiiren.
Hierfir machten ihnen jedoch die Deutschen Vorwiirfe. Die Tschechen und Tschechinnen
forderten demnach ebenso einen , Ausgleich” und dass sich Franz Joseph zum bdéhmischen
Konig kronen lassen solle. Da aber auch so keine L6sung gefunden werden konnte oder ein
weiterer , Ausgleich” folgte, entwickelte sich stetig die eigene tschechische Identitdt und
Nationalismus.

Eine weitere Disparitdt zwischen den Deutsch- und tschechischsprachigen Bewohner und
Bewohnerinnen in Bohmen stellte die Badeni-Krise im Jahr 1897 dar.8! In jenem Jahr wurde
vom cisleithanischen Ministerprasidenten Badeni eine Verpflichtung zur Zweisprachigkeit
aller Beamten in Bohmen festgelegt. Ab jenem Zeitpunkt sollte jeder und jede Beamte beide
Sprachen - Deutsch und Tschechisch - beherrschen. Tschechische Biirger und Bilirgerinnen
konnten in den meisten Fallen Deutsch, wahrend umgekehrt dies nicht der Fall war. Jene
Verordnung wurde stark durch die deutschsprachigen Personen bekdampft und durch Badenis
Rucktritt wieder aufgehoben.?

Ein positiver Konsens der beiden Bevolkerungsgruppen stellte der Mdhrische Ausgleich im
Jahre 1905 dar. Jener Ausgleich betraf nur das Kronland Mahren. Durch den Médhrischen
Ausgleich wurde ein nationales Wahlerverzeichnis und nationale Kurien in den Landtag
eingefuhrt.83 So konnten die Wahler und Wahlerinnen nur Personen aus ihrer Kurie wahlen
und Uberstimmungen so vorgebeugt werden.®* Ebenso wurde bei der Verwendung der
Sprache beim Behoérdenverkehr, den Verwaltungsstellen freigestellt, die Geschaftssprache
selbst zu wahlen. Es wurde jedoch zusatzlich festgelegt, dass die Sprache der Minderheit nicht
Ubergangen werden durfte.®> Zusitzlich wurde auch der schulische Bereich durch den
Ausgleich angepasst und Schulen dadurch sprachlich getrennt. Es wurden generell in Mahren
tschechisch-, deutsch- und gemischtsprachige Bezirke definiert. Durch jenen Ausgleich konnte

der stark wachsende Nationalismus splirbar abgebaut werden. Mit B6hmen war ein Ausgleich

80 https://www.tt.com/artikel/12692932/die-donaumonarchie-nach-dem-ausgleich-von-1867. (13.09.2022)

81 vgl. Hans Goebl, Kurze Einfiihrung in die Sprachenvielfalt und Sprachenpolitik der Donaumonarchie in deren

Spatphase (1848-1918), 59.

82 ygl. Hans Goebl, Kurze Einfiihrung in die Sprachenvielfalt und Sprachenpolitik der Donaumonarchie in deren

Spatphase (1848-1918), 59.

8 vgl. Tim Mathias Schmidt, Sprache, Nationalitit und Recht, 111.

84 vgl. https://ww1.habsburger.net/de/kapitel/der-maehrische-ausgleich-ein-lichtschein-am-ende-des-tunnels

(16.09.2022)

85 vgl. https://ww1.habsburger.net/de/kapitel/der-maehrische-ausgleich-ein-lichtschein-am-ende-des-tunnels
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jener Art nicht so leicht umsetzbar, da solch einer von starken nationalistischen Bewegungen

auf béhmischer oder deutscher Seite immer wieder verhindert wurde. 8¢

Nicht nurim Norden und im Osten der Monarchie entwickelten sich Nationen und Identitaten.
Sondern auch im Sudosten strebten die Volker nach einer Vereinigung. Slowenen, Kroaten
und Serben strebten eine Einigung an und so entstand ein starker Jugoslawismus. Eigentlich
hatte es hierfir den Vorschlag eines Trialismus gegeben, bei dem es drei Zentren in der
Monarchie geben sollte.®” Die beiden bestehenden Reichshéilften wirden nun in drei
Reichshdlften gegliedert werden. Die dritte und ,neue” Reichshalfte hatte eine slawische
Reichshalfte dargestellt, welche sich (ber die sldostlichen Landereien der Monarchie
gestreckt hatte. Der damalige Thronfolger Franz Ferdinand war ein grofRer Verfechter des
Laustroslawischen Modelles“®®. Hierfiir sollte die Annexion Serbiens stattfinden und ein
stidslawisches Konigreich geschaffen werden, unter der Fihrung der Kroaten und Kroatinnen.
So weit ist es jedoch nicht gekommen und die Spannungen mit den Serben und ihrer starken
Identitat, fihrten schlieBlich in den Ersten Weltkrieg. Um noch einmal Bezug zu B6hmen zu

nehmen, wurden sie auch hier wieder aulRen vorgelassen.

Im Jahre 1912 war der Nationalismus der Volker ebenso ein groRes Thema. Richard Marek
widmet in seinem Artikel aus 1912 auch ein Kapitel dem Nationalismus, der in jenem duBerst
prasent war. Er benutzt im Artikel mehrmals die Worter Nationen und Nationsgefiihle aber
auch ,Stammesbewufitsein“®®. Die ,ununterbrochenen Kleinkriege der Nationen“
beherrschten in den letzten Jahrzehnten der Monarchie das politische Geschehen der
Monarchie. Dem Artikel zu entnehmen, waren die Ergebnisse der Volkszahlung damals sehr
wichtig und sagten viel liber Sieg oder Niederlage einer Nation und ihrer Identitdt aus. Sie
waren objektive und zahlenmaRige Fakten, die in den verschiedenen Nationen entweder

Unmut oder Freude hervorriefen.®! Es war vermutlich sehr schwierig, eine neutrale Position

86 vgl. https://ww1.habsburger.net/de/kapitel/der-maehrische-ausgleich-ein-lichtschein-am-ende-des-tunnels
(16.09.2022)

87 Karl Vocelka, Geschichte der Neuzeit, 568.

88 Karl Vocelka, Geschichte der Neuzeit, 599.

8 Richard Marek, Geographische Ergebnisse der Volkszahlung in Osterreich vom 31. Dezember 1910, 693.

% Richard Marek, Geographische Ergebnisse der Volkszahlung in Osterreich vom 31. Dezember 1910, 693.

91 Richard Marek, Geographische Ergebnisse der Volkszahlung in Osterreich vom 31. Dezember 1910, 693.
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einzunehmen. Man konnte sich einer ethnischen Zugehérigkeit kaum entziehen. °2 Wie bereits
erwahnt, erfolgte die ethnische Zugehorigkeit zu einer Volksgruppe lber die Sprache. Das war
nicht nur bei Volkszahlungen der Fall, sondern auch bei anderen birokratischen
Einrichtungen. Hier musste, gemessen an der Umgangs- bzw. Muttersprache, die Nationalitat
angegeben werden. Es war somit auch flir Mehrsprachige unmaoglich sich keiner Nationalitat
zugehorig zu fuhlen.

Diese birokratischen Strukturen waren also ebenso dafiir verantwortlich, dass die

Bevolkerung ein gewisses Nationalitatsbewusstsein entwickelt. 23

Durch die wachsenden nationalen Identitdaten der einzelnen Volksgruppen, passierte eine
,wechselseitige AbstofSlung“®* unter den Gruppen. Besonders fiir das ,,Deutschtum war es
wichtig, eine groRere Volksgruppe zu sein als die der Tschechen. Bezliglich jener Volksgruppe
spricht Marek 1912 von den ,gefdhrlichsten nationalen Gegnern“® wahrend er in einem
Kapitel zuvor noch anders Uber jene Gruppe schrieb. Auffillig ist, dass er Uber die
»Ungarn/Magyaren” keine derartigen Worte verliert. Das obliegt wahrscheinlich dem
zeitlichen Aspekt und der Tatsache, dass der Ausgleich mit Ungarn schon einige Jahrzehnte
aufrecht war. Die Verteilung und die ,Uberlegenheit des Deutschtums“® im gesamten

Cisleithanien war von grofRer Bedeutung, wie aus dem hier oft zitierten Artikel hervorgeht.

Eine hundertprozentige Ablehnung gegeniiber einer gemeinsamen Monarchie und eines
gemeinsamen Gedankens, war jedoch auch nicht gegeben. Der Literatur zu entnehmen, war
trotz der nationalen Gedanken, die Armee und die Loyalitat zum Kaiserhaus gegeben.

«97

Die Armee der Monarchie galt stark als das ,Symbol der Gemeinsamkeit“?’ und sie war auch

nach Tamara Scheer die einzige Institution, die innerhalb aller Gebiete tatig war. Ebenso

92 Tamara Scheer, Konstruktionen von ethnischer Zugehérigkeit und Loyalitit in der k.u.k. Armee der
Habsburger Monarchie (1868-1914), 172.
93 vgl. Tamara Scheer, Konstruktionen von ethnischer Zugehérigkeit und Loyalitit in der k.u.k. Armee der
Habsburger Monarchie (1868-1914), 172.
% Richard Marek, Geographische Ergebnisse der Volkszahlung in Osterreich vom 31. Dezember 1910, 695.
% Richard Marek, Geographische Ergebnisse der Volkszahlung in Osterreich vom 31. Dezember 1910, 694.
% Richard Marek, Geographische Ergebnisse der Volkszahlung in Osterreich vom 31. Dezember 1910, 694.
%7 Tamara Scheer, Konstruktionen von ethnischer Zugehérigkeit und Loyalitit in der k.u.k. Armee der
Habsburger Monarchie (1868-1914), 157.
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wurden in der Armee die einzelnen Sprachen beriicksichtigt. Fiir die Bevolkerungsgruppen war

es moglich, ein Uberzeugter Tscheche zu sein, aber auch fiir die Monarchie einzutreten.%®

Es ist somit erkennbar, dass sich schon wihrend des Bestehens der Osterreichisch-
Ungarischen Monarchie zahlreiche Identitaiten und nationale Gedanken entwickelten. So
unterschiedlich die Ethnien und ihre Identitaten auch sind, gab es dennoch eine gemeinsame
Armee, die flr eine Art des Zusammenhalts im jenem Grolreich sorgte. Es scheint aus heutiger
Sicht, als hatte es eine gewisse Art einer gemeinsamen ldentitat dennoch gegeben, denn sonst
hatten moglicherweise die Soldaten in der Armee nicht ,unter einer Krone” miteinander

gekampft.

%8 Tamara Scheer, Konstruktionen von ethnischer Zugehérigkeit und Loyalitit in der k.u.k. Armee der
Habsburger Monarchie (1868—1914), 156.
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5 Thematische Karten

In den Schulblichern des GSP-Unterrichts sind die zuvor beschriebenen Ethnien oftmals durch
thematische Karten dargestellt. Es gibt unzahlig viele herausgegeben Karten weltweit, welche
auf den unterschiedlichsten Themen basieren und, die aus den verschiedensten
Beweggriinden kartographiert wurden. Sie zeigen eine Fille an Informationen, die in
irgendeiner Art und Weise in Bezug zur Erde stehen. Sie sind das Ergebnis von
topographischen Vermessungen und wissenschaftlicher Forschung.®®

Nach Imhof, einem der bekanntesten Kartographen des 20. Jahrhunderts, werden Karten grob
in zwei Hauptkategorien, in topographische Karten und in thematische Karten,

unterschieden.190

5.1 Begriffsdefinition und Begriffsabgrenzung

In dieser Masterarbeit liegt der Fokus stark auf den thematischen Karten. Jene Karten sind
eine besondere Form der Kartographie. Thematische Karten sind Karten, die auf Grundlage
der thematischen Kartographie entstehen. Sie bilden Sachverhalte ab, deren raumliche
Perspektive wichtig ist, jedoch nicht die topographischen Aspekte, wie Strallen- oder
Stadtenamen, Gelandebeschaffenheit oder fluviale Aspekte. Bei thematischen Karten steht
der Sachverhalt, verortet im rdaumlichen Kontext im Vordergrund. Jene Sachverhalte, konnen
Bereiche aus der natlrlichen Umwelt und aus Wirtschafts- und Sozialbereichen der
Gesellschaft sein.1%1 Imhof schreibt, dass es sich bei den Sachverhalten in thematischen Karten
immer um eine ,,geordumliche Lage, Verbreitung oder Bewegung“1%? handelt, sowie um ,reale

«103

Dinge aber auch ,Beziehungen, Funktionen, Hypothesen, geistige Vorstellungen,

Méglichkeiten oder Projekte. “1%4

Durch die thematischen Karten konnen verschiedene Erdteile mit den verschiedensten

Sachverhalten in raumlichen Bezug gebracht werden und so ansehnlich dargestellt werden.

% Eduard Imhof, Thematische Kartographie (Berlin/New York 1972) 1.

100 yol. Eduard Imhof, Thematische Karten, 12.

101 exikon der Kartographie und Geomatik, online unter: https://www.spektrum.de/lexikon/kartographie-
geomatik/thematische-karte/4868 (09.03.2022)

102 Eduard Imhof, Thematische Karten, 13.

103 Eduard Imhof, Thematische Karten, 13.

104 Eduard Imhof, Thematische Karten, 13.
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Vergleichend mit den topographischen Karten, steht bei jenen im Wesentlichen die Form, die
Gliederung und die Beschaffenheit des Gelandes im Vordergrund.’® Topographische Karten

werden in allen MaRstabsgroRen dargestellt.

Eine klare Begriffsabgrenzung zwischen den beiden in der Einleitung zum Thema genannten
Haupttypen, kann jedoch nicht gezogen werden. Denn auch topographische Karten sind im
Grunde thematische Karten, die die Topografie als ,,Thema” haben. Ebenso ist Imhof der
Meinung, dass ohne eine Topographie, keine thematische Karte entstehen kann.'® Auch
Gunter Hake ist der Meinung, dass jede thematische Karte auf der Grundlage einer
topographischen Kartengrundlage basiert.’®” Neben Hake und Imhofs Publikationen aus dem
20. Jahrhundert, treten heute weitere , Abgrenzungsprobleme” auf. Auf Grund der
technologischen Voraussetzungen im 21. Jahrhundert fallt eine Abgrenzung zwischen den
Typen zusatzlich schwieriger aus, da viele topographische Karten als Bildschirmkarten
fungieren.'® Eine Bildschirmkarte ist eine elektronische Karte, die ,durch einen Bildschirm*
betrachtet wird, und somit nicht analog vor sich liegt.1 Elektronische Karten sind meist durch
Verlinkungen mit zahlreichen weiteren Informationen verknlpft, weshalb somit
topographische Karten ebenso schnell zu thematischen werden kénnen.

Somit kann besonders jetzt im 21. Jahrhundert keine klare Grenze mehr zwischen den beiden

Haupttypen gezogen werden. Die Abgrenzung kann lediglich durch die Art und Weise, wie ein

Rezipient die Karte nutzt, gezogen werden. Dies gilt auch fiir den Unterricht.

5.2 Untergliederung thematischer Karten

Karten lassen sich nicht nur in zwei Hauptkategorien unterteilen, sondern auch die
Hauptkategorien lassen sich wiederum in verschiedene Kategorien gliedern. Dadurch wurden
im Laufe der Zeit auch thematische Karten in einige Untergruppen gegliedert. Jene Gliederung,
die dieser Masterarbeit zugrunde liegt, basiert auf Hake Giinther, Dietmar Griinreich,

Kartografie (Berlin/ New York32002).

105 ygl. Eduard Imhof, Thematische Karten, 12.

106 ygl. Eduard Imhof, Thematische Karten, 13.

107 ygl. Glinther Hake, Thematische Karten, Atlanten, kartenverwandte Darstellungen, Kartentechnik,
Kartenauswertung (Berlin 1970) 8.

108 ygl. Lexikon der Kartographie und Geomatik, online unter: https://www.spektrum.de/alias/lexikon/lexikon-
der-kartographie-und-geomatik/602515 (09.03.2022)

109 https://www.spektrum.de/lexikon/geowissenschaften/bildschirmkarte/1749 (16.03.2022)
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Die Autoren gliedern thematische Karten in folgende Gruppen:1%°

e nach den Anwendungsbereichen

e nach MafRstabsbereichen

e nach der Entstehung der Karte

e nach der Struktur der Kartengraphik
e nach Merkmalen der Objekte

e Gruppierung nach Umfang und Verarbeitungsgrad der Thematik

Die erste Unterscheidung widmet sich den Anwendungsgebieten'!! oder Karteninhalten!??,
Dies kdnnen Gebiete aus den Naturbereichen oder aus Bereichen des menschlichen Wirkens
sein.’3 Auch hier kénnen sich die Anwendungsgebiete iberlappen und es kann nicht immer
eine klare Abgrenzung gezogen werden. Die zweite oben genannte Gruppierung nach den
Malstabsbereichen, wird in der Publikation genannt, jedoch fir die thematische Karte als ,[...]
nur bedingt geeignet“*** beschrieben. Weshalb sie in dieser Masterarbeit auch nicht genauer
ausgefihrt wird.

Eine weitere Unterscheidung ist die Gruppierung nach der Entstehung der Karte. Hier werden
die thematischen Karten wiederum unterteilt in Grundkarten und Folgekarten. *> Auch hier
fallt die Abgrenzung schwierig aus. Sehr grob aufgeschliisselt geben Grundkarten
Beobachtung und Messung wieder, wahrend Folgekarten die thematischen Informationen aus

anderen Quellen beziehen.11®

Eine weitere Gruppierung ist die Gruppierung nach der ,Struktur der Kartengraphik

117

(Kartentypen) Hier konnen nach folgenden Kartentypen unterschieden werden, wie

Punktkarten, Isolinienkarten, Diagrammkarten und vielen weiteren.

110 ygl. Glinther Hake, Dietmar Griinreich, Kartographie (Berlin/ New York®2002) 463-465.
111 Giinther Hake, Thematische Karten, Atlanten, kartenverwandte Darstellungen, Kartentechnik,
Kartenauswertung (Berlin 1970) 9.
112 Giinther Hake, Kartographie, 463.
113 ygl. Guinther Hake et al., Thematische Karten, Atlanten, kartenverwandte Darstellungen, Kartentechnik,
Kartenauswertung, 49.
114 Gunther Hake, Kartographie, 463.
115 ygl. Glinther Hake et al., Kartografie, 463.
116 ygl. Glinther Hake et al., Kartografie, 464.
117 Giinther Hake et al., Kartografie, 464.
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Weiters gibt es die Gruppierung nach den ,,Merkmalen der Objekte “*8 Der Fokus dieser Karte
liegt auf der Darstellungsart der Objekte. Die Objekte werden zusatzlich nach der Art ihres
Raumbezuges, nach ihrem zeitlichen Bezug und ihrem sachlichen Bezug unterteilt. Beim
Raumbezug wird in so genannte Diskreta (= abgrenzbar von anderen Objekten) und Kontinua
(= raumlich und flichenhaft unbegrenzt)!*® unterschieden.

Karten, die einen zeitlichen Bezug thematisieren, werden unterteilt in statische Karten und in
dynamische Karten.*?° Sie beschaftigen sich mit der Frage ,, Wann war was wo und wie?*1%!
Statische Karten zeigen ein Ergebnis oder Ereignis zu einem bestimmten Zeitpunkt, wahrend
dynamische Karten eine Entwicklung zeigen. Diese Unterscheidung wird bezugnehmend zu
Geschichtskarten noch einmal in einem spateren Kapitel thematisiert.

Beim sachlichen Bezug wird in Qualitative Karten und Quantitative Karten unterteilt.
,Qualitative Karten geben die Objektqualitit zu erkennen und beantworten damit die Frage
"Was ist wo?"“1?2, Beispiele hierfiir sind die politischen Karten, welche zum Beispiel Staaten
in ihren Grenzen zeigen. Quantitative Karten geben GroRen und Werten eines Objektes Raum
und beantworten die Frage ,Wie viel ist wo?“??3 Ein Beispiel hierfir sind Karten, die

Einwohnerzahlen oder die Bevolkerungsdichte zeigen.

Die letzte Unterscheidung ist die , Gruppierung nach Umfang und Verarbeitungsgrad der
Thematik“*?* Hake unterteilt diese in analytische Karten, die ein einzelnes Thema in seiner
raumlichen Aufgliederung darstellen. Neben analytischen Karten gibt es auch komplexe
Karten, die mehrere Themen behandeln, die jedoch in einem Zusammenhang
zueinanderstehen. Diese komplexen Karten sind somit eine grofle Zusammenfassung
verschiedener analytischer Karten. Als ein Beispiel hierfiir nennt Hake Heimatkarten, die
historische siedlungsgeographische Angaben geben.1?>

Neben den beiden genannten gibt es noch die synthetischen Karten.’?® Diese Karten

kombinieren mehrere Themen, die somit ein Gesamtbild darstellen. Hake nennt hier als

118 Glinther Hake, Kartografie, 464.

119 ygl. Lexikon der Kartographie und Geomatik, online unter: https://www.spektrum.de/lexikon/kartographie-
geomatik/kontinua/2911 (09.03.2022)

120 Giinther Hake, Kartografie, 465.

121 Glinther Hake, Kartografie, 465.

122 Giinther Hake, Kartografie, 465.

123 ygl. Guinther Hacke, Kartografie, 465.

124 Guinther Hake, Kartografie, 465.

125 Giinther Hake, Kartografie, 465.

126 Giinther Hake, Kartografie, 465.
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Beispiel ,Karten der Landwirtschaftstypen, in denen betriebliche, bodenkundliche und

klimatische Merkmale enthalten sind 1%’ .

Neben der inhaltlichen Darstellung der Karte, ist auch die Ausdrucksform dieser fir
thematischen Karten wichtig. Jene werden in drei Kategorien unterteilt. In welche Kategorie
eingeteilt wird, hangt davon ab, ob eine oder mehrere Variablen in der Karte beriicksichtigt
werden. Des Weiteren ist wichtig, ob Variablen nominal, ordinal oder kardinal skaliert werden
und ob sie auf ihre Wechselwirkung oder auf ihre Zeitabhdngigkeit untersucht werden.'?®
Nominale Variablen zeigen eine namentliche Markierung des Karteninhaltes. Zum Beispiel die
Markierung von Kontinenten, Landern, StraBennamen oder naturrdumliche Gliederungen.
Ordinale Variablen zeigen die Inhalte nach der GroRe sortiert. Beispiele hierfiir sind Karten,
die die Wasserqualitat in verschiedenen Bereichen zeigen. Kardinale Variablen zeigen die

Inhalte, in Maleinheiten, die umgerechnet werden kénnen. Das trifft auf Karten zu, die die

Bevodlkerungsdichte zeigen oder CO2-Emissionen.1??

Auch wenn Gruppierungen getroffen wurden, kénnen in keinem Fall klare Grenzen gezogen
werden und somit kann eine thematische Karte oft verschiedenen Kartenarten zugeteilt
werden. Die oben angefiihrten Gruppierungen der thematischen Karten sind spater fiir die
Schulbuchanalyse von grolRer Bedeutung, da in den GSP-Schulbiichern ausschliefSlich
thematische Karten zu finden sind. Ebenso legt die Fachdidaktik des Unterrichtsfaches
Geschichte, Sozialkunde und Politische Bildung bei der historischen Kartenanalyse Wert auf

einige Gruppierungsarten.

5.3 Kartographie thematischer Karten

Wie eingangs erwdhnt, zeigen uns thematische Karten Informationen, die in einem
raumlichen Bezug zur Erde stehen. Thematische Karten stellen jene Informationen durch
verschiedene Formen und Zeichen dar, die zu einem ,,Gesamtbild” verschmelzen und die
Information ansehnlich prasentieren. Dieses ,,Gesamtbild“ kann in seinen einzelnen Zeichen

und Formen zerlegt werden, um so die Bestandteile einer thematischen Karte zu erkennen. In

127 Guiinther Hake, Kartografie, 465.
128 ygl. Wolfgang Gétze, Nanja van den Berg, Techniken des Business Mapping (Miinchen 2003), 13.
129 ygl, Wolfgang Gétze et al. Techniken des Business Mapping, 13.
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diesem Unterkapitel wird ein grober Uberblick tiber die Kartographie der thematischen Karten
gegeben. Eine weitere Vertiefung erfolgt in diesem Zusammenhang nicht, da der Fachbereich

Geographie fiir diese vorliegende Masterarbeit nicht relevant ist.

Jede thematische Karte basiert auf einer Grundlage. Wie bereits erwdhnt, sind dies haufig
topographische Karten, die dann weiter adaptiert und verarbeitet wird.3°

Eine thematische Karte besteht aus formalen Bestandteilen und auch aus graphischen
Bestandteilen.!3! Formale Bestandteile bilden das Kartenfeld, der Kartenrand und der
Kartenrahmen. Das Kartenfeld zeigt die Grundkarte einer thematischen Karte. Hier befinden
sich die im Koordinatensystem verorteten und eingezeichneten Orte, Flisse oder Grenzen.3?
Die Darstellung des Kartenfeldes trifft ebenso eine wichtige Unterscheidung in der
Kartographie. Wird die dargestellte Region mit ihren Nachbarregionen abgebildet, handelt es
sich hier um eine Rahmenkarte. Ist lediglich die Region selbst abgebildet, dann wird von einer
Inselkarte gesprochen.33 Jene Unterscheidung klingt simpel, ist aber ein wichtiges formales
Merkmal. Umrahmt wird das Kartenfeld durch den Kartenrahmen.

Der Kartenrand ist jene Flache, die bei analogen Karten vom Kartenrahmen bis zum ,Ende”
des Papierformates reicht. Hier befindet sich meist die Legende einer Karte, die dem
Rezipienten bei der Entschliisselung der Formen und Zeichen hilft, sowie alle anderen, die man
zum Lesen der Karte benoétigt. Der Titel einer Karte ist ebenso im Kartenrand zu finden.

Die graphischen Bestandteile einer Karte sorgen fiir eine klare und verstandliche Darstellung
des Inhaltes. Hier sind keine bunten graphischen Formen gemeint, sondern die
Grundbestandteile einer Karte, die dem Rezipienten helfen, jene leichter zu lesen. Zu diesen
Bestandteilen zdhlen unter anderem der Titel einer Karte, die Legende, der MaRstab, die
Angabe der Himmelsrichtungen, sowie die zeitliche Einordnung bei Geschichtskarten. Der
letztgenannte Punkt ist besonders fiir die Arbeit mit Geschichtskarten im Unterrichtsfach GSP
wichtig. Im GSP-Unterricht werden meist Geschichtskarten verwendet. Geschichtskarten sind
Karten, die ein historisches Thema darstellen, jedoch in der Gegenwart kartographiert

wurden. lhre Inhalte basieren auf dem derzeitigen Forschungstand der Entstehungszeit und

130 Gerold Olbrich, Quick Michael, Jiirgen Schweikart, Computerkartographie. Eine Einfiihrung in das Desktop
Mapping am PC (Berlin [u.a.]?1996) 26.

131 ygl. Gerold Olbrich et al., Computerkartographie, 20.

vgl. Gerold Olbrich et al., Computerkartographie, 20.

133 ygl. Glinther Hake, Kartografie, 142.
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den zur Verfligung stehenden Quellen. Hier gibt es noch einen weiteren Kartentyp, der

historische Ereignisse zeigt, welcher im folgenden Kapitel ndher erlautert wird.

Es kann jedoch auch sein, dass eine Karte nur ein Kartenfeld hat und keinen Kartenrand oder
Kartenrahmen. Diese Karten sind vereinfachte Darstellungen thematischer Karten und kénnen
auch mit sich bringen, dass der Kartenrand und der Kartenrahmen identisch sind.'34 In diesem
Fall wird von einem ,,abfallende[n] Kartenbild“*3> gesprochen.

Die grafischen Elemente wie der Kartentitel, die Legende, die Quelle oder andere, sind dann

innerhalb des Kartenfeldes anzuordnen.13®

5.4 Kartenarbeit im Geschichteunterricht

5.4.1 Derzeitiger Forschungsstand

Der Einsatz von Karten im Unterrichtsfach Geschichte, Sozialkunde und Politische Bildung
bietet sich sehr gut an. In jenem Fach ist der Einsatz aber laut dem Geschichtsdidaktiker Peter
Gautschi nicht sehr beliebt.?3” Dafiir nennt er unterschiedliche Griinde. Karten im Unterricht
seien fiur die Schiler und Schiilerinnen oftmals zu kompliziert oder die verwendeten Karten
sind nicht auf dem aktuellen Stand.'3® Ebenso schreibt Michael Sauer, dass man Uber den
tatsachlichen Einsatz von Karten in der Praxis sehr wenig weil}, wahrend der Einsatz in der
Geschichtsdidaktik sehr wohl thematisiert wird.*3°

Der rare Einsatz ist jedoch unberechtigt, da die Arbeit mit Karten einen erheblichen Teil zum
Lernen und zur Entwicklung ihres Geschichtsbewusstseins, sowie zur Entwicklung ihres
Weltbildes beitragt. Die Arbeit mit Karten, verlangt ein rdumliches Bewusstsein. Jenes gilt
durch die Arbeit mit Karten zu erwerben. Der geografische Raum soll als Grundlage fir
Geschichte gedacht werden.*° Die Verkniipfung eines Ortes mit einem historischen Ereignis
war in der Geschichtswissenschaft lange Tenor. Der geographische Raum hatte in der

Geschichtswissenschaft vor allem eine ,ordnende Funktion“™' und wurde stark mit

134 ygl. Wolfgang Gétze et al., Techniken des Business Mapping, 1.

135 http://kartenkunde-leichtgemacht.de/handbuch.php?page=Karte (27.05.2022)

136 ygl. Wolfgang Gétze et al., Techniken des Business Mapping, 1.

137 ygl. Peter Gautschi, Geschichte lehren. Lernwege und Lernsituationen fir Jugendliche (Ziirich 2015) 145.
vgl. Peter Gautschi, Geschichte lehren. Lernwege und Lernsituationen fiir Jugendliche (Ziirich 62015) 145.
vgl. Michael Sauer, Kartenarbeit im Geschichtsunterricht. In: Geschichte lernen Nr 181 (2018)

vgl. Michael Sauer, Kartenarbeit im Geschichtsunterricht.

141 Waltraud Schreiber, Der ,Spatial Turn“. Chance und Herausforderung fiir den Geschichtsunterricht (2009) 2.
online unter: https://edoc.ku.de/id/eprint/2072/1/Kontaktstudium spatial turn.pdf. (23.03.2022)

138
139
140
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,Herrschaftsrdumen“#?

verknlipft.  Forschungsgegenstande, wie die Geschichte
verschiedener Bevélkerungsgruppen oder Nationen, waren an einen geographischen Raum
und an eine bestimmte Zeit gebunden und wurden voéllig separiert von weiteren
Forschungsgegenstanden betrachtet, die aber zeitlich gleich einzuordnen sind. Der raumliche
Unterschied stellte eine erhebliche kognitive Grenze dar, tiber die nicht hinausgedacht wurde.
Seit den 1980er Jahren ist die Rede eines , spatial turn”. Jener ,turn” stammt aus der Geografie
und leitet einen Paradigmenwechsel ein, der nun das separierende Denken immer mehr in
den Hintergrund riicken lasst. Schreiber ist der Meinung, dass seitdem der geographische
Raum mehr und mehr in Relation mit anderen Kategorien gedacht wird, um ein
umfangreicheres Bild von der Welt zu erhalten.#3

Es kann somit vermutet werden, dass der Geschichtsunterricht bezugnehmend auf den
Karteneinsatz noch vor jener Erkenntnis feststeckt und deshalb der Karteneinsatz unbeliebt

ist. Erst durch diesen Paradigmenwechsel, der zuerst beim Lehrpersonal Anklang finden muss,

wird vermutlich die Arbeit mit Karten im Geschichtsunterricht mehr Zuspruch erhalten.

Abgesehen des ,spatial turn”, wiirde eine andere Art des Paradigmenwechsels die Arbeit mit
Karten im Geschichtsunterricht attraktiver gestalten. Gautschi schreibt in seiner im Jahre 2015
publizierten Publikation, nur vom Einsatz analoger Karten. Er ldsst die digitale Kartenwelt
weitgehend auller Acht, was aber auch am Zeitpunkt der Vero6ffentlichung liegt. Durch die
Digitalisierung konnen Lernende und Lehrende noch schneller an Kartenmaterial gelangen.
Digitale Medien wirken generell laut Igel sehr motivierend auf junge Lernende.'#* Sie kénnen
mit digitalen Medien Karten 6ffnen und durch jene Medien, die Lernende aus ihrer Lebenswelt
kennen, mit Karten arbeiten. In jener Arbeit liegt jedoch der Fokus auf den Karten in den
Schulbiichern, die viele im Unterricht meist analog vor sich liegen haben. Dennoch bieten die
derzeit vorherrschenden Paradigmenwechsel viel Potential, die Kartenarbeit im

Unterrichtsfach Geschichte, Sozialkunde und Politische Bildung attraktiver zu gestalten.

142 Waltraud Schreiber, Der ,Spatial Turn®, 2.
143 Waltraud Schreiber, Der ,Spatial Turn”, 2.
144 ygl. Markus Igel, Digitale Kartenarbeit im Geschichtsunterricht. In: Daniel Bernsen, UIf Kerber,
Praxishandbuch Hisortisches Lernen und Medien Bildung im digitalen Zeitalter (Budrich 2017) 266.
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5.4.1.1 Kartentypen im Geschichteunterricht

Auch wenn die Verwendung von Karten im Unterricht nicht allzu viel Zuspruch erhalt, muss
die Frage geklart werden, welche Kartentypen nun im Unterricht eingesetzt werden kénnen.
Abgesehen von den digitalen Karten, werden fir den Unterricht im Fach Geschichte,
Sozialkunde und Politische Bildung zwei Typen von geschichtlichen Karten unterschieden:
Sauer spricht von ,Karten-Quellen“**> und nennt diese , historische Karten'#¢“, genauso wie
Gautschi. Hier handelt es sich um jene Karten, welche in der Vergangenheit erstellt wurden.

Der andere Kartentyp wird nach Sauer , Karten-Darstellungen“*” genannt und nach Gautschi
werden jene , Geschichtskarten“'*® genannt. Jene Art sind Kartendarstellungen, die Gebiete
zu gewissen historischen Zeitpunkten zeigen, jedoch in einer spateren Zeit kartografiert
worden sind. Somit ist eine Geschichtskarte ein Produkt, welches historische Ereignisse,
Grenzverlaufe etc. versucht zu reproduzieren. Es ist wichtig zu betonen, dass aber
Geschichtskarten per se keine Quelle darstellen, auller flr die Zeit, in der sie konstruiert

wurden.

Geschichtskarten widmen sich meist den inhaltlichen Themen Gesellschaft, Wirtschaft,
Herrschaft und Kultur®®, Sie zeigen politische Geschichte, indem Kriegsverldufe oder
Herrschaftsgebiete dargestellt werden. Im Rahmen der Wirtschafts- und Sozialgeschichte
werden demographische Entwicklungen von Bevolkerungsgruppen dargestellt, ethnische
Zugehorigkeit oder auch Rohstoffvorkommen. Geschichtskarten, die sich der Kultur widmen,
konnen die sprachliche Verteilung in einem Territorium zeigen oder auch Religionen.
Wie bereits im Kapitel zu den thematischen Karten erwahnt, wird durch die nachste
Charakteristik von Geschichtskarten klar, dass es sich bei Geschichtskarten um thematische
Karten handelt. Denn jene inhaltlichen Themen einer Karte kénnen statisch oder dynamisch
dargestellt werden. Statische Darstellungen halten einen Zustand fest und dynamische stellen

eine Entwicklung eines Ereignisses oder Zustandes dar.*>°

145 Michael Sauer, Kartenarbeit im Geschichtsunterricht.
146 peter Gautschi, Geschichte lehren, 145. und Michael Sauer, Kartenarbeit im Geschichtsunterricht.
147 Michael Sauer, Kartenarbeit im Geschichtsunterricht.
148 peter Gautschi, Geschichte lehren, 145. und Michael Sauer, Kartenarbeit im Geschichtsunterricht.
199 peter Gautschi, Geschichte lehren, 146. und Michael Sauer, Kartenarbeit im Geschichtsunterricht.
150 ygl. Peter Gautschi, Geschichte lehren, 146.
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Detaillierte topographische Darstellungen werden aber in Geschichtskarten meist nicht

bertcksichtigt.t>?

5.4.2 Einsatz im Unterricht

Geschichtskarten werden im Unterricht meist durch Schulbilicher, Atlanten oder den
Computer/Smartboard prasentiert. Heute werden auch noch vereinzelt Wandkarten
verwendet. Friher wurden Geschichtskarten meist als Folien Uber Overhead-Projektoren
prasentiert.’>> Die Hauptaufgabe von historischen Karten im GSP-Unterricht, ist die
anschauliche Wiedergabe von Raumen und raumlichen Strukturen allgemeiner kollektiver
Erkenntnisse, kombiniert mit der zeitlichen Einordnung von historischen Sachverhalten.'>3
Durch den Einsatz von Karten im Unterricht allgemein, werden die Lernenden unterstitzt, ein
Raumbewusstsein zu entwickeln. >4

Im Unterrichtsfach Geografie und Wirtschaftskunde ist dies meist der Fall, so aber nicht
zwingend im Unterrichtsfach Geschichte, Sozialkunde und Politische Bildung. Durch den
Einsatz von Geschichtskarten kénnen Lernende jedoch eine weitere Fahigkeit erlernen.
Werden im GSP-Unterricht Geschichtskarten eingesetzt, so lernen Lernende historische
Geschehnisse im rdaumlichen Kontext zu lokalisieren und diese Komponente des
Raumbewusstseins mit ihrem Geschichtsbewusstsein zu verknilipfen. Einfach gesagt, sollen
Lernende dazu in der Lage sein, eine ,Mental Map“*> in ihrem Kopf zu konstruieren, um Zeit
und Raum miteinander zu verkniipfen.'® Somit ist ein groRes Ziel, beim Einsatz von Karten im
Unterricht, historische Ereignisse mit Orten zu verknipfen. Ein weiterer wichtiger Aspekt der
Kartenarbeit im GSP-Unterricht ist, dass die Lernenden Karten auch als historische Quelle
ansehen. Historische Karten sind Quellen aus der Vergangenheit, die uns Einblicke in

raumliche Vorstellungen und Gegebenheiten bieten.

151 Michael Sauer, Kartenarbeit im Geschichtsunterricht.
152 ygl. Michael Sauer, Kartenarbeit im Geschichtsunterricht.
153 ygl. Michael Wornest, Mediendidaktik in der Schule. Das Medium Karte im Geschichtsunterricht (Hamburg
2016) 44.
154 ygl. Peter Gautschi, Geschichte lehren, 145.
155 Eine Karte, die jedes Individuum von bestimmten Orten im Kopf konstruiert.
156 ygl. Markus /gel, Digitale Kartenarbeit im Geschichtsunterricht. In: Daniel Bernsen, UIf Kerber,
Praxishandbuch Historisches Lernen und Medien Bildung im digitalen Zeitalter (Budrich 2017) 265.
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5.4.3 Reflektierte Kartenarbeit im Unterricht

Sehr wichtig bei der Arbeit mit Karten, ist es, die Singularitat von Karten zu betonen und ihre
Inhalte zu dekodieren. Dies gilt nicht nur flr den Unterricht, sondern auch fir das allgemeine
Leben. In The Power of Maps macht Dennis Wood bereits 1992 darauf aufmerksam, dass
Karten groRes nationales Interesse mit sich bringen. Die Kartografie ist ein sehr wichtiges
Handlungsinstrument fir den politischen Diskurs. Dabei betont er, dass hier oft die
Genauigkeit nicht so zwingend im Vordergrund steht.*>’

Karten zeigen uns meist nicht das Abbild der Welt, sondern geben uns spezifische
Perspektiven auf die Welt.'>® Die Arbeit mit Geschichtskarten darf auf keinen Fall unreflektiert
erfolgen. Karten genieRen eine hohe Deutungsmacht.’® Das bedeutet, dass ihre Inhalte
oftmals nicht kritisch betrachtet und hinterfragt werden. Das liegt laut Gryl meist daran, dass
viele Karten von verifizierten und gesellschaftlich legitimierten Institutionen konstruiert
werden.'® Auch Gautschi weist darauf hin, dass Karten eine ,,symbolische Darstellungen der
Realitit“®! sind. Wenn mit Karten aller Art gearbeitet werden soll, muss besonders die
Kartografie dahinter verstanden werden und sich vor Augen gehalten werden, dass jede Karte
ein subjektives Produkt eines Autors oder einer Autorin ist.’®2 Dem sollen sich die Lernenden
beim Arbeiten mit Karten bewusstwerden. Karten allgemein kénnen gezielt durch Farbe oder
der GroRe des MaRstabes, verschiedene Bilder in den Kopfen von Lernenden konstruieren,
die moglicherweise nicht der Wahrheit entsprechen. Durch die Etablierung bestimmter
Muster in der Kartographie, gewdhnen sich Lernende an bestimmte Formen der Darstellung
und hinterfragen jene nicht mehr zwingend, da die Form der Darstellung immer gleich ist. Gryl
legt hierzu aus dem Fach der Geografie und Wirtschaftskunde Interessante Beobachtungen
dar. Gryl meint in ihrem Artikel zu ,Mindigkeit und Reflexion”, dass Entwicklungslander gerne
in der Farbe Rot dargestellt werden. Die Farbe dient als ,,Warnfarbe”. Jene Lander kdonnten
jedoch genauso Blau dargestellt werden.'®® Sie holt in ihrem Artikel noch weiter aus und

meint, dass bei Karten auch oft das Problem auftritt, dass zwischen der Form der Darstellung

157 ygl. Denis Wood, The Power of Maps (New York 1992) 43.

158 ygl. Inga Gryl, Miindigkeit durch Reflexion. Uberlegungen zu einer multiperspektivischen Kartenarbeit. In:
GW-Unterricht vol 11 (2010) 20.

159 ygl. Inga Gryl, Muindigkeit durch Reflexion, 24.

vgl. Inga Gryl, Mindigkeit durch Reflexion, 24.

vgl. Peter Gautschi, Geschichte lehren, 145.

vgl. Inga Gryl, Mlndigkeit durch Reflexion, 24.

163 ygl. Inga Gryl, Miindigkeit durch Reflexion, 21.
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und den Inhalten eine willkiirliche Verbindung besteht.'®* Der Grund fir die Farbwahl oder
eine Auflistung von Indikatoren, zum Beispiel ab wann ein Land ein Entwicklungsland ist,
werden zu den Karten meist nicht genannt. Die Legenden einer Karte, versuchen die Zeichen
zu ,Ubersetzen”. Aber auch diese legen ,nie die volle Komplexitdit der Verkniipfung zwischen
Form und Inhalt offen“’%> meint Gryl. Somit ist es duBerst wichtig, mit den Lernenden eine
kritische Betrachtung von Karten aller Art im Unterricht zu erarbeiten. Ebenso muss die
Singularitat von Karten betont werden. Sie werden sonst nicht dazu fahig sein Zeichen zu

dekodieren und dahinter stehende Definitionen zu erkennen.16®

5.5 Raumbewusstsein im GSP-Unterricht

Geschichtliche Phanomene leben durch ihre Einordnung in Zeit und Raum. Somit ist der
Umgang im Unterricht mit jenen beiden Dimensionen wesentlich fiir das historische Lernen.
Da der Fokus der Arbeit auf den Geschichtskarten liegt und das Einordnen von Raum, eine
wichtige Kompetenz fir das historische Lernen ist, wird in diesem kurzen Kapitel das
Raumbewusstsein naher behandelt.

Abgesehen der zu erwerbenden Kompetenzen und des Aushbildens des
Geschichtsbewusstseins, liegt es nahe, noch weiteres Bewusstsein zu schaffen. Besonders
beziglich der Arbeit mit Geschichtskarten ist es wichtig, das Raumbewusstsein und das

Temporalbewusstsein auszubilden.

Laut Gautschi spielte das Raumbewusstsein im GSP-Unterricht keine groRe Rolle.’®” |hm
zufolge hat das Raumbewusstsein erst an Bedeutung gewonnen als man statt
LStoffkatalogen“'®® und dem ,,Disziplindenken“'®®, wieder den Fokus auf gesellschaftliche

Schliisselprobleme lenkte.

Kinder bis etwa sieben Jahren, ordnen Objekte in einem Raum egozentrisch an. Sie stellen sich
selbst in den Mittelpunkt und verknipfen jene Objekte und Orte mit ihrem eigenen Standort.

Erst ab einem Alter von zehn Jahren, erfassen Kinder Objekte und Orte unabhangig von ihrem

164 ygl. Inga Gryl, Muindigkeit durch Reflexion, 22.
165 Inga Gryl, Miindigkeit durch Reflexion, 22.
166 ygl. Inga Gryl, Muindigkeit durch Reflexion, 22.
167 ygl. Peter Gautschi, Geschichte lehren, 14.
168 peter Gautschi, Geschichte lehren, 14.
169 peter Gautschi, Geschichte lehren, 14.
41



eigenen Standort. Kinder beginnen erst mit circa zwolf Jahren, Rdume selbst in Form von
Karten darzustellen. Dieser Prozess ist ein sehr wichtiger, denn hierfiir miissen Kinder in der
Lage sein, sich selbst ,,auflerhalb” der Karte zu sehen. Diese Informationen sind besonders fir
die Karten in den GSP-Blichern der Sekundarstufe | wichtig, da die Lernenden in den meisten
Schulen mit 12 Jahren in Berlihrung mit Geschichte und demnach auch mit Geschichtskarten
kommen. Das liegt daran, da an den meisten Schulen das Unterrichtsfach Geschichte,

Sozialkunde und Politische Bildung, erst in der sechsten Schulstufe unterrichtet wird.

Wie wichtig das Raumverstandnis fiir den Geschichtsunterricht ist, wurde in jener Arbeit
bereits mehrmals erwahnt. Lernende sollen im GSP-Unterricht dazu fahig sein, ,wichtige
historische Ereignisse und Prozesse rdumlich“'”? zu verorten und sie sollen fahig sein, durch
Karten Informationen zu gewinnen und Erkenntnisse zu erarbeiten. Vergangenes kann meist
nur verstanden werden, wenn erkannt wird, in welchem Raum jene Menschen gehandelt
haben. Fir die Lehrpersonen bedeutet dies, dass jene ,diagnostizieren” missen, ob die
Raumvorstellung der Lernenden ausreichend ausgepragt ist. Diese Aufgabe ist besonders in
der Sekundarstufe | meist schwierig umzusetzen und wohlmoglich auch der Grund fir die
seltene Verwendung von Geschichtskarten im Unterricht. Jede Lehrperson, die sich aber die
Bildung des Raumbewusstseins der Lernenden widmet und darauf eingeht, wird automatisch

in fast jeder Geschichtsstunde eine Karte einsetzen meint Gautschi.'’!

170 ygl. Michael Sauer, Kartenarbeit im Geschichtsunterricht.
171 ygl. Peter Gautschi, Geschichte lehren, 15.
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6 Didaktische Rahmenbedingungen im GSP-Unterricht

6.1 Historisches Lernen im GSP-Unterricht

In dieser Arbeit ist schon mehrmals erwdhnt worden, dass Geschichtskarten fir den
Geschichteunterricht essenziell sind. Um jene im Unterricht einsetzen zu kdnnen und
Ereignisse mit Rdumen verknlpfen zu konnen, muss jedoch beim eigentlichen , Geschichte
lernen” begonnen werden. Der reine Wissenserwerb im Geschichtsunterricht reicht hierfir

nicht aus, sowie das lediglich oberflachliche behandeln von Geschichtskarten im Unterricht.

Historisches Lernen ist viel mehr als nur Wissenserwerb, es regt die Lernenden dazu an, sich
mit der Vergangenheit auseinanderzusetzen und Kompetenzen zu entwickeln. Um solch einen
Kompetenzerwerb ermoglichen zu kdnnen, benétigen die Lernenden das historische Lernen
bzw. historische Denken. Beide Prozesse sind gleichwertig, jedoch beschaftigt sich das
historische Lernen hauptsachlich mit dem Lernen im GSP-Unterricht, wahrend historisches
Denken auch auRerhalb der Schule, in der Freizeit, passiert.!’> Dies geht besonders aus
verschiedenen Publikationen rund um das Kompetenzmodell ,FUER Geschichtsbewusstsein“
hervor. Da der Fokus in dieser Arbeit am Unterricht mit Schulblchern liegt, ist in jener Arbeit

meist die Rede vom historischen Lernen.

6.1.1 Definition

Der Geschichtsunterricht beschaftigt sich mit Strukturen, Ereignissen, Personen,
Lebensweisen und Lebensrdaumen in der Vergangenheit. Die Menschheit versucht oftmals
durch das bereits Geschehene in der Vergangenheit, fiir die Zukunft (im positiven Sinne) zu
lernen. Denn die Erfahrungen, die aus der Geschichte gemacht wurden, vermdgen das
Handeln in der Gegenwart zu leiten. Jedoch kann auch negatives oder falsches Handeln aus
den Erfahrungen der Vergangenheit gelernt werden, vor allem, wenn unreflektiert gehandelt

wird.

172 vgl. Waltraud Schreiber, Andreas Kérber, Bodo von Borries, Reinhard Krammer, Sibylla Leutner-Ramme, Sylvia
Mebus, Alexander Schéner, Béatrice Ziegler, Historisches Denken. Ein Kompetenz-Strukturmodell. Kompetenzen:
Grundlagen — Entwicklung — Forderung Band 1 (Neuried 2006) 15.
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Da der Geschichtsunterricht jener Ort ist, indem sich die Menschen intensiv mit Vergangenem
auseinandersetzen, empfiehlt Peter Gautschi im Unterricht, ,Vergangenes aufmerksam und
bewusst wahrzunehmen und im Hinblick auf kiinftiges Handeln zu deuten, zu verarbeiten.“*”3

Dies ist nach Gautschi der Effekt von historischem Lernen. Die Lernenden werden angehalten
ihre ,Aufmerksamkeit auf Vergangenes richten, dieses wahrnehmen und fiir sich
rekonstruieren und deuten.””* Viele weitere Geschichts-Fachdidaktiker aus dem deutschen
Sprachraum setzten eine Definition zum historischen Lernen. Hans-Jirgen Pandel definiert
historisches Lernen &hnlich wie Gautschi. Pandel legt ebenso den Fokus auf das
Auseinandersetzen mit der Vergangenheit und nicht auf den reinen Wissenserwerb.
Folgendes Zitat spiegelt diese Meinung wider, ,Historisches Lernen ist ein Denkstil und nicht
das Akkumulieren von Wissen.””> Eine dritte Definition liefert Jérn Risen in seinen
Publikationen. Seine Definition dhnelt den anderen beiden ebenso. Risen ist der Meinung,
dass historisches Lernen ein Vorgang des menschlichen Bewusstseins ist, ,[...] in dem
bestimmte Zeiterfahrungen deutend angeeignet werden und dabei zugleich die Kompetenz zu
dieser Deutung entsteht und sich weiterentwickelt“.1”¢ Daraus lasst sich somit erschlieRen,
dass sich die Geschichtsdidaktik im deutschsprachigen Raum einig ist, dass historisches Lernen
durch das Auseinandersetzen mit Vergangenem passiert. Somit gehoért ein aktives
Auseinandersetzen, Wahrnehmen und De-/Rekonstruieren von Vergangenem im GSP-
Unterricht umgesetzt.

Historisches Lernen ist eine Art Denkstil, der den Lernenden ermdoglichen soll, sich kritisch mit
dem Vergangenem auseinander zu setzen und dabei selbst Urteile dariiber bilden sollen. Es
veranlasst weiters, dass die Lernenden ihren Blick auf die Vergangenheit und den Umgang mit
historischem durchaus verandern. Das Akkumulieren von Wissen, das Auswendiglernen von
Jahreszahlen und Personen forciert somit diese Kompetenzen nicht und ist kein historisches

Lernen!

173 peter Gautschi, Geschichte lehren, 5.
174 peter Gautschi, Geschichte lehren, 11.
175 Hans-Jirgen Pandel, Quelleninterpretation. Die schriftliche Quelle im Geschichtsunterricht (Schwalbach/Ts
2006) 126.
176 J6rn Riisen, Historisches Lernen. Grundlagen und Paradigmen (Schwalbach/Ts. 2008) 61.
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6.1.2 Prozess des historischen Lernens

Historisches Lernen ist ein Prozess, der auch erlernt werden muss. Durch verschiedene
Unterrichtsmethoden und Lernwege, kdnnen all jene Kompetenzen erlernt werden, aus
denen sich das historische Lernen entwickelt. Einen AnstoR fiir historisches Lernen, kann den
Schiller und Schilerinnen ein Schwarz-WeiR Foto einer Ausstellung, sowie eine
Geschichtskarte in einem Schulbuch geben oder auch eine Erzahlung durch einen Zeitzeugen
oder durch eine Zeitzeugin. Ebenso Fragen an die Vergangenheit, oder ein zu Gberdenkendes
Werturteil kann einen AnstoR bieten. Jene Dinge wecken die Aufmerksamkeit der Lernenden
und so wird das Auseinandersetzen mit Vergangenem ,eingeleitet”. Durch die Karte, das Foto
oder die Erzdhlung, ermitteln die Schiiler und Schiilerinnen das Wahrgenommene und
identifizieren daraus ein historisches Zeugnis und rekonstruierten daraus ein Faktum, und
klaren so den historischen Sachverhalt. Die Fachdidaktik nennt diesen Prozess
,Sachanalyse“.?’” Auf die Sachanalyse erfolgt das Interpretieren. Die Lernenden interpretieren
ihre neuen Erkenntnisse. Sie versuchen Bezug zu anderen historischen Sachverhalten, die
ahnlich sind zu nehmen. Die Lernenden versuchen dann ihre Erkenntnisse in Ursachen und
Wirkung zusammenzubringen und historisch einzuordnen. Dadurch gelangen sie zu einem

,historischen Sachurteil 78,

Im néachsten Schritt des historischen Lernens, stellen die Schiiler und Schiilerinnen eine
Verbindung der historischen Fakten und der geschichtlichen Bedeutung der Fakten her.1”?
Ebenso wird hier auf die soziale Ebene eingegangen, denn das historische Faktum wird auch
in Beziehung zur personlichen und zur sozialen Betroffenheit gesetzt. Durch diesen Prozess
bilden die Lernenden das , historische[n] Werturteil “*%0,

Hier verknilipfen sie ihr gefalltes historisches Sachurteil mit ihren persénlichen Interessen und
ihrer eigenen Meinung. Hier steht die personliche Urteilsbildung der oder des Lernenden im
Fokus. Historisches Lernen soll auch nicht nur in der Schule passieren, sondern im besten Fall

auch in der Freizeit der Schiler und Schilerinnen.

177 ygl. Karl-Ernst Jeismann, Geschichte und Bildung. Beitrige zur Geschichtsdidaktik und zur Historischen
Bildungsforschung. (Paderborn; Miinchen; Wien; Zirich 2000) 63.
178 Karl-Ernst Jeismann, Geschichte und Bildung, 64.
179 ygl. Karl- Ernst Jeismann, Geschichte und Bildung, 64.
180 Karl-Ernst Jeismann, Geschichte und Bildung, 64.
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Durch die Urteilsbildung, die durch das historische Lernen erreicht wird, ist der reflektierte
Umgang mit den Bereichen ,Gesellschaft, Wirtschaft, Herrschaft und Kultur“*®! ein sehr
wichtiger flir den GSP-Unterricht. Die Lernenden allein, werden jedoch nicht von Beginn an
fahig sein, selbst Urteile zu féllen, zu reflektieren, de-/rekonstruieren oder Zeitliches
einzuordnen. Es liegt an der Lehrperson, dies zu forcieren. Eine Lehrperson muss laut Gautschi
in der Lage sein, die Denkwege der Lernenden zu erkennen. Sie muss erkennen, wo Defizite
liegen und wie sich das Geschichtsbewusstsein der Lernenden, durch das historische Lernen,
entwickelt.’®? Die Lehrperson muss demnach im Unterricht Methoden einbetten, die zum

Kompetenzerwerb des historischen Lernens beitragen.

6.2 Kompetenzerwerb historisches Lernen

Aus dem zuvor oben beschriebenen Prozess des historischen Lernens, bilden sich vier
Kompetenzbereiche, die die Fahigkeit des historischen Lernens und Denkens , entwickeln.
Die deutschsprachige Geschichtsfachdidaktik ist sich beim Prozess des historischen Lernens
und Denkens einig, die Kompetenzen unterscheiden sich jedoch in verschiedenen
Kompetenzmodellen.

Es gibt im deutschsprachigen Raum unterschiedliche  geschichtsdidaktische
Kompetenzmodelle. Peter Gautschi, gemeinsam mit Hodel und Utz (2009) und Hans-Jirgen
Pandel (2005) haben jeweils ein Kompetenzmodell entworfen. Jene werden in dieser Arbeit
nur &duBerst kurz behandelt, da der Fokus auf dem Kompetenzmodell FUER
Geschichtsbewusstsein liegt. Gautschi et al. legen einen starken Fokus auf die narrative
Kompetenz, auf das historische Erzéihlen.'83 Hier fiihrt das Erzahlen tber historische Vorgiange
zum historischen Lernen, welches fir die Autoren das Ausbilden der narrativen Kompetenz
das wichtigste Ziel fir den GSP-Unterricht ist. Sie leiten daraus vier Kompetenzen ab: die
Interpretationskompetenz, die Orientierungskompetenz, die ErschlieSungskompetenz und die
Wahrnehmungskompetenz.®*

Hans-Jlrgen Pandel hingegen stiitzt sein Kompetenzmodell nicht nur auf das Lernen im GSP-

Unterricht, sondern auf das historische Lernen in der gesamten Lebenswelt eines Individuums.

181 peter Gautschi, Geschichte lehren, 11.
182 peter Gautschi, Geschichte lehren, 11.
183 peter Gautschi, Jan Hodel, Hans Utz, Kompetenzmodell fiir Historisches Lernen. Eine Orientierungshilfe fir
Lehrerinnen und Lehrer (Nordwestschweiz 2009) 8.
184 ygl. Peter Gautschi et al., Kompetenzmodell fiir Historisches Lernen, 10.
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Hierflir hat Pandel 2005 folgende Kompetenzen festgelegt: die Gattungskompetenz, die
Interpretationskompetenz, die narrative Kompetenz und die geschichtskulturelle
Kompetenz.'8

Wie bereits erwdhnt gibt es ein weiteres Kompetenzmodell, das Kompetenzmodell FUER
Geschichtsbewusstsein. Es dient als Grundlage fiir den GSP-Lehrplan in Osterreich. Dies ist
auch der Grund, weshalb jenes Kompetenzmodell in dieser Arbeit naher erlautert wird.

Im Kompetenzmodell FUER Geschichtsbewusstsein, steckt das Wort ,,Geschichtsbewusstsein®
bereits im Namen. Fir Geschichtsbewusstsein gibt es bis heute noch keine allgemeine
Definition in der Fachliteratur. Der Begriff wird seit den 1970er Jahren entwickelt und als ein
»[...] Komplex von Dispositionen, Prozessen und Fdhigkeiten im und zum ,Umgang”“ mit
Geschichte'8¢ verstanden. Gepragt haben jenen Begriff Karl-Ernst Jeismann, Jérn Risen,
Hans-Jirgen Pandel und Bodo von Borries. Fiir das historische Lernen und Denken ist das
Geschichtsbewusstsein von grolRer Bedeutung. Jérn Risen ist der Meinung, dass das
Geschichtsbewusstsein der Ausgangspunkt des historischen Lernens und Lehrens ist.18’
Ebenso publizierte er, dass Geschichtsbewusstsein nur aus historischem Lernen entstehen

kann und dies zur individuellen Entfaltung des oder der Lernenden fiihrt. 188

Das FUER-Modell geht davor aus, dass jeder historische Denkprozess mit einer
Verunsicherung in der Gegenwart startet.’®® Um jene Verunsicherung zu ldsen, wird versucht
auf ,eigene und fremde Wissensbestdnde, Deutungen und Urteile, die dem denkenden Subjekt
verfiigbar sind, zuriickgegriffen.“**® Beim FUER-Modell geht es beim historischen Lernen
darum, den oder die Lernende zum historischen Denken zu befahigen. Das bedeutet, die

Lernenden sollen sich eigenstandig und selbstverantwortlich in der Zeit orientieren kénnen.**!

185 ygl. Hans-Jiirgen Pandel, Geschichtsunterricht nach PISA. Kompetenzen, Bildungsstandards und
Kerncurricula. (Schwalbach/Ts 2007) 27-43.

18 Ulrich Trautwein, Christiane Bertram, Bodo von Borries, Nicola Brauch, Matthias Hirsch, Kathrin Klausmeier,
Andreas Kérber, Christoph Kiihberger, Johannes Meyer-Hamme, Martin Merkt, Herbert Neureiter, Stephan
Schwan, Waltraud Schreiber, Wolfgang Wagner, Monika Waldis, Michael Werner, Béatrice Ziegler, Andreas
Zuckowski, Kompetenzen historischen Denkens erfassen. Konzeption, Operationalisierung und Befunde des
Projekts "Historical Thinking - Competencies in History" (HiTCH) (Minster/New York/Waxmann 2017) 17.
187 ygl. Riisen, Historisches Lernen, 74.

188 yigl. Riisen, Historisches Lernen, 74

vgl. Christoph Kiihberger, Kompetenzorientiertes historisches und politisches Lernen. Methodische und
didaktische Anndherungen fiir Geschichte, Sozialkunde und Politische Bildung, Osterreichische Beitrage zur
Geschichtsdidaktik Geschichte — Sozialkunde — Politische Bildung Band 2 (Innsbruck 2015) 19.

190 Kiihberger, Kompetenzorientiertes historisches und politisches Lernen, 20.

11 Ulrich Trautwein et al., Kompetenzen historischen Denkens erfassen. 25.
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Schreiber und Ventzke beschreiben die Selbststandigkeit, folglich: ,Denken lernen kann nicht,
wer pauken muss. Selbststdndig historisch denken kann nur, wer weifs, dass er zuerst eine
Fragestellung haben muss, nach Antworten darauf suchen und letztendlich solche geben kann

und die auf ihre Orientierungsleistung hin zu priifen sind.“%?

Durch Quellen wird eigenstandig versucht die Vergangenheit zu rekonstruieren und so
entsteht wie schon bei Gautschi et al. eine Narration. Das Gegenteil der Rekonstruktion stellt
die Dekonstruktion dar. Hier versucht das Individuum durch eine bestehende fremde
Narration mehr iber die Vergangenheit zu erfahren und vor allem herauszufinden, wie jene
konstruiert wurde.'®® Die Rekonstruktion und die Dekonstruktion der Vergangenheit sind die
beiden Kernkompetenzen des FUER-Modells. Jener beschriebene Denkprozess, der fiir das
FUER-Modell wichtig ist, bietet die Grundlage folgender vier Kompetenzen: Historische
Fragekompetenz, Historische Methodenkompetenz, Historische Orientierungskompetenz,
Historische Sachkompetenz.*®* In den folgenden Unterkapiteln werden jene Kompetenzen
kurz erlautert. Spater wird auf jene noch im praktischen Rahmen der Analyse Bezug

genommen.

6.2.1 Historische Fragekompetenz

Wie schon mehrmals in dieser Arbeit erwdhnt, steht meist am Beginn des historischen Lernens
und des historischen Denkens in der Gegenwart, eine Irritation bezliglich der Vergangenheit.
Dadurch bilden Irritierte eine Frage an die Vergangenheit, um jene Irritation zu l6sen. Jene
Fragen entstehen meist aus personlichen oder kollektiven, gesellschaftlichen Interessen und
Verunsicherungen.’®> Durch die F3higkeit der historischen Fragekompetenz lernen die
Lernenden besonders den Unterschied zwischen Vergangenheit und Geschichte kennen. Sie
lernen zu verstehen, dass die Geschichte eine Narration liber die Vergangenheit ist. Denn die

Geschichte gibt die Antwort auf die Frage an die Vergangenheit. Durch das aktive Formulieren

192 Waltraud Schreiber, Marcus Ventzke, Uberlegungen zur Kompetenzorientierung im Geschichtsunterricht der
Sekundarstufe Il. In: Marcus Ventzke, Sylvia Mebus, Waltraud Schreiber, Bodo von Borries, Andreas Kérber,
Christiane Pfliiger, Florian Sochatzy, Ruth Nagel, Susanne von Ruthendorf, Frieder Merkel, Jakob Polak,
Geschichte denken statt pauken auf der Sekundarstufe Il. 20 Jahre nach der friedlichen Revolution: Deutsche
und europdische Perspektiven im gymnasialen Geschichtsunterricht. (Radebeul 2010) 78.
193 ygl. Kiihberger, Kompetenzorientiertes historisches und politisches Lernen, 20.
194 ygl. Kiihberger, Kompetenzorientiertes historisches und politisches Lernen, 21.
195 ygl. Kiihberger, Kompetenzorientiertes historisches und politisches Lernen, 26.

48



von Fragen an die Vergangenheit, werden die Zeitdimensionen Gegenwart und Vergangenheit
miteinander verbunden. 1%

Der historischen Fragekompetenz liegen Teilkompetenzen zu Grunde. Die erste, das aktive
Formulieren von eigenen Fragen an die Vergangenheit wurde bereits erwahnt. Die zweite
Teilkompetenz ermachtigt die Lernenden dazu, fremde Fragen an die Vergangenheit zu
erkennen. %7 Hiermit wird gemeint, dass die Lernenden erkennen, welcher Fragestellung eine
Narration zum Beispiel aus einem Fachbuch oder Schulbuch folgt. Im Lehrplan der
Sekundarstufe | (Sek I) in Osterreich, aus dem Fach Geschichte, Sozialkunde und Politische
Bildung ist die historische Fragekompetenz ebenso verankert. Der Gesetzgeber sieht vor, jene
folglich im Unterricht einzubetten:

»Geschichte gibt Antworten auf Fragen, die an die Vergangenheit gestellt werden. Im
Unterricht sind in Geschichtsdarstellungen vorhandene Fragestellungen aufzuzeigen und die
Schiilerinnen und Schiiler zu beféhigen, Fragen an die Vergangenheit zu erkennen und selbst

zu formulieren. “1%8

6.2.2 Historische Methodenkompetenz

Die historische Methodenkompetenz ermdoglicht die Suche nach Antworten, auf die zuvor
formulierten Fragen. Die historische Methodenkompetenz wird in der Literatur auch sehr oft
in der Mehrzahl verwendet — historische Methodenkompetenzen,*®® da sich jene aus zwei
Kompetenzbereichen bildet. Unter dem Deckmantel der Methodenkompetenz gibt es namlich

die De- und die Rekonstruktionskompetenz.

6.2.2.1 Rekonstruktionskompetenz
Die Rekonstruktionskompetenz erlernen die Lernenden, durch den kritischen Umgang mit
Quellen, um Antworten auf ihre Fragestellungen zu finden. Hier sind kritische und analytische

Fahigkeiten der Lernenden gefragt, da Quellen meist die Vergangenheit zwar abbilden, aber

196 ygl. Kiihberger, Kompetenzorientiertes historisches und politisches Lernen, 27.
197 ygl. Waltraud Schreiber, Kompetenzorientierter Geschichtsunterricht. In: Marcus Ventzke, Sylvia Mebus,
Waltraud Schreiber, Bodo von Borries, Andreas Kérber, Christiane Pfliiger, Florian Sochatzy, Ruth Nagel,
Susanne von Ruthendorf, Frieder Merkel, Jakob Polak, Geschichte denken statt pauken auf der Sekundarstufe II.
20 Jahre nach der friedlichen Revolution: Deutsche und europaische Perspektiven im gymnasialen
Geschichtsunterricht. (Radebeul 2010) 66.
198 BGBI 11 2016/113
199 ygl. Christoph Kiihberger, Kompetenzorientiertes historisches und politisches Lernen (2015) oder Waltraud
Schreiber, Kompetenzorientierter Geschichtsunterricht (2010)
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nur einen Bruchteil davon. Den Lernenden wird durch jene Arbeit mit Quellen bewusst, dass
sie die Vergangenheit hauptsachlich durch die ,,Augen” des Erstellers der Quelle sehen, aber
nicht die tatsachliche gesamte Vergangenheit. Hierbei ist es wichtig zu betonen, dass es eine
Vielzahl von Quellen und Erzidhlungen Gber die Vergangenheit gibt.?°° Somit wird durch die
Rekonstruktionskompetenz ihre Quellenkritik geformt. Durch die erhaltenen Informationen

aus den Quellen, entwickeln die Lernenden darauf basierend ihre eigene Narration.?%*

6.2.2.2 Dekonstruktionskompetenz

Wahrend bei der Rekonstruktionskompetenz die Entwicklung einer eigenen Narration auf
Grund von Quellen im Fokus steht, wird bei der Dekonstruktionskompetenz mit fremden
Narrationen gearbeitet. Das bedeutet, dass man hier nicht auf Quellen zuriickgreift, sondern
auf ,fertige” Narrationen. Durch die Beschaftigung mit den bereits existierenden Narrationen
Uber die Vergangenheit durch Dritte, soll den Lernenden veranschaulicht werden, dass jede
Darstellung von vergangenem eine Konstruktion ist und somit sehr subjektiv ist.?%> Ebenso

muss auch hier die Vielfalt an Narrationen betont werden.

Durch die Methodenkompetenzen erwerben die Lernenden die Fahigkeiten Quellenkritisch zu
arbeiten und jene Vergangenheit zu Rekonstruieren. Sie lernen ebenso bereits existierende
Narrationen Uber die Vergangenheit kritisch zu betrachten und jene zu Dekonstruieren. Laut

Schreiber (2010) wurde die Dekonstruktionskompetenz bereits damals immer wichtiger.

Der Osterreichische Gesetzgeber sieht vor, die historische Methodenkompetenz demnach
umzusetzen: , Die Eigensténdigkeit im kritischen Umgang mit historischen Quellen zum Aufbau
von Vorstellungen und Erzédhlungen iiber die Vergangenheit (Re-Konstruktion) sowie ein
kritischer Umgang mit historischen Darstellungen (zB Ausstellungen, Spielfilme mit

historischen Inhalten, Schul- und Fachbiicher, Computerspielen) sind zu férdern (De-

200 yol. Kiihberger, Kompetenzorientiertes historisches und politisches Lernen, 43.

vgl. Waltraud Schreiber et al, Historisches Denken, 23.

vgl. Wolfgang Taubinger, Elfriede Windischbauer, Das Thema Aufgabenstellung in einem
kompetenzorientierten Unterricht im Fach Geschichte und Sozialkunde / Politische Bildung. In: Heinrich
Ammerer, Elfriede Windischbauer (Hg.) Kompetenzorientierter Unterricht in Geschichte und Politischer
Bildung. Diagnoseaufgaben mit Bildern. (Wien 2011) 6.
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Konstruktion). Dazu sind Methoden zu vermitteln, um Analysen und Interpretationen

vornehmen zu kénnen. “?%3

6.2.3 Historische Orientierungskompetenz

Besitzt ein Lernender oder eine Lernende die historische Orientierungskompetenz, so ist jener
und jene dazu fahig, eigens erlebte Zeiterfahrungen und nicht selbst erlebte, sowohl zeitlich
und auch sinnbildend einzuordnen. Dies bedeutet, dass er oder sie fir
Gegenwartsphanomene, den Ursprung in der Vergangenheit erkennt und so auf Grund der
historischen Entwicklung und historischen Dimension, die Griinde fiir das Phanomen erklaren
kann.?®* Die Kompetenz, diese Informationen zu filtern, hilft den Lernenden
Gegenwartsphanomene auch besser verstehen zu koénnen. Dies gilt auch fir zukilnftige
Phdanomene oder Probleme. Hierbei stehen die drei Zeitdimensionen Gegenwart,
Vergangenheit und Zukunft stark im Fokus.?%> Durch die historisch Orientierungskompetenz
konnen unterschiedliche Schlussfolgerungen aus der Geschichte gezogen werden, womit die
Mehrperspektivitat sichtbar wird. Ebenso werden die Lernenden dazu ermutigt, ihr eigenes
Geschichtsbewusstsein, ihre Sichtweisen oder ihre Identitat zu reflektieren und eventuell auch
zu revidieren.?% Nach Trautwein et al. gilt auch, durch die Orientierungskompetenz ,,[...] das
eigene Geschichtsbewusstsein zu reorganisieren [...] “*°’ Die Reorganisation oder das
Revidieren des Geschichtsbewusstseins ist ein lebenslanger Prozess, der die Lernenden auch
nach der Schule begleiten soll. Wie auch bei den anderen bereits beschriebenen
Kompetenzen, hat der Gesetzgeber seine Vorstellungen lber die Umsetzung im Lehrplan
genau verankert:

,Historisches Lernen soll — insbesondere unter Beriicksichtigung der didaktischen Prinzipien
des Gegenwarts- und Zukunftsbezugs sowie der Multiperspektivitidt —zum besseren Verstehen
von Gegenwartsphdinomenen und von zukiinftigen Herausforderungen beitragen. Da
unterschiedliche Schliisse aus der Geschichte gezogen werden kénnen, ist im Unterricht auf die
Pluralitét in der Interpretation zu achten. Die sich daraus ergebenden Synergien mit der

historisch-politischen und politischen Bildung sind zu beriicksichtigen. “?%8

203 BGBI 11 2016/113.

204 ygl. Kiihberger, Kompetenzorientiertes historisches und politisches Lernen, 21.
vgl. Schreiber, Ein Kompetenz-Strukturmodell historischen Denkens, 205.

vgl. Schreiber, Ein Kompetenz-Strukturmodell historischen Denkens, 205.

207 Ulrich Trautwein et al., Kompetenzen historischen Denkens erfassen. 34.

208 BGBI 11 2016/113.
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6.2.4 Historische Sachkompetenz

Um die historische Sachkompetenz zu erwerben ist kein ledigliches Auswendiglernen von
Sachwissen, Fakten oder Daten erforderlich. Die historische Sachkompetenz ist ,jene
Féhigkeiten, Fertigkeiten und Bereitschaften, sich mit Konzepten auseinanderzusetzen, die das
historische Denken erméglichen, begleiten und stiitzen.?%° Das bedeutet, dass die Lernenden
zum Beispiel die epochale Einteilung der Zeit nicht auf Grund der bloRen Daten wiedergeben
und einteilen kénnen, sondern die Lernenden sollen verstehen und sich bewusst sein, weshalb
es jene zeitlichen Einteilungen gibt. Ebenso sind sie durch die historische Sachkompetenz fahig
zu erkennen, dass die zeitlichen Einteilungen auch sehr dynamisch sind und ebenso sind
Lernende fahig, die Problematiken jener (strikten) Einteilungen zu erkennen. Die historische
Sachkompetenz ermdglicht den Lernenden auch, hinter die Fachtermini zu blicken und ihre
Herkunft und ihre Bedeutung zu erkennen. Schreiber spricht hier von , begriffskompetent“?%,
Lernende sind Begriffskompetent, wenn sie fachspezifische Begriffe kennen und auch die
damit einhergehenden Konzepte, in Alltagssprache und Fachsprache unterscheiden

kdnnen.2tt

Kihberger betont in Bezug auf die historische Sachkompetenz und die Fachtermini aber, dass
besonders in der Sekundarstufe | die Alltagssprache verbreiteter ist als die Fachtermini.?'? So
muss hier ein gezielter und angeleiteter Einsatz verschiedener Fachtermini forciert werden,
damit die Lernenden ,,begriffskompetent” sein konnen und die Sachkompetenz hier erwerben
konnen. Kihberger ist der Meinung, dass hier ein ,Schritt zurlick“ wichtig ist, das
Lehrpersonen erheben missen, welche Assoziation die Lernenden mit den Begriffen haben
und damit nachhaltig keine falsche Assoziation entsteht.?!3

Bezlglich der Fachtermini hat auch der osterreichische Lehrplan seine Vorstellungen an den
GSP-Unterricht. Er soll im Zuge der historischen Sachkompetenz so gestaltet werden, ,,[...] dass
fachspezifische Konzepte und Begriffe angewandt, reflektiert und weiterentwickelt werden.

Dabei gilt es an vorhandene Vorstellungen der Lernenden anzuschlieffen und einer

209 Kijhberger, Kompetenzorientiertes historisches und politisches Lernen, 78.

210 Schreiber, Ein Kompetenz-Strukturmodell historischen Denkens, 206.

211 ygl. Schreiber, Ein Kompetenz-Strukturmodell historischen Denkens, 206.

vgl. Kiihberger, Kompetenzorientiertes historisches und politisches Lernen, 79-80.
213 ygl. Kiihberger, Kompetenzorientiertes historisches und politisches Lernen, 80.
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altersgemdfSen Konkretisierung sowie Weiterentwicklung im Sinn eines Lernens mit Konzepten
besondere Aufmerksamkeit zu schenken. “?4

Somit wird bei der historischen Sachkompetenz die Fahigkeit erworben, tiber Fachtermini und
ihre Bedeutung nachzudenken und Konstrukte wie die epochale Einteilung auch kritisch zu

hinterfragen.

6.3 Aufgabenstellungen im GSP-Unterricht

Neben den Kompetenzen des historischen Lernens, gibt es noch weitere Fachdidaktische
Elemente aus dem Unterrichtsfach Geschichte, Sozialkunde und Politische Bildung, die fiir ein
erfolgreiches Lernen sorgen. Die Formulierung von Aufgabenstellungen im einschlagigen
Unterrichtsfach kénnen oft sehr unterschiedlich formuliert sein. Oftmals erkennen Lernende
nicht, was genau zu tun ist oder die Fragen sind sehr oberflachlich durch W-Fragen (Warum,
Wann, etc.) formuliert. Die Fachdidaktik aus dem Fach GSP hat hierfiir einen Leitfaden
entwickelt, der Verben beinhaltet, die gewissen Losungswegen und Anforderungen zu Grunde
liegen. In Hinblick auf die Analyse der Schulbilicher, wo durchaus einige die Operatoren fiir

ihre Arbeitsauftrage verwenden, werden jene in diesem Kapitel naher erlautert.

Bei den Operatoren handelt es sich um handlungsorientierte Verben, die einen Arbeitsauftrag
einleiten. Sie geben den Lernenden konkrete Anweisungen, wie eine Aufgabe zu beantworten
oder umzusetzen ist. Jene Operatoren sind unterschiedlichen ,Schwierigkeitsgraden”
zugeordnet, die als Anforderungsbereiche tituliert worden sind.

Der Grundgedanke jenes Konzeptes ist, die Kommunikation zwischen den Lernenden und
Lehrenden bei Arbeitsauftragen oder Priifungen zu vereinfachen. Dadurch wird zusatzlich eine
Transparenz bei der Beurteilung geschaffen, da sowohl Lernende als auch Lehrende genau
wissen, wie die Aufgabenstellungen gemeint sind und durchgefiihrt werden sollen.

Die Operatoren helfen aber nicht nur die Aufgabe klarer zu formulieren, sondern sie geben
auch Auskunft Gber den Schwierigkeitsgrad. Durch die Verwendung unterschiedlicher
Operatoren kénnen Leistungssteigerungen vorgenommen werden. Bei Einstiegsaufgaben zu
Themen werden Operatoren aus dem Anforderungsbereich | gewdhlt, wahrend man bei

komplexen Aufgabenstellungen die Operatoren des Anforderungsbereiches Il nimmt.

214 BGBI 11 2016/113
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Die Fachdidaktik ist der Meinung, dass liber die verwendeten Operatoren, die Lernenden dazu
aufgefordert werden ,die Denkprozesse, die zur Bearbeitung der Aufgabe notwendig sind,
sprachlich offen zu legen und sich dabei auf fachspezifische Fragen, Ansdtze, Konzepte zu
beziehen?’> Dadurch kann und soll auch verhindert werden, nicht nur Aufgaben zu
formulieren, die der Reproduktion von Wissen dienen, sondern dass der Lernende viel tiefer

in das historische Lernen eintauchen kann.

6.3.1 Anforderungsbereich |

Aufgaben, die dem Anforderungsbereich | zuzuordnen sind, dienen der Reproduktion von
Wissen. Reproduktion ist auch das Schlagwort jenes Anforderungsbereiches. Hier werden
Sachverhalte wiedergegeben, die entweder gelernt werden oder aus Inhalten
herausgearbeitet werden. Auch das Benennen von Quellenarten oder die Unterscheidung
zwischen Quellen und Darstellungen zdhlen hierzu.?1®

Operatoren des Anforderungsbereiches | sind benennen, nennen, herausarbeiten,

beschreiben, ermitteln, zusammenfassen und noch viele weitere.?!’

6.3.2 Anforderungsbereich Il

Aufgaben des Anforderungsbereiches Il verlangen das ,selbstéindige Erkldren, Bearbeiten und
Ordnen von Inhalten [...] sowie das angemessene Anwenden von methodischen Schritten auf
unbekannte Zusammenhdnge [...].“'8 Die Schlagwoérter des Anforderungsbereiches sind
Reorganisation und Transfer. Beim Anforderungsbereich Il steht die Selbststandigkeit im
Vordergrund und keine reine Wissensreproduktion mehr. Jenen Aufgaben sind oftmals

Quellen oder Darstellungen beigelegt. Operatoren des Anforderungsbereiches Il sind

215 Christoph Kiihberger, Aufgabenarchitektur fiir den kompetenzorientierten Geschichtsunterricht.
Geschichtsdidaktische Verortungen von Prifungsaufgaben vor dem Hintergrund der dsterreichischen Reife-
und Diplompriifung. In: Historische Sozialkunde 1/2011, 8.

216 ygl. Christoph Kiihberger, Operatoren als strukturierende Elemente von Aufgabenstellungen fiir Geschichte,
Sozialkunde und Politische Bildung. In: Bundesministerium fur Bildung und Frauen (Hg.), Die
kompetenzorientierte mindliche Reifeprifung in den Unterrichtsgegenstanden Geschichte und Sozialkunde,
Politische Bildung. Empfehlende Richtlinien und Beispiele fir Themenpool und Prifungsaufgaben (Wien 2011)
16.
217 ygl. Kiihberger, Operatoren als strukturierende Elemente von Aufgabenstellungen fiir Geschichte,
Sozialkunde und Politische Bildung, 17.

218 Kijhberger, Operatoren als strukturierende Elemente von Aufgabenstellungen fiir Geschichte, Sozialkunde
und Politische Bildung, 16.
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analysieren, erkliren, vergleichen, auswerten, einordnen, begriinden und noch einige

weitere.???

6.3.3 Anforderungsbereich lll

Aufgabenstellungen im Anforderungsbereich lll stellen schon komplexere Anforderungen dar.
Die Schlagworter hier sind Reflexion und Problemlésung. Die Aufgaben fordern einen
reflexiven Umgang mit Zusammenhadngen, Problemdarstellungen und gewonnenen
Erkenntnissen. Darauf basierend sollen die Lernenden fahig sein, zu selbststandigen
Begriindungen, Interpretationen und Bewertungen zu gelangen.??° Die Lernenden reflektieren
Vergangenes und re- und dekonstruieren hier die Vergangenheit. Operatoren des
Anforderungsbereiches Il sind rekonstruieren, dekonstruieren, beurteilen, interpretieren,

erortern, diskutieren, erértern und einige weitere.??!

Sehr wichtig ist, diese Operatoren im Unterricht einzubauen und die Erarbeitung mit den
Lernenden zu (iben. So lernen die Lernenden ihren Umgang und wissen genau, was von ihnen
verlangt wird und dies gewadhrt somit eine hohe Transparenz im Unterricht. Operatoren
konnen durchaus auch verwendet werden, um thematische Karten im Unterricht einzubauen
und zu analysieren. Operatoren kommen aber nicht nur durch die Lehrperson zum Einsatz.

Schulbiicher orientieren sich mittlerweile ebenso an den Operatoren und versuchen so

historisches Lernen voranzutreiben.

219 Kijhberger, Operatoren als strukturierende Elemente von Aufgabenstellungen fiir Geschichte, Sozialkunde
und Politische Bildung, 18.
220 kijhberger, Operatoren als strukturierende Elemente von Aufgabenstellungen fiir Geschichte, Sozialkunde
und Politische Bildung, 16.
221 yg|, Kiihberger, Operatoren als strukturierende Elemente von Aufgabenstellungen fiir Geschichte,
Sozialkunde und Politische Bildung, 19.
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6.4 Medium Schulbuch

Viele Geschichtskarten, die im Unterricht eingesetzt werden, sind in Schulblichern zu finden.
Das Schulbuch ist ein beliebtes Medium im Unterricht des Faches Geschichte, Sozialkunde und

Politische Bildung (GSP).

In Osterreich genieRt das Schulbuch ein hohes Ansehen und eine verbreitete Nutzung im
Unterricht. Es wird oft als Leitmedium fiir den GSP-Unterricht verwendet. Das zeigt eine
Beobachtung im Rahmen des CAOHT-Projekts.??? In jenem Projekt wurde unter anderem
untersucht, wie oft das Geschichtsschulbuch in den (Neuen) Mittelschulen und der AHS-
Unterstufe (Sekundarstufe |) verwendet wurde. Daraus lasst sich schlieRen, dass in Osterreich
85,4 Prozent der befragten Lehrpersonen das Schulbuch hiufig nutzen.??* 35 Prozent der
befragten Lehrpersonen (274) in Osterreich, nutzen das Geschichtsschulbuch als Medium
taglich. Laut der Studie kann beobachtet werden, dass je dlter eine Lehrperson ist und je mehr
Dienstjahre eine Lehrperson hat, das Schulbuch taglich eingesetzt wird.??* Wie hier der Einsatz
der erfahrenen Lehrpersonen genau aussieht, geht aus der Studie nicht hervor. Der Einsatz
von Schulbiichern im GSP-Unterricht kann aber durchaus vielfiltig sein, was ebenso aus dem
CAOHT-Projekt hervorgeht. Das Schulbuch wird eingesetzt, um Seite fiir Seite und Aufgabe fir
Aufgabe abzufertigen. Kipman und Kihbergers Publikation ist zu entnehmen, dass meist in
den Mittelschulen das Schulbuch fiir die gemeinsame Erarbeitung von Absatzen verwendet
wird.

Es kann aber auch als Vorbereitung fiir den Unterricht verwendet werden oder es stellt fir
Lehrpersonen die Grundlage fir das Erstellen eigener Lernmaterialien fir den Unterricht
dar.??> Diese vielfiltige Nutzung unterstreicht die Beliebtheit des Mediums. Ebenso die
Vielfalt, die Schulbiicher bieten, sprich fiir ihren groBen Zuspruch. Das Geschichtsschulbuch
bietet Lehrpersonen eine Sammlung von rekonstruierten Geschichtsereignissen, kombiniert
mit einer methodischen Aufbereitung des meist geschichtswissenschaftlich fundierten

theoretischen Inputs.

222 yg|. Christoph Kiihberger, Empirische Forschung zur Verwendung des Geschichtsschulbuches. Exemplarische
Anndherungen an forschungsmethodische Aspekte das CAOHT-Projekt. In: Christoph Kiihberger, Roland
Bernhard, Christoph Bramann (Hrsg.), Das Geschichtsschulbuch. Lehren — Lernen — Forschen (Miinster/New
York 2019) 20.
223 Christoph Kiihberger, Empirische Forschung zur Verwendung des Geschichtsschulbuches, 20.
224 ygl. Christoph Kiihberger, Empirische Forschung zur Verwendung des Geschichtsschulbuches, 20.
225 ygl. Christoph Kiihberger, Empirische Forschung zur Verwendung des Geschichtsschulbuches, 22.
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Schulbicher bieten Zeitleisten, visuelles Material, und auch Quellen und Darstellungen sowie
zusatzliche Arbeitsauftrage.?26 Sie liefern Lehrpersonen eine groRe Mischung aus Theorie und
methodischer Erarbeitung, prasentiert in einem Werk. Mit der Vielfalt in den Blichern, muss

jedoch behutsam umgegangen werden.

6.4.1 Geschichtskarten im Schulbuch

In Schulbiichern sind sehr oft Geschichtskarten Teil des historischen Lernens. Zu vielen
Themen konnen zahlreiche thematische Karten gefunden werden. Geschichtskarten in
Schulbilichern bieten den groflen Vorteil, dass sie zugleich einen klaren inhaltlichen Bezug
haben.??’ Die Geschichtskarten, die in den Schulbiichern zu finden sind, streben laut Gautschi
eine leichte Lesbarkeit an.??® Sie werden oft zur illustrierten Veranschaulichung oder zur
topografischen Verortung eingesetzt. Zusatzlich werden sie in Schulblichern meist durch die
Verkniipfung eines Textes, eines Bildes oder einer Quelle unterstiitzt. 22° So wird die Arbeit mit
Karten zusatzlich unterstiitzt, hilft Karten leichter zu interpretieren und historische Themen
leichter zu erarbeiten und jene auch zu merken.

Michael Sauer zu folge, werde in vielen Schulblichern Karten aber nicht immer mit
Arbeitsauftragen kombiniert. Laut ihm weist dies darauf hin, ,[...], dass es eher um eine
Orientierung als um spezifische Erarbeitung von Informationen geht.“?3° Die Wichtigkeit der
zu erwerbenden Kompetenzen durch die Arbeit mit Karten, muss gesellschaftlich noch starker

verankert werden.

Kipman und Kihberger zeigen in ihrer Publikation Ergebnisse einer Befragung von
Lehrpersonen hinsichtlich der Schulbuchnutzung im GSP-Unterricht. Auch die Nutzung des
Angebotes der Geschichtskarten aus Schulblichern war Thema der Befragung. Die
ausgewerteten Daten ergaben, dass es einen Zusammenhang zwischen der

Unterrichtsstundenanzahl und dem Einsatz von Karten im GSP-Unterricht gibt. Hat eine

226 Holger Thiinemann, Historisch Denken lernen mit Schulbiichern? Forschungsstand und
Forschungsperspektiven. In: Roland Bernhard, Christoph Bramann, Christoph Kiihberger (Hg.), Historisch
Denken. Lernen mit Schulbtichern (Schwalbach/Ts. 2018) 17-62 20.

227 ygl. Michael Sauer, Kartenarbeit im Geschichtsunterricht.

vgl. Peter Gautschi, Geschichte lehren, 146.

229 ygl. Peter Gautschi, Geschichte lehren, 146.

230 Michael Sauer, Kartenarbeit im Geschichtsunterricht.
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Lehrperson mehr Wochenstunden zur Verfiigung, so werden haufiger Geschichtskarten aus
Schulbiichern eingesetzt.?3! Unabhingig von den der Zahl der Wochenstundenzahl, gaben bei
der Befragung direkt mehr als die Halfte der befragten Lehrpersonen an, dass sie die
Geschichtskarten mindestens einmal im Monat einsetzen. Aus derselben Befragung geht
hervor, dass jene Geschichtskarten mit den Lernenden meist gemeinsam analysiert und
besprochen werden. Die alleinige Bearbeitung erfolgt eher selten.?3? Der Karteneinsatz hiangt
somit von der unterrichtenden Lehrperson ab. Kiihberger und Kipman haben ebenso
festgestellt, dass der Einsatz von Geschichtskarten im Unterricht beim Lehrpersonal, welches
im einschlagigen Fach gepriift ist, signifikant hoher ist als bei ungepriftem unterrichtendem

Personal.?33

6.4.2 Kritische Betrachtung von Schulbiichern

Es stecken viele Beweggriinde hinter einer Schulbuchanalyse. Geschichtsschulblicher sind fir
viele vermeintlich das ,Tor“ zur Vergangenheit, das einem und einer alle Antworten auf
historische Fragen liefert. Kiihberger und Kipman haben festgestellt, dass besonders die
Lernenden Schulbiicher als verlassliche Quelle fir historische Inhalte halten. 234 Besonders tun
sie das, auf Grund der verstarkten Verwendung im Unterricht. Denn auch viele Lehrpersonen
berufen sich bei ihrer Unterrichtsvorbereitung auf die Inhalte in Schulbiichern.?> Die Inhalte
der Schulbiicher sind offiziell zertifiziert und grundsatzlich auch auf die fachliche Richtigkeit
geprift.23® Dies gilt auf fiir Geschichtskarten in den Schulbiichern. Schulbiicher sind jedoch
kritisch zu betrachten und nicht als absolute, und vor allem einzige Geschichtsquelle
anzusehen. Lehrpersonen hinterfragen jedoch die Konstruiertheit von Schulblichern nur
selten.?3” In der Schulbuchforschung gibt es bereits zahlreiche Publikationen, die sich mit der
inhaltlichen Thematik eines Schulbuches auseinandergesetzt haben. Einige konzentrieren sich

auf quantitative Aspekte, andere auf inhaltlich qualitative Aspekte. Schulblicher schaffen

21 Ulrike Kipman, Christoph Kiihberger, Einsatz und Nutzung des Geschichtsschulbuches. Eine Large-Scale-
Untersuchung bei Schiilern und Lehrern (2020) 64.
232 ygl. Kipman, Kiihberger, Einsatz und Nutzung des Geschichtsschulbuches, 67.
23 ygl. Kipman, Kiihberger, Einsatz und Nutzung des Geschichtsschulbuches, 67.
234 ygl. Ulrike Kipman, Christoph Kiihberger, Einsatz und Nutzung des Geschichtsschulbuches. Eine Large-Scale-
Untersuchung bei Schiilern und Lehrern (2020) 73.
235 ygl. Ulrike Kipman, Christoph Kiihberger, Einsatz und Nutzung des Geschichtsschulbuches, 73.
236 ygl. BGBI. Nr. 348/1994
237 ygl. Ulrike Kipman, Christoph Kiihberger, Einsatz und Nutzung des Geschichtsschulbuches, 79.
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jedoch nicht nur Wissen, sondern sie schaffen viel mehr. Geschichtsschulbilicher erméglichen
ein gemeinsames kulturelles Gedachtnis und eine gemeinsame ldentitat zu konstruieren. Sie
reprasentieren meist sozial anerkanntes Wissen. In ihnen kénnen Gesellschaften gezielt so
dargestellt und gezeigt werden, wie die Gesellschaft selbst das ,,mdchte”. Aber es kdnnen
Gesellschaftsbilder durch Schulbiicher auch verfélscht werden.?38 Hierbei handelt es sich aber
nicht um willkiirliche Gesellschaftsbilder, sondern jene miissen Lehrplankonform sein.

Schulblicher kdnnen somit viel Uber eine Gesellschaft aussagen und deshalb ist eine
gesellschaftskritische Analyse von Schulblichern, neben einer inhaltlichen Analyse, ebenso

wichtig und dirfen nicht auller Acht gelassen werden.

Genau dieser kritischen Betrachtung der Schulbiicher, besonders auch der thematischen
Karten sowie ihre Inhalte und Aufgabenstellungen zum Thema, wird in dieser Masterarbeit

Raum gegeben.

238 ygl. Roland Bernhard, Markus Borgl, Geschichtsschulbiicher. In: Felix Hinz, Andreas Kérber (Hg.),

Geschichtskultur — Public History — Angewandte Geschichte. Geschichte in der Gesellschaft: Medien, Praxen,
Funktionen (Gottingen 2020) 98.
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7 Methodisches Vorgehen

Schulbuchanalysen gibt es viele und viele orientieren sich meist an den Untersuchungen
verschiedener quantitativer Vorkommnisse von Woértern, Themenbereichen et cetera, oder
an der Umsetzung fachdidaktischer Vorgaben und vielen weiteren Aspekten. Die Analyse im
Rahmen dieser Masterarbeit untersucht ebenso die fachdidaktische Umsetzung der Karten,
und ihren kritisch betrachteten Einsatz. Die Art der Schulbuchforschung basiert auf dem Werk
von Judith Breitfuf, Thomas Hellmuth, Isabella Svacina-Schild, Diskursanalytische
Schulbuchforschung (Frankfurt/Main 2021). Das Wesentliche dieser Art der Schulbuchanalyse,
ist das Miteinbeziehen des gesellschaftlichen Kontextes, das in den bisher verbreiteten
Schulbuchanalysen meist unbericksichtigt blieb. Diese Analyseart fragt nach den
gesellschaftlichen Ursachen des Themas und der Umsetzung und nicht, wie bisher nur nach
statistischen Aufzdhlungen. Eine Schulbuchanalyse durch die ,Brille” der kritischen
Geschichtsdidaktik betrachtet, betrachtet die Schulblicher als Quelle und verortet diese in
einem groeren historischen und gesellschaftlichen Kontext, als andere Methoden. Jene
Analyse wird dann durch eine Autorlnnen-Narration zusammengefasst. Durch die starke
Narration der analysierenden Autoren und Autorinnen, bietet diese Analyseart eine
Erzahlung, die ,,im Sinne der Multiperspektivitdt zur Konstruktion von Geschichte und zugleich
deren Dekonstruktion beitrégt”.?3° Sie setzt somit eine starke subjektive Textinterpretation in
den Fokus. Die Autoren und Autorinnen schreiben, dass ihre Analyseart und die Kombination
mit der kritischen Geschichtsdidaktik zur Herausbildung der miindigen Birgerlnnen und

ebenso zur Fortentwicklung der demokratischen Gesellschaft beitragt.22°

Im Beitrag von Breitful}, Hellmuth und Svacina-Schild werden drei verschiedene
Herangehensweisen vorgestellt, die die drei Autorlnnen angewandt haben. Alle drei
untersuchen die Schulbiicher im Sinne der kritischen Geschichtsdidaktik. Fir diese
Masterarbeit dient die Herangehensweise von Thomas Hellmuths zweiter Analyse als
Grundlage, sie wurde jedoch passend zur einschldgigen Forschungsfrage adaptiert, da in

seiner Arbeit nicht nur Textbausteine analysiert werden, sondern thematische Karten.

239 Judith Breitfuf3, Thomas Hellmuth, Isabella Svacina-Schild, Diskursanalytische Schulbuchforschung. Beitrége
zu einer Kritischen Geschichtsdidaktik (Frankfurt/Main 2021) 9.
240 Jydith Breitfufs et.al., Diskursanalytische Schulbuchforschung, 14.
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7.1 Analysefeld

Beim untersuchten Feld handelt es sich um ausgewahlte Schulbiicher des 6sterreichischen
Unterrichtsfaches Geschichte, Sozialkunde und Politische Bildung (GSP) aus der 7. Schulstufe.
Einige GSP-Schulbiicher wurden ausgewéhlt, da sie zu den meist verkauften in Osterreich
zahlen und andere wurden aus personlichem Besitz ausgewahlt. Bei den Schulblichern handelt

es sich um folgende:

e Go! Geschichte 3, Verlag E. Dorner GmbH (2021)

e Bausteine 3, Osterreichischer Bundesverlag Schulbuch GmbH (2018)
e Geschichte fir Alle 3.Klasse, Olympe Verlag GmbH, (2020)

e Netzwerk Geschichte@Politik 3, Veritas-Verlag (2018)

e MEHRfach Geschichte 3, Veritas-Verlag (2021)

Die Schulblicher stammen aus dem Zeitraum der Jahre 2018 — 2021. Jene Information ist
besonders wichtig, da dem Entstehungszeitpunkt der Schulblicher die Norm-, Wert- und
Zielvorstellungen einer Gesellschaft entnommen werden kénnen.

Das Analyseaugenmerk liegt besonders auf jenen Seiten, auf welchen thematische Karten zur

osterreichisch-ungarischen Monarchie zu sehen sind.

7.2 Analyseablauf

Im ersten Schritt wurde das Analysefeld grob betrachtet und in grober Form die darin zu
findenden Themenbereiche rund um die thematischen Karten notiert. So konnte ein grober
Uberblick tber die Diskurse gewonnen werden. Jene grobe Analyse erfolgte in Form einer
Mindmap. Diese Voranalyse wurde zur Analyse nach Hellmuth hinzugefiigt, da sie von ihm
nicht vorgesehen ist. Daraufhin wurden drei zentrale Diskursstrange aus der Grobanalyse
gebildet. Die Diskursstrange kénnen sich in der Analyse auf verschiedene Diskurse beziehen,
sie mussen jedoch gesellschaftlich relevant sein.?*! Firr jene Masterarbeit wurden folgende
drei Stringe gewahlt: ,die Osterreichisch-Ungarische Monarchie im territorialen Kontext*,

»die ethnischen Gruppen der Monarchie” und ,,die Darstellung der Thematischen Karten”.

241 Thomas Hellmuth, Fréhlicher Eklektizismus. In: Judith Breitfuf, Thomas Hellmuth, Isabella Svacina-Schild,
Diskursanalytische Schulbuchforschung. Beitrage zu einer Kritischen Geschichtsdidaktik (Frankfurt/Main 2021)
29.
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Diese Diskursstrange basieren auf der fachwissenschaftlichen und den fachdidaktischen
Uberlegungen und wurden durch die Literaturrecherche vertieft. Als gesellschaftlich
besonders relevant wurde die Ethnologie der Monarchie erachtet, da die Vielfalt der
Bevolkerungsgruppen in der Monarchie oft in Vergessenheit geraten ist. Ebenso relevant fir
die kritische Geschichtsdidaktik ist der Umgang mit den thematischen Karten und ihre
Darstellungen der einzelnen ethnischen Gruppen und ihre territoriale Verortung. Jene
Diskurse wurden durch eine intensive Literaturrecherche bearbeitet und in den Kapiteln vier,

funf und sechs naher erlautert.

Im nachsten Schritt, wurden danach sechs Analysekategorien bzw. Diskursfragmente
herausgebildet, die jene Diskursstrange miteinander verbinden sollen.?*> Durch jene
Diskursfragmente konstruiert der/die Wissenschaftlerin Erzahlungen, um die Strange gut
miteinander und vor allem verstandlich zu verkniipfen. Die Kreativitat der Wissenschaftler und
Wissenschaftlerinnen ist hier gefragt.?*? Jene Diskursfragmente werden danach tiber die Texte
der Schulbiicher gelegt. In der durchgefiihrten Analyse in der einschlagigen Literatur, wurden
die Fragmente Uiber den Text gelegt. In dieser Arbeit wurden die Fragmente ebenso lber den
Text gelegt, sowie auch liber die thematischen Karten.

Aus jenen Diskursstrangen wurden fir diese Arbeit daraufhin ebenso sechs Analysekategorien
herausgearbeitet. Dabei handelt es sich um folgende: ,Territoriale Gliederung in
Sprachen/Ethnie”“, ,Ethnische Zugehorigkeit durch Sprache”, ,Disparititen der Ethnien”,
»Nationen und Identititen”, ,Kartentypen und didaktischer Kompetenzerwerb” und

»,Begriffe zur Monarchie”.

Beim Diskursstrang Territoriale Gliederung in Sprache/Ethnie liegt der inhaltliche Fokus
darauf, ob Schulblicher die Territorien in die gesprochenen Sprachen/Ethnien gliedern oder
anhand der Landereien und Grenzziehungen. In Bezug zur Karte wird darauf geachtet, ob die
Karte die Landereien und ihre Grenze markiert, oder ob die Karte die Gliederung nur anhand
der Ethnien/Sprachen vornimmt. Beim Strang Ethnische Zugehdérigkeit durch Sprache steht
die Zuweisung der Sprache zu einer Ethnie im Fokus. Hier wird darauf geachtet, ob es moglich

ist einer Ethnie nur auf Grund der Sprache zugeordnet zu werden, oder ob man auch einer

242 yg|. Thomas Hellmuth, Frohlicher Eklektizismus, 30.
243 ygl. Thomas Hellmuth, Frohlicher Eklektizismus, 31.
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Ethnie zugehorig sein kann, obwohl man zum Beispiel mischsprachig ist. Beim
Diskursfragment Disparitdten der Ethnie werden, wie der Name schon verrat, die Disparitaten
zwischen den einzelnen Voélker betrachtet. Diesem liegen Unstimmigkeiten unter den Vélker
zu Grunde. Als Beispiel gilt hierfiir der grof3e sprachliche Vorteil, welchen die deutschsprachige
Bevolkerungsgruppe hatte. Jener Vorteil fliihrte zu sozialen und politischen Disparitaten der
ethnischen Gruppen in der Monarchie. Auch Unstimmigkeiten, wie die Verhinderung eines
weiteren ,Ausgleichs” durch einzelne Bevoélkerungsgruppen kodnnen jenem Fragment
zugeordnet werden.

Im vierten Strang Nationen und Identititen werden jene Passagen und Karteninhalte
untersucht, die einen Einblick in nationalstaatliche Bildungen der Ethnien geben, oder in
Identitatsbildungen der einzelnen Volker. Der Diskursstrang Kartentypen und didaktischer
Kompetenzerwerb bildet die didaktische Grundlage der Analyse. Er untersucht die
Kartentypen flir den Geschichteunterricht und den moglichen theoretischen
Kompetenzerwerb durch Arbeitsauftrage rund um die thematische Karte im Schulbuch oder
in den Textpassagen und ihre Anforderungen an die Lernenden. Der letzte Diskursstrang
widmet sich den Begriffen zur Monarchie. Hier werden die verwendeten Begriffe zur

Monarchie untersucht und auf ihre Aktualitat Gberprift.

Nach der Ermittlung der Fragmente beginnt die eigentliche Analyse der Schulbiicher. Auch
hier wurde ein Zwischenschritt eingeschoben, der sich von der Version, an die sich die Analyse
orientiert, abweicht. Jener Schritt fokussiert sich auf eine stichwortartige Analyse. Hierbei
werden in einem Raster den sechs Fragmenten, stichwortartig, Passagen der Karte oder
Textpassagen zugeordnet. Die Schulbuchseiten werden hier aber bereits genau gelesen und
untersucht.

Die Diskursfragmente helfen hier nun erstmals dabei, ,den Lese- bzw. Verstehensprozess zu
férdern, indem sie auf bestimmte Diskursstréinge und Diskursebenen verweisen und somit auf
den gesellschaftlichen Kontext rekurrieren”.?4*
Hierbei werden die Karten und die Textpassagen, Bilder etc. im Schulbuch getrennt

untersucht. Dieser Schritt wurde eingefiihrt, um die Analyse und die damit einhergehende

Narration zu vereinfachen und um eine bessere Orientierung dafiir zu schaffen.

244 Thomas Hellmuth, Frohlicher Eklektizismus, 33.
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Nach dieser stichwortartigen Analyse folgt dann die eigentliche narrative Analyse. Mithilfe der
stichwortartigen Analyse kann hier eine tiefgehende narrative Analyse entstehen. Im ersten
Schritt entsteht die Narration der Karte anhand der sechs Fragmente. Dabei wird auch auf
kartographische Elemente geachtet, sowie fachdidaktisch und fachwissenschaftliche.

Bei der Analyse stehen die thematischen und schliissigen Zusammenhange der gesamten
Thematik im Vordergrund. Ebenso die Orientierung der Karte und der mogliche theoretische
Kompetenzerwerb durch die Karte.

Danach liegt der Fokus auf dem Rest der Schulbuchseite. Auch jene Elemente werden anhand
der sechs Fragmente aus fachdidaktischer und fachwissenschaftlicher Sicht untersucht. Des
Weiteren wird hier dem Nutzen fiir den Unterricht und fir die Lernenden, sowie fiir die
Gesellschaft, Raum gegebenen. Hierbei wird immer der Beitrag zum kollektiven Gedachtnis
einer Gesellschaft im Hintergrund betrachtet. Denn der Nutzen aus dem Buch, sowie das
Lernen tragen hierzu bei. Das kollektive Gedachtnis stellt die gemeinsamen Erinnerungen
einer Gesellschaft dar.?*> So kann angenommen werden, dass auch Schulbiicher und ihre

Inhalte Zeugnisse davon sind.

Wie bereits erwdahnt, wurde die Analysemethode ebenso etwas abgewandelt. So wurde
trotzdem auch auf quantitatives geachtet, wie zum Beispiel die Seitenanzahl, die dem Thema
gewidmet wird oder wie viele Arbeitsauftrage es gibt und weitere Bildmaterialien, sowie
Quellenangaben und vieles mehr. Ebenso riickte ins Augenmerk, wie groR die Karten sind,
gemessen an der Platzierung der A4-Schulbuchseite. Diese quantitativen Aspekte wurden
miteinbezogen, da dadurch in einer gewissen Art und Weise erkenntlich ist, wie wichtig jene

Thematik fur die Schulbuchautoren war/ist.

Am Ende der einzelnen Schulbuchanalysen folgt eine groRe Narration, die die
Gemeinsamkeiten der Blcher in der Darstellung der Karte und der Einbettung des Themas,
den Aufgaben, den Fachtermini und vielen weiteren Elementen beschreibt. Die gesamten
analytischen Narrationen basieren auf der subjektiven Meinung der Autorin, was bei der

kritischen Diskursanalyse der Haupttenor ist.

245 Oliver Dimbarth, Soziologische Rahmenkonzeptionen. Eine Untersuchung der Rahmenmetapher im Kontext
von Erinnern und Vergessen. In: René Lehmann, Florian Ochsner, Gerd Sebald, Formen und Funktionen sozialen
Erinnerns. Sozial- und kulturwissenschaftliche Analysen.(Wiesbaden 2013) 34
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8 Diskursanalytische Schulbuchforschung

8.1 Lehrplankonkretisierung — Sek | — 3. Klasse — Modul 3

Fir die Diskursanalytische Schulbuchforschung wurden fiinf Schulblicher aus dem GSP-
Unterricht flr die Sek |, verwendet. Da sich die Analyse der Arbeit auf die thematischen Karten
zu den verschiedenen Bevélkerungsgruppen in der Osterreich-Ungarischen Monarchie stiitzt,
ebenso ihre textuelle Einbettung zum Thema, wurden ausschlieBlich Biicher der 3. Klasse, der
7. Schulstufe verwendet. Da jenes Thema im Lehrplan der 3. Klassen der Sek | verankert ist. Zu
finden ist das Thema im Modul 3: Diversitdt — Geschlecht — Ethnie — Klasse unter der
Themenkonkretisierung ,, Habsburgermonarchie und Osmanisches Reich als Vielvélkerstaaten
vergleichen“?#. Der Tatbestand im Lehrplan zum Thema ist mit nur einer Zeile im Grunde sehr
gering. Lehrpersonen kénnenn jedoch selbst Schwerpunkte setzen und somit dem Thema der

Osterreichisch-Ungarischen Monarchie viel Raum geben.

8.2 Analyse

Wie die Forschungsfrage bereits verraten hat, liegt der Fokus dieser Arbeit am Untersuchen
von thematischen Karten in GSP-Schulbilichern der Sekundarstufe I, sowie der Umgang mit
dem Thema. Somit ist das empirische Forschungsfeld das Schulbuch.

Die genaue Analyse wurde hier in die verschiedenen Blcher gegliedert, um einen besseren
Einblick in die einzelnen Blicher zu erhalten. Danach werden im Kapitel ,Narration der
Ergebnisdarlegung” die Ergebnisse zusammengefasst. Die Analyse der Schulbilicher sieht
folgendermalRen aus: Zuerst wird ein grober Aufbau der Seite(n) beschrieben. Diese
Beschreibung ist sehr grob, da der Fokus der Analyse eher auf den qualitativen Merkmalen
liegt und nicht auf den quantitativen. Im nachsten Unterkapitel wird die thematische Karte
ndher erldutert. Hier werden quantitative Aspekte und qualitative Aspekte anhand der
festgelegten Diskursfragmente analysiert. Darauffolgt die Analyse im gleichen Sinne der
Textstellen und restlichen Aufgaben und der Bilder im Schulbuch. Hier spielt auch ein
moglicher Kompetenzerwerb eine Rolle. Die Untersuchung, ob ein Kompetenzerwerb
tatsachlich stattfinden kann, kann nur wage erfolgen. Das liegt daran, dass ein tatsachlicher

Kompetenzerwerb der Lernenden durch jene Analyse nicht feststellbar ist. Jenes Fragment

246 BGBI 11 2016/113.
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des Kompetenzerwerbes geht ebenso meist mit anderen Fragmenten und den zugewiesenen
Arbeitsauftragen einher, weshalb es meist mit anderen kombiniert dargelegt wird. Ebenso
wird bei der Analyse auf Informationen eingegangen, die erhoben werden konnten und es
werden auch fehlende Informationen behandelt. Im Anhang sind alle analysierten

Schulbuchseiten zu finden.

8.3 Go! Geschichte 3, Verlag E. Dorner GmbH (2021)
8.3.1 Aufbau

Das Schulbuch Go! Geschichte 3 vom Verlag E. Dorner thematisiert das Thema der multi-
ethnizitdat der Monarchie auf zwei Seiten — 110 und 111. Das Schulbuch liefert eine
thematische Karte zum Thema, einen Auszug aus dem Staatsgrundgesetz von 1867 und
Textpassagen. Ebenso verwendet das Buch eine Bildquelle einer vorgedruckten Postkarte von
Soldaten aus der Armee, sowie eine Propagandapostkarte der bosnisch-herzegowinischen
Infanterie. Auf den beiden Seiten sind zusatzlich sechs Aufgaben zu finden, die verschiedene

Anforderungen an die Lernenden stellen.

8.3.1 Thematische Karte

Die thematische Karte ist im Schulbuch auf Seite 110 zu finden. Sie ist nicht zu groB und nimmt
nur ein Viertel der Schulbuchseite ein. Diese Karte kann zwei Unterkategorien thematischer
Karten zugeordnet werden. Sie ist eine thematische Karte, die einerseits ihren Fokus auf den
Anwendungsbereich lenkt, da sie die Bevolkerungsverteilung der Ethnien der Monarchie zeigt.
Ebenso handelt es sich hier aber auch um eine thematische Karte, die den Fokus auf die
darstellenden Objekte zeigt, worauf die verschiedenen Farben der Karte hinweisen. Eindeutig
zu erkennen ist, dass es sich hier um eine statische Karte handelt, denn sie zeigt die
Bevolkerungsverteilung und nicht die dynamische Entwicklung der Bevolkerungsverteilung.
Die Karte weist einige formale kartographische Merkmale vor. Sie zeigt ein abfallendes
Kartenbild, bei der es keinen Kartenrahmen und keinen Kartenrand gibt. Im Kartenfeld zeigt
die Karte die Grenzen der Osterreichisch-Ungarischen Monarchie und ebenso ihre
,Nachbarlander” und Fliisse, womit es sich hier um eine Rahmenkarte handelt. In der Karte
sind die Flisse benannt, ebenso die ,Nachbarlander”. Es sind in der Karte drei Stadte

eingezeichnet — Wien, Budapest und Triest. Warum Triest eingezeichnet wurde, wahrend Prag
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nicht markiert wurde, geht aus den Schulbuchseiten nicht hervor. Der Grund dafiir mag aber
sein, dass Triest im Jahre 1910 mehr Einwohner und Einwohnerinnen als Prag hatte.

Der Mal3stab befindet sich nicht, wie in der Theorie erwahnt im Kartenrand, sondern im
Kartenfeld. Eine Legende der Karte gibt es, jedoch keine Beschriftung, da dies eine
Kompetenzaufgabe fiir die Lernenden darstellen soll. Die Legende ist ebenso nicht im
Kartenrand zu finden, sondern abseits neben der Karte. Zu erkennen ist ein Kartentitel, der
,Die Bevélkerungsgruppen der K.-u.-k.-Monarchie im Jahr 1910?4” lautet. Neben der Karte
findet man als zusatzliche Information ,Volkszéhlung 1910, %-Werte gerundet”. Es wird

angenommen, da die Kartographen so die Bevolkerungsverteilung vornahmen.

Bei der thematischen Karte in GO! Geschichte 3 handelt es sich um eine Geschichtskarte, die
die Bevdlkerungsverteilung rekonstruiert. Es ist auf Grund der nicht vorhandenen Legende
nicht ersichtlich, ob die Sprachgebiete nach Ethnien oder nach Sprache unterteilt sich. Deshalb
ist eine klare Zuweisung zum Fragment Territoriale Gliederung in Sprachen/Ethnie nicht
moglich. Dem Kartentitel zu entnehmen, handelt es sich aber um Bevélkerungsgruppen. Bei
der Kompetenzaufgabe zur Karte, liegt jedoch der starke Fokus auf der Sprache. Das kann der
Formulierung der Aufgabe entnommen werden:

e  Beschriftet die Legende der Karte M22. Findet so viele Sprachgruppen wie mdéglich

heraus. Informiert euch auf Seite 111 iiber die verschiedenen Sprachen“?4%,

Unklar ist durch diese Formulierung des Arbeitsauftrages, ob die Lernenden in der Legende
die Sprachen notieren sollen, oder die Namen der verschiedenen Bevolkerungsgruppen. Die
zur Hilfe nehmende Seite 111 fiihrt allerdings nur die Sprachen und nicht die Bezeichnungen
der Ethnien an. Somit wiirde dann wiederum der Kartentitel nicht mit den Infos der Legende
zusammenpassen, wenn man sich strikt an den Arbeitsauftrag halten wiirde. Deshalb kann
dadurch keine klare Aussage und eine damit einhergehende Zuweisung zu den Fragmenten
Territoriale Gliederung in Sprachen/Ethnie oder Ethnische Zugehérigkeit in Sprachen
getroffen werden. Da aus der Karte nicht ersichtlich ist, ob sie nun territorial in Sprachen
gliedert oder in Ethnien. Der Arbeitsauftrag ist durchaus anspruchsvoll, denn die Lernenden
sollen fiur die Beschriftung der Legende, die Seite 111 zu Hilfe nehmen. In der Legende sind

dreizehn Ethnien/Sprachen einzuzeichnen, wahrend auf Seite 111 nur neun zu finden sind. Die

247 Go! Geschichte 3, 110.
248 Go! Geschichte 3, 110.
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Lernenden kénnen diese Aufgaben, nur mit Hilfe des Buches, nicht schaffen. Hierfir muss
zusatzlich im Internet recherchiert werden. Eine weitere Schwierigkeit kann sich daraus
ergeben, dass die Karte einzelne Ethnien/Sprachen sehr genau verortet. Sie trennt unter
anderem ltaliener und Ladiner, Serben, Kroaten und Bosnier. Das ist durchaus sehr gut, kann
aber fir viele Lernende schwierig sein. Denn diese Trennung nehmen nicht viele Karten, die
es im Internet gibt, vor. Deshalb verlangt jener Arbeitsauftrag eine Begleitung durch die

Lehrperson.

Die thematische Karte zeigt die gesamte Flache der Monarchie, inkl. Grenzziehungen der
Landereien und verortet die verschiedenen Ethnien. Die Karte gibt zusatzlich Auskunft
daruber, dass in einigen Territorien/Sprachinseln, andere Ethnien/Sprachen vertreten sind.
Somit sind zum Beispiel im Territorium von Bohmen eine rote (angenommen Deutsch)
Sprachgruppe/Bevolkerungsgruppe zu finden. Wien ist vollkommen der roten

Sprache/Bevélkerungsgruppe (angenommen Deutsch) zugeordnet.

Es wird keine Unterteilung in eine Osterreichische oder ungarische Reichshalfte
vorgenommen, sowie Bosnien-Herzegowina nicht erwahnt, sondern wird als integriert
dargestellt. Es sind jedoch Grenzen zu erkennen, die aber keine klare territoriale Eingliederung
vorweisen. Auffallig ist, dass die Sprachgrenzen mit der Gebietsgrenze der Monarchie nicht
ident sind. Ebenso werden Bevolkerungsgruppen im Bereich des heutigen Serbien und des
Kosovo dargestellt, also auRerhalb der Gebietsgrenze der Monarchie.

Dem Fragment der Disparitaten der Ethnien ist anhand dieser Karte eine Zuteilung schwer zu
ermitteln, da sie keine Auskunft dariber gibt.

Auch das Fragment der Nationen und Identitaten ist aus der Karte nicht erkennbar. Sie wiirde
jedoch Interpretationsspielraum lassen, da jede Farbe eine eigene Identitat vorweist.

Da aufgrund der fehlenden Legende nicht viele Begriffe der Karte zu entnehmen sind, kann sie
durch das Fragment Monarchie und Begriffe schwer analysiert werden. Es wird jedoch der
Begriff ,K.-u.-k.-Monarchie”“ verwendet. In Go! Geschichte 3 wird das erste ,k“
grofRgeschrieben, wahrend der Literatur zu entnehmen beide ,k“ immer klein geschrieben
werden und auch meist ohne Bindestriche. Es kann sich hier um einen Autokorrektur-Fehler
handeln oder um eine moglicherweise nicht korrekte Verwendung des Kiirzels. Es kann aber

auch nicht ausgeschlossen werden, dass die Literaturrecherche fiir diese Arbeit nicht tief
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genug war. Abgesehen der Begriffe zur osterreichisch-ungarischen Monarchie fallen unter
anderem die Begriffe Russland, Italien, Deutsches —oder Osmanisches Reich auf. Wahrend das
Deutsche Reich und das Osmanische Reich im historischen Zeitraum um das Jahr 1910
tatsachlich so betitelt wurden, trifft dies aber auf Italien und Russland nicht zu. Diese
Titulierung scheint etwas unpassend, wenn man den zeitlichen Aspekt bericksichtigt, da es

sich bei beiden Gebieten um Koénig- bzw. Kaiserreiche handelte.

Aus rein theoretischer Sicht kann die Karte im Schulbuch zu einem Kompetenzerwerb
beitragen. In erster Linie kann das Kartenlesen mit jener Karte sehr gut gelibt werden, was
noch dazu eine der Aufgaben zur Karte verlangt:
e , Wendet die Methode ,,Wie arbeite ich mit einer Geschichtskarte” [...] an“.?*

Diese Methode wird vom Schulbuch vorgegeben und versucht durch 3 Schritte einen
theoretischen Kompetenzerwerb zu ermoglichen. Die bereits erwdhnte Aufgabe des
Beschriftens der Legende veranlasst die Lernenden dazu, sich mit Fachtermini
auseinanderzusetzen. Denn auch jene zu erarbeitenden Termini sind Fachtermini, da
Sprachen wie ruthenisch oder béhmisch ermittelt werden, die heute nicht mehr verwendet

werden.

8.3.1 Inhalte und potenzieller Kompetenzerwerb

Zusatzlich zur thematischen Karte bettet das Schulbuch das Thema auf einer Doppelseite (110
und 111) ein. Auf der Doppelseite sind aussagekraftige Uberschriften, Textstellen, Zitate,
Aufgaben und Postkarten zu finden. Ab beiden Seiten konnen viele Stellen den einzelnen
Diskursfragmenten zugeordnet werden. Des Weiteren taucht das Schulbuch tiefer in die

Materie ein, indem es die k.- u. -k. Armee thematisiert.

Bereits die erste Uberschrift des Schulbuches , Vielvélkerstaat oder Nationalstaat?“?*° regt
durch die Verwendung der Termini die Bildung der historischen Sachkompetenz an. Dem
Diskursfragment Territoriale Gliederung in Sprache/Ethnie kann, wie bereits bei der Karte,
keine Textstelle zugewiesen werden. Das Schulbuch weist weder den Sprachen noch den

Volksgruppen ein klares Territorium zu.

249 Go! Geschichte 3, 110.
250 Go! Geschichte 3, 110.
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Stark betont wird im Schulbuch die Sprachvielfalt der Monarchie, was alleine der Uberschrift
auf Seite 111
e _Kdmpfen fiir den Kaiser — die K.-u.-k.-Armee als Schmelztiegel der Sprachen und
Kulturen” 21
entnommen werden kann. Somit kénnen einige Passagen im Schulbuch dem Fragment
Ethnische Zugehorigkeit durch Sprache zugewiesen werden. Einzelne Textpassagen nehmen
gezielt Bezug zur Sprachvielfalt, wie zum Beispiel:
e ,Sie erhielten aber das Recht, in ihrer Sprache ausgebildet zu werden. “?>?
Diese Textaussage weist durch ,[...] in ihrer Sprache [...] “?*3 darauf hin, dass die Vélker durch
ihre Sprache in einzelne Ethnien geteilt wurden. Die Sprache wird ebenso durch die Auflistung
der offiziellen Sprachen in der Armee thematisiert: ,Sprachen der Armee: Bosnisch, Deutsch,
Italienisch, Kroatisch, Polnisch, Rumdnisch, Ruthenisch (Ukrainisch), Serbisch, Slowakisch,
Slowenisch, Tschechisch, Ungarisch.”
Besonders erwdhnenswert ist, dass das Schulbuch durch die Sprache der Monarchie eine
Briicke zur Gegenwart und zur Lebenswelt der Lernenden schlagt. Das spiegelt sich besonders
in den Aufgaben auf Seite 111 wider. Aufgabe eins lautet
o Ermittelt die fehlenden Sprachen in M23 und fiillt die drei leeren Kdstchen aus. Findet
heraus, ob es in eurer Klasse Schiilerinnen oder Schiiler gibt, die aufSer Deutsch eine der
abgedruckten Sprachen sprechen“*>*
Die Lernenden werden hier angehalten, sich unbewusst mit der Sprachvielfalt in ihrer Klasse
zu beschaftigen und werden dadurch ebenso damit konfrontiert, dass es auch heute noch eine
groRe Sprachvielfalt in Osterreich gibt. Diese Aufgabe ist sehr wichtig und behandelt eine sehr
aktuelle Thematik.
Das Buch geht noch einen Schritt weiter und thematisiert mit der Aufgabe 3 ein weiteres viel

diskutiertes offentliches Thema — das Gemeinschaftsgefiihlt trotz Sprachvielfalt.

251 Go! Geschichte 3, 111.
252 Go! Geschichte 3, 111.
253 Go! Geschichte 3, 111.
254 Go! Geschichte 3, 111.
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e _In Schulklassen und FufSballteams sprechen Mitglieder hdufig verschiedene
Muttersprachen. Diskutiert, wodurch trotzdem ein Gemeinschaftsgefiihl entstehen
kann“?>>

Bei dieser Aufgabe verwendet das Schulbuch einen Operator des Anforderungsbereiches llI
,diskutiert*®®  und regt somit eine der politisch bildenden Kompetenzen, die

Urteilskompetenz an.

Das Diskursfragment Disparitdten der Ethnien wird weniger in den Textpassagen behandelt.
Es wird lediglich der Ausgleich Ungarns thematisiert. Die Disparitdit zwischen den
,Habsburgern“ und Ungarn spiegelt die folgende Aussage wider:

e Sie [Ungarn] waren von den Habsburgern erobert und jahrhundertelang dominiert

worden. “%>7

Weitere Disparitaten zu anderen Volkern werden nicht thematisiert. Im gleichen Absatz
konnen Passagen dem Diskursfragment Nationen und Identititen zugeordnet werden.
Aussagen wie

o [..] bereitete der aufkommende Nationalismus Sorgen.” oder

e ,Ungarn wollten mehr Unabhdngigkeit und Eigenstdndigkeit.”
geben Auskunft Gber den herrschenden Nationalismus. Das Wort Identitdit komm im
Schulbuch nicht vor, obwohl jener Begriff ebenso im Lehrplan der 3. Klasse der Sek | unter
dem Modul 8 verankert sein wiirde.?>®
Man weil} jedoch heute, dass sich durch den wachsenden Nationalismus eine eigene
ungarische Identitit gebildet hat, wodurch man den Begriff Identitit behandeln kdnnte. Uber

andere nationale Stromungen oder Identitdten berichtet das Schulbuch nicht.

Was jedoch im Schulbuch eine zusatzliche Erwdhnung findet, ist das Staatsgrundgesetz vom

21. Dezember 1867. Besonders hervorgehoben wird im Buch der Artikel 19:

255 Go! Geschichte 3, 111.

256 ygl. Christoph Kiihberger, Aufgabenarchitektur fiir den kompetenzorientierten Geschichtsunterricht.
Geschichtsdidaktische Verortungen von Priifungsaufgaben vor dem Hintergrund der 6sterreichischen
Maturareform. In: Historische Sozialkunde vol. 1 (2011) 3-13.

Auszug online unter: https://www.christophkuehberger.com/lehre/hinweise-f%C3%BCr-
studierende/operatoren/ (27.05.2022)

%57 Go! Geschichte 3, 110.

258 ygl. BGBI 11 2016/113.
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e Alle Volksstimme des Staats sind gleichberechtigt, und jeder Volksstamm hat ein
unverletzliches Recht auf Wahrung und Pflege seiner Nationalitéit und Sprache. Die
Gleichberechtigung aller landesiiblichen Sprachen in Schule, Amt und éffentlichem
Leben wird vom Staate anerkannt.”

Dieser Tatbestand lasst einen Spielraum zur Interpretation offen. Das Wort Volksstamm und
die damit einhergehende Erwdhnung von Nationalitét und Sprache kann bereits ein Indikator
fir eine eigene Identitat der einzelnen Volker sein. Das Schulbuch erwdhnt ebenso folgendes:

e ,Rechte der verschiedenen Bevélkerungsgruppen wurden garantiert“?>°

Auch diese Aussage ist ein starker Indikator fiir die damals herrschende Identitat der Volker.
Somit kann dem Schulbuch eine Behandlung des Themas zugeordnet werden. Was aber nicht
thematisiert wird, obwohl von der k.-u.-k. Armee gesprochen wird, ist eine gemeinsame

Identitat der Osterreichisch-Ungarischen Monarchie.

Sehr auffallig im Schulbuch Go! Geschichte 3 ist die Verwendung verschiedenster Begriffe.
Dem Diskursfragment Monarchie und Begriffe konnen sehr viele Termini zugeordnet werden.
Einige wurden bereits im Zuge dieser Narration erwahnt. In Bezug zur Benennung der
Monarchie werden folgende Begriffe verwendet: ,Monarchie”, ,osterreichisch und
ungarische Monarchie” ,Vielvolkerstaat”, »,Habsburgermonarchie®, HK-u.-k.”,
,osterreichischen Lander”. Des Weiteren erwahnt das Schulbuch Fachtermini, die schwieriger
fir Lernende im Mittelschulalter sind, wie ,multiethnisch”, ,Ausgleich”, , Staatsgrundgesetz”,
,Volksstamme”, ,Propaganda®, ,Nationalitdt”, ,Nationalismus®. Diese Auflistung spiegelt die
Vielfalt der Termini und den Nahrboden der historischen Sachkompetenz wider. Besonders
auffallig ist eine Aufgabe auf Seite 110, die folglich lautet
o, Uberlege, welcher Begriff heute fiir ,,Volksstimme* verwendet wird.“

Hier werden die Lernenden angehalten tber ,Volksstamme” nachzudenken. Diese Aufgabe
konnte im direkten Unterrichtsfeld sehr weit ausgedehnt werden, die allein einzelne
Unterrichtsstunden fillen kdnnte.

Das Schulbuch bietet zum Thema sehr viele Informationen und ladt zum Auseinandersetzen
mit der Thematik ein. Was aus den Schulbuchseiten im Text aber nicht hervorgeht ist, dass es
sehr viele Mischgebiete gab, wie zum Beispiel Wien eines war. Ebenso werden andere Ethnien,

wie Bohmen, Italiener, Polen etc. im Text nicht erwahnt. Auch die sprachlichen Disparitaten

259 Go! Geschichte 3, 110.
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oder die starke Mehrsprachlichkeit einzelner Einwohner und Einwohnerinnen wird nicht
erwahnt.
Das Schulbuch setzt die Monarchie in ein sehr neutrales Licht, es verzichtet auf

Schuldzuweisungen aber auch auf Lobeshymnen.

8.4 Bausteine 3, Osterreichischer Bundesverlag Schulbuch GmbH
(2018)

8.4.1 Aufbau

Das Schulbuch Bausteine 3 vom Osterreichischen Bundesverlag behandelt das Thema rund um
die thematische Karte auf einer ganzen Doppelseite. Das Schulbuch bietet eine thematische
Karte zum Thema und drei kurze Absatze mit Informationen zum Thema ,,Franz Joseph |. gegen
Nationalismus“?®. Ebenso verwendet das Buch Bildmaterialien, davon zwei Fotos, auf denen
Franz Joseph zu sehen ist und eine Zeichnung, die ebenso Franz Joseph zeigt. Zusatzlich zu den
Fotos zeigt das Buch eine Tabelle, die die Analphabetenrate in Prozenten in der
Osterreichischen Reichshadlfte zeigt. Ebenso sind sechs Aufgaben, in den verschiedenen

Kompetenzbereichen zu finden.

8.4.2 Thematische Karte

Die thematische Karte ist im Schulbuch auf der Seite 87 zu finden. Sie ist sehr grof3 und nimmt
beinahe die Halfte der Schulbuchseite ein.

Die Karte kann unterteilt werden in eine Karte, die den Fokus auf den Anwendungsbereich hat
und in eine, die stark den Fokus auf die darstellenden Objekte legt. In diesem Fall sind es
Objekte die mit unterschiedlichen Farben markierten Sprachfelder, sowie durch Punkte
gekennzeichneten gemischtsprachigen Gebieten. Die gemischtsprachigen Gebiete sind aber
nicht in Sprachen unterteilt, sondern nur mit schwarzen Punkten gekennzeichnet.
Die thematische Karte im Schulbuch ist eine nominal skalierte und statische Karte. Sie zeigt
die Verteilung der Volker in der Monarchie und keine dynamischen Entwicklungen. Die Karte
zeigt die Grenzen der Monarchie und auch seine Nachbarlander, sowie das Adriatische Meer.
Es handelt sich hier demnach um eine Rahmenkarte. Die weiteren formalen Bestandteile der
Karte sind etwas aulergewdhnlich, denn es ist ein Kartenfeld abgebildet, jedoch kein

Kartenrand oder Kartenrahmen. Somit zeigt diese Karte ein abfallendes Kartenbild. Die

260 Bausteine 3, 86.
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Legende und der MaRstab sind im Kartenfeld integriert, und nicht wie gewdhnlich am
Kartenrand.

Bei der thematischen Karte in Bausteine 3 handelt es sich um eine Geschichtskarte. Sie ist eine
rekonstruierte Karte, die die Bevdlkerungsverteilung der Osterreichisch-Ungarischen
Monarchie um die Jahre 1867 — 1918 zeigt. Leider ist keine Jahreszahl ersichtlich und somit
der historische Kontext nicht zu hundert Prozent einordbar. Die Karte zeigt die Grenzziehung
innerhalb der Monarchie. Sie teilt die gesamte Monarchie in eine dsterreichische Reichshdlfte

und in eine ungarische Reichshdlfte und erwahnt Bosnien-Herzegowina separat.

Es ist aus erster Sicht nicht ganz erkennbar, ob die Karte die Bevélkerung nach der Sprache
oder nach deren Nationalitat einteilt. Somit ist eine Zuteilung zu den Fragmenten Territoriale
Gliederung in Sprachen/Ethnien oder Ethnische Zugehérigkeit durch Sprache schwer zu
tatigen. Betrachtet man den Kartentitel ,Nationalititen in der Osterreichisch-Ungarischen
Monarchie” ndher, so ist erkennbar, dass die Karte nach Nationalitaten unterscheidet. Sie teilt
die Bevolkerungsgruppen ein und verschreibt jeder eine eigene Farbe. Die Deutschen wurden
in rosa markiert, die Ungarn in griin, die Tschechen in blau, die Polen in magenta, die Slowaken
in violett, Slowenen dunkelblau, Ukrainer gelb, Kroaten in grau, Rumdnen in orange, Italiener
und Ladiner hellgriin, Serben in dunkelgriin und Bosnier in rosarot. Bezeichnungen fiir die
ungarische Bevolkerung als Magyaren werden nicht erwahnt ebenso die, fir die Ukrainer als
Ruthenen. Was sich daraus schlieBen lasst, da jene Volker auch heute in der deutschen
Sprache nicht mehr so genannt werden. Es kann jedoch angenommen werden, dass es hier
stark um die sprachliche Verteilung geht, denn ein Kartenelement kennzeichnet die
»gemischtsprachigen Gebiete” der Monarchie. Deshalb kann angenommen werden, dass das
Schulbuch die Karte in Sprachen einteilt, und die Bevolkerungsgruppen nach den Sprachen
zuordnet, obwohl die Legende keine Auskunft Gber die Sprachen gibt, sondern Uber die
Bevolkerungsgruppe. Die Legende vermischt die sprachliche und die ethnische Gliederung, da
einerseits von ,gemischtsprachigen Gebieten” die Rede ist und andererseits von
Bevolkerungsgruppen. Wirde das Schulbuch die Sprache auRRer Acht lassen, so misste statt
,gemischtsprachig” etwa ,,gemischte Bevolkerungsgruppen” oder dhnliches vermerkt worden
sein. Dass dies nicht der Fall ist, zeigt auch, dass die Sprachen in sehr gegliedertem Raum zu

finden sind, denn die Karte zeigt eine klare lineare Abgrenzung der ,,Farbflecken”. Interessant
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ist, dass Wien nicht als Mischgebiet gekennzeichnet wurde, obwohl Wien als ,Schmelztige

der Nationen galt.

Interessant ist, dass bei den Bosniern das Wort moslemisch hinzugefiigt wurde. Diese
Information gibt plotzlich Auskunft liber die Konfession jener Volksgruppe, wahrend es auf
der ganzen Doppelseite keine einzige Auskunft tiber Konfessionen gibt und jene auch nicht
thematisiert werden. Moglicherweise spielt die Karte hier auf eine besondere Art der Identitat
hin, die diese Volksgruppe hatte. Zusatzlich lasst diese Info glauben, dass jene
Bevolkerungsgruppe zu hundert Prozent muslimischen Glaubens war, was jedoch nicht der
Fall war. Eine Klarstellung gibt es nicht. Generell kann angenommen werden, dass durch die
Einteilung in Nationalitdten, jener auch eigene Identitaten zugeschrieben werden kann. Somit

kann man jene Informationen dem Fragment Nationen und Identitdten zuweisen.

Was die Karte nicht erwdhnt, sind Disparitaten der Ethnien. Das ist jedoch nicht notwendig,
da die thematische Karte existiert, um die Bevolkerungsverteilung zu zeigen. Stark auffallig ist,
dass die Karte die Regionen in die Ethnien einteilt. Diese Bezeichnungen sind aber nicht die
Bezeichnungen fiir die Regionen in der Monarchie. Es werden also keine Regionen, wie
Bohmen, Krain, Kiistenland etc. erwdhnt. Somit teilt die Karte die Monarchie wiederum nicht

in Territorien, sondern in Ethnien und Sprachen ein.

Aus rein theoretischer, fachdidaktischer Sicht kann die Karte im Schulbuch zu einem
Kompetenzerwerb beitragen. In erster Linie kann man das Kartenlesen mit jener Karte, sehr
gut Giben. Ebenso verknipft das Schulbuch die Karte mit zwei Arbeitsauftragen, die nicht mit
Fragewortern formuliert sind, sondern sich an den Operatoren begriinde und stelle dar (hier:
fest) bedienen.?®! Die Operatoren sind den Anforderungsbereichen | und Il zuzuordnen.?®? Die

Aufgaben wurden folgendermaRen formuliert:263

261 Christoph Kiihberger, Aufgabenarchitektur fiir den kompetenzorientierten Geschichtsunterricht.
Geschichtsdidaktische Verortungen von Priifungsaufgaben vor dem Hintergrund der 6sterreichischen
Maturareform. In: Historische Sozialkunde vol. 1 (2011) 3-13.

Auszug online unter: https://www.christophkuehberger.com/lehre/hinweise-f%C3%BCr-
studierende/operatoren/ (27.05.2022)

262 faststellen = Anforderungsbereich |, begriinden = Anforderungsbereich II

263 Bausteine 3, 87.
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e Begriinde, warum das Habsburgerreich von Gegnern als "Vélkerkerker" bezeichnet
wurde.
e 'Stelle fest, warum es schwierig ist und war, Staatsgrenzen genau nach Sprachgrenzen
festzulegen”
Des Weiteren wird die historische Sachkompetenz potenziell durch die verwendeten
Begrifflichkeiten wie ,Osterreichisch-Ungarische Monarchie, ,k.u.k.“ gefordert.

8.4.3 Inhalte und potenzieller Kompetenzerwerb

Bausteine 3 liefert zum einschlagigen Thema einige Informationen. Die Schulbuchseite
beinhaltet drei Kurze Absétze mit den Uberschriften26*

e ,Angst vor dem Zerfall”

e, Osterreich-Ungarn — die Doppelmonarchie”

e _ Warum nicht auch die anderen?”
Die Absatze decken viele Diskursfragmente ab. Durch die Passage,

e Fiir jede Volksgruppe waren die eigene, gemeinsame Sprache und Kultur Zeichen der

Zusammengehérigkeit. “?%>

wird die Bedeutung der Zugehdrigkeit zur Sprache klar erwdahnt und somit kann diese Aussage
dem Fragment Ethnische Zugehorigkeit durch Sprache zugewiesen werden. Ebenso kann
daraus interpretiert werden, dass jene Zugehorigkeit zu einer eigenen Identitat fiihrt und
somit auch jenes Fragment, Nationen und Identitdten, abgedeckt ist. Des Weiteren erarbeitet
das Schulbuch den entstehenden Nationalismus:25¢

e Nationalisten fordern fiir ihre Volksgruppe einen eigenen Staat.”

e Franz Joseph I. gegen Nationalismus” = Uberschrift der Doppelseite.
Das sind Ausschnitte, die jenes einschldgige Problem der Monarchie darstellen. Besonders gut
wird durch jene Textausschnitte klar, dass Franz Joseph |. gegen jenen Nationalismus vorging
und es somit zu Disparitdten kam. Jenen Disparitdaten wird ebenso in den Textstellen Raum
gegebenen:2%7

e ,Deshalb wurden nationale Forderungen unterdriickt”

e ,Die (ibrigen Vélker der Monarchie fiihlten sich nun erst recht benachteiligt.”

264 Bausteine 3, 86.
265 Bausteine 3, 86.
266 Bausteine 3, 86.
267 Bausteine 3, 86.
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e _Ungarn gewdhrte seinen eigenen Minderheiten keine Rechte”

e ,Sonderrechte wiirden den Zusammenhalt gefahrden”

All jene Aussagen schildern die Disparitaten zwischen den Ethnien und zeigen den Lernenden
auf, dass die Volker in der Monarchie auch untereinander Konflikte hatten. Jene Aussagen

kdnnen dem Diskursfragment Disparitaten der Ethnien zugewiesen werden.

Erkennbar ist, dass sich das Buch an sehr vielen verschiedenen Begriffen bedient, und somit
das Fragment Monarchie und Begriffe gut Gber das Buch gelegt werden kann. Durch die
Verwendung des Schulbuches, lernen die Lernenden folgende Bezeichnungen der

4

Osterreichisch-Ungarischen Monarchie kennen ,,Osterreich-Ungarn*, ,,Die Doppelmonarchie”,
,Monarchie”, ,Vielvélkerstaat”, ,Vélkerkerker” oder ,,Habsburgerreich”.?%® Auffillig ist, dass
die offizielle Bezeichnung Osterreichisch-Ungarische Monarchie hier nicht verwendet wird,
sondern eher umgangssprachliche Begriffe.
Der Grof3teil der Begriffe findet sich in der Fachliteratur zum Thema wieder. Lediglich der
Begriff ,Volkerkerker” ist mit einschlagigen Werken zu Monarchie nicht deckungsgleich, erst
bei der gezielten Suche st6Rt man Uber diesen Begriff. Der Begriff ist nicht positiv konnotiert.
Zu diesem Begriff, gibt es zusatzlich eine Aufgabe im Buch:

e Begriinde, warum das Habsburgerreich von Gegnern als ,Vélkerkerker” bezeichnet

wurde. “.2%°

Die Schwierigkeit dieser Aufgabe besteht nicht allein in der Begrifflichkeit, sondern darin, dass
die Lernenden vor jener Schulbuchseite noch nie mit dem Begriff in Verbindung kamen und er
auch nicht aus ihrer Lebenswelt stammt. Es kann somit leicht sein, dass jene damit nicht
umgehen kénnen. Daraus folgt, dass méglicherweise das Losen dieser Aufgabe problematisch
wird. Jene Aufgabe ist durch den Operator begriinde, dem Anforderungsbereich Il

zuzuordnen.2’0

268 Bausteine 3, 86 f.
269 Bausteine 3, 87
270 ygl. https://www.christophkuehberger.com/lehre/hinweise-f%C3%BCr-studierende/operatoren/
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Das Schulbuch Iadt die Lernenden durch weitere Aufgaben ein, sich mit der Monarchie
auseinander zu setzen. In Bezug auf die Nationalitaten, regt die Aufgabe die Lernenden dazu
an, sich mit moglichen Griinden auseinander zu setzen und reflektiert zu arbeiten.

e Erkldre mithilfe von [Angabe zweier Textstellen], warum Franz Joseph die

Forderungen der Nationalisten ablehnte.?”*

Diese Aufgabe ist durch den Operator erklére, dem Anforderungsbereich Il zuzuordnen.?’?
Denn durch die Verknilpfung der Textstellen werden die Lernenden dazu angehalten die
Inhalte der Textstelle zu ordnen und aber auch ihre eigene Narration zu bilden und
selbststandig zu erklaren.
Eine weitere Aufgabe regt die Lernenden dazu an, zwei ,Vielvélkerstaaten” miteinander zu
vergleichen:

e Vergleiche die Doppelmonarchie mit dem Osmanischen Reich und finde Probleme und

Gemeinsamkeiten” 273

Sie regt dazu an, die beiden groBen Reiche zu vergleichen und deckt somit die
Lehrplanvorgabe zu hundert Prozent ab. Diese Aufgabe setzt Vorwissen zum Osmanischen
Reich voraus, was gegeben ist, wenn Lehrpersonen mit dem Buch chronologisch arbeiten. Jene
Aufgabe ist durch den Operator vergleiche, dem Anforderungsbereich Il zuzuordnen.?’*
Das Buch legt seinen Fokus durch Aufgaben, auf zwei verschiedene Themen, die mit der
Thematik des ,Vielvolkerstaates” wenig zu tun haben.
Die Bilder, die auf der Schulbuchseite 86 zu finden sind, haben nicht viel mit der Thematik des
,Vielvolkerstaates” zu tun, sondern zeigen lediglich Franz Joseph I. Die Lernenden sollen das
Bild Franz Josephs, welches durch die Bilder geschaffen werden sollte, analysieren:

e Erklire, wie zeitgenéssische Fotografen und Maler Franz Joseph zeigen wollten.?”>
Diese Aufgabe ist durch den Operator erkldre, dem Anforderungsbereich Il zuzuordnen.?’®
Des Weiteren zeigt das Schulbuch eine Liste der Analphabetenrate. Jene Liste erarbeiten die

Lernenden durch folgenden Arbeitsauftrag:

271 Bausteine 3, 87
272 ygl. https://www.christophkuehberger.com/lehre/hinweise-f%C3%BCr-studierende/operatoren/
273 Bausteine 3, 87.
274 ygl. https://www.christophkuehberger.com/lehre/hinweise-f%C3%BCr-studierende/operatoren/
275 Bausteine 3, 87.
276 ygl. https://www.christophkuehberger.com/lehre/hinweise-f%C3%BCr-studierende/operatoren/
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e _Finde in [3] Folgendes heraus: Welche drei Landesteile hatten 1880 die geringste
Analphabetenrate, welche drei die héchste? Errechne, in welchen Landesteilen die

Abnahme der Analphabetenrate am héchsten war. “?”7

Was aus den Schulbuchseiten im Text nicht hervorgeht ist, dass es sehr viele Mischgebiete
gab, wie zum Beispiel Wien eines war. Ebenso werden die Ethnien im Text nicht erwahnt, oder
die Bevorzugung der Deutschen. Auch die sprachlichen Disparitditen oder die starke
Mehrsprachlichkeit der einzelnen Einwohner und Einwohnerinnen wird nicht erwahnt. Das

Bild auf den ,,Vielvolkerstaat” ist eher schlecht und nicht positiv dargestellt.

8.5 Geschichte fiir Alle 3.Klasse (Modular), Olympe Verlag GmbH, (2020)
8.5.1 Aufbau

Das Schulbuch Geschichte fiir Alle 3. Klasse (Modular) behandelt das Thema zu den
unterschiedlichen Vélkern in der Osterreichisch-Ungarischen Monarchie auf zwei
hintereinander folgende Seiten, Seite 125 und 126. Die erste Seite trigt die Uberschrift ,der
Vielvélkerstaat Osterreich“?’8. Auf jener Seite sind Textpassagen zur Seiteniiberschrift zu
finden sowie eine Passage zum Thema ,, Doppelmonarchie Osterreich-Ungarn“?7°. Zusatzlich
gibt das Schulbuch ein Zitat von Franz Joseph I., eine Abbildung von Franz Joseph I. aus 1865,
sowie die Stephanskrone an. Zusatzlich findet man am Seitenrand Erklarungen zu den Wértern
,Tadel” und ,Hochverrat” und ein Kastchen mit drei Arbeitsauftragen. Auf Seite 126 sind
Abbildungen zur Gewaltenteilung zur Personal- und Realunion zu finden. Ebenso weitere
Textpassagen zu den Themen ,Zwei Reichshdlften — ein Herrscher” und ,Das Ende des
Neoabsolutismus“.?8° Ebenso fihrt es eine Liste einiger Artikel aus dem Staatsgrundgesetz
vom 21. Dezember 1867, ein Kastchen mit Aufgaben und eine Auflistung der slawischen Volker
in der Monarchie. In allen Textpassagen sind Worter oder Aussagen zu finden, die i fett

gedruckt wurden. Jene Worter oder Aussagen markieren wichtige Elemente der Passage.
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8.5.2 Thematische Karte

Die thematische Karte zu den vielen Vélkern in der Osterreichisch-Ungarischen Monarchie ist
auf der Seite 125 zu finden. Sie ist sehr grol3, sticht dadurch ins Auge und nimmt circa ein
Drittel der Seite ein. Bei jener Karte handelt es sich um eine Geschichtskarte. Sie lenkt den
Fokus auf den Anwendungsbereich, der die unterschiedlichen Bevolkerungsgruppen aus dem
Jahre 1911 in der Monarchie zeigt. Die Karte arbeitet mit eingefarbten Flachen. Somit legt sie
hier zusatzlich den Fokus auf die darstellenden Elemente.

Die Geschichtskarte ist eine statische thematische Karte, da sie die Verteilung der Ethnien im
Jahr 1911 zeigt und keine Entwicklungen. Sie ist eine nominal skalierte Karte, die Flachen im
Kartenfeld markiert. Die Karte besitzt keinen Kartenrahmen und auch keinen Kartenrand. Sie
zeigt ein abfallendes Kartenbild. Im Kartenfeld ist die Osterreichisch-Ungarische Monarchie zu
erkennen, die durch eine rote Linie von dem umliegenden Land abgegrenzt ist. Innerhalb der
Monarchie sind keine Grenzen eingezeichnet. Blickt man liber die AuRengrenzen, erkennt man
weitere Landereien, sowie einen Fluss und das Adriatische Meer und das Tyrrhenische Meer.
Beschriftet ist nur die Donau. Die ,,Nachbarlander” sind in einheitlichem gelb, ohne Grenzen
gekennzeichnet. Da man die Monarchie gut abgrenzen kann und die ,,Nachbarlander” sowie
Meere zu erkennen sind, handelt es sich bei jener Karte um eine Rahmenkarte. Obwohl die
,Nachbarlandereien” nicht beschriftet sind, handelt es sich hier dennoch nicht um eine
Inselkarte, da sich der Rest der Karte gut von den Seiten des Schulbuches abhebt, und die
Grenzen der Monarchie leicht erkennbar sind. Die Orientierung kann dennoch sehr
schwerfallen, denn es sind lediglich die Stadte Wien und Budapest eingezeichnet und sonst

keine andren Stadte oder Landereien.

Die Karte hat eine Legende, welche mit bunten Kastchen die verschiedenen
Bevolkerungsgruppen listet und ihnen eine Farbe zuweist. Jene Farben markieren die
Verortung der Bevolkerungsgruppen. Die Karte zeigt keinen Malstab und sie ist auch nicht

genordet. Der Kartentitel lautet , Vielvélkerstaat Osterreich um 1911?81,

Den Fragmenten konnten gewisse Informationen der Karte zugewiesen werden.
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Nachdem die Karte keine territoriale Gliederung in Gebietsgrenzen vornimmt, sondern nach
Ethnien kann man die Informationen dem Fragment Territoriale Gliederung in
Sprache/Ethnie zuweisen. Die Karte gliedert die Monarchie demnach in Ethnien. Der Legende
zu entnehmen sind den Bevdélkerungsgruppen verschiedene Farben zugeordnet worden. Die
Karte markiert jene Territorien anhand der dort lebenden Bevolkerungsgruppe. Diese dadurch
entstehenden Grenzen, sind die einzigen innermonarchischen Grenzen, die zu finden sind.

Dem Fragment Ethnische Zugehorigkeit durch Sprache kann keine offensichtlich gegebene
Information zugewiesen werden. Man kann jedoch davon ausgehen, dass in den Regionen der
eingezeichneten Bevolkerungsgruppen bevorzugt eine bestimmte Sprache gesprochen wird
und diese auch namensgebend fiir die Bevolkerungsgruppe ist. Manche Bevolkerungsgruppen
sind jedoch in einer Farbe zusammengefasst, die heute und damals nicht die selbe Sprache
sprechen. Was wieder gegen eine Zuordnung zum Fragment spricht. Die Karte zeichnet auch
keine Mischgebiete ein. Durch die Art der Darstellung wirken die Bevolkerungsgruppen sehr
abgegrenzt voneinander und es gibt auch keinen Hinweis auf Mischgebiete. So kdnnte man
annehmen, dass es sehr wenig BerlUhrungspunkte der verschiedenen Vélker gab. Demnach

kann dem Fragment Disparitaten der Ethnien keine Information zugewiesen werden.

Durch die starke Kennzeichnung der einzelnen Bevolkerungsgruppen, veranlasst dies, dass
man davon ausgeht, dass jede Bevolkerungsgruppe eine eigene Nation darstellt und somit ihre
eigene Identitat mitbringt. Wodurch eine Zuweisung zum Fragment Nationen und Identitdten
moglich ist. Wie bereits erwdhnt, hat jede Bevodlkerungsgruppe ihre eigene Farbe. Die
Deutsch-Osterreicher sind rot markiert, die Polen grau, die Ungarn griin, die Italiener orange,
die Tschechen und Slowaken gelb, die Serben, Kroaten, Bosnier in hellgriiner Farbe, die
Slowenen in dunkelblau, die Ukrainer in braun und die Rumdinen in lila. In manchen Territorien
einer Bevolkerungsgruppe sind kleine Flachen in der Farbe einer anderen zu erkennen, was
eine eigene lIdentitdat und Nation der dort lebenden Bevdlkerung erahnen lasst. Die
Bezeichnungen oder Zusammenfassung mancher Bevdlkerungsgruppen sind spannend. Das
Buch bezeichnet die deutschsprachige Bevélkerung als Deutsch-Osterreicher, auch im Bereich
Bohmens, Schlesien oder Mahrens oder im heutigen Rumdanien. Bohmen gehorte zur
Osterreichischen Krone, wahrend das damalige Siebenbiirgen zur ungarischen gehorte.

Deshalb ist der Begriff Deutsch-Osterreicher in Transleithanien eventuell unpassend, aber
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auch fir die Bevolkerung in Bhmen, Mahren und Schlesien, die eher als Deutschbéhmer, -
mdhrer, - schlesier bezeichnet werden.
Eine Interessante Kombination ist, dass die Tschechen und Tschechinnen und Slowaken und
Slowakinnen als Tschechen und Slowaken in derselben Farbe zusammengefasst sind. Man
kann annehmen, dass jene auf Grund der nach der Monarchie entstandenen
Tschechoslowakischen Republik zusammengefasst wurden.
Ebenso auffillig ist die Zusammenfassung der Serben, Kroaten und Bosnier. Bosnien-
Herzegowina war ein eigenstandiges Gebiet unter der Verwaltung der Monarchie, wahrend
Gebiete des heutigen Kroatiens entweder zu Cisleithanien oder Transleithanien gehdrten.
Demnach ist die Zusammenfassung jener Gruppen etwas unpassend. Vielleicht basiert die
Zusammenfassung auf dem nach der Monarchie entstandenem Kénigreich der Serben,
Kroaten und Slowenen.
Die Monarchie als Ganzes wird in der Karte als , Vielvélkerstaat Osterreich“?®2 bezeichnet.
Diese Bezeichnung lasst unerfahrene Lernende annehmen, dass das gesamte Gebiet
Osterreich war, obwohl dies anders war. Diese Art der Bezeichnung und die einhergehende
fehlende Einteilung in die beiden Reichshalften und in Bosnien-Herzegowina, bietet somit
einen guten Anstof} fiir eine Dekonstruktion der Karte und des Kartentitels im Plenum.
Dadurch kann eine der historischen Methodenkompetenzen bedient werden. Auffallend ist,
dass das Schulbuch die Karte mit einem Arbeitsauftrag verknipft. Jener lautet:

e _Warum wurde die Doppelmonarchie als ,Viélkerkerker” bezeichnet? Finde zu dieser

Frage einen Erkldrungsansatz!“?83

Dieser Arbeitsauftrag in Verbindung mit der Karte wiirde im Grunde keine thematische Karte
bendtigen. Er verlangt nicht, die Karte zu analysieren oder férdert die rdumliche Orientierung.
Der Arbeitsauftrag dekonstruiert lediglich das Wort Viélkerkerker. Es ist nicht eindeutig, woran
Lernende an der Karte erkennen kénnen, dass es sich hier um einen Vélkerkerker handelt.
Erarbeitet man diesen Begriff, wird natiirlich die historische Sachkompetenz gestarkt. Einen
handlungsorientierter Arbeitsauftrag zur Arbeit mit Karten, stellt jener Arbeitsauftrag im
Schulbuch nicht dar.
Erwdhnenswert ist jedoch, dass auf Seite 128 ein Arbeitsauftrag zu einer Karte rund um die

vielen Ethnien zu finden ist. Dabei handelt es sich um eine stumme Karte, wobei die Lernenden
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die Volker in vorgegebenen Farben zu kennzeichnen haben. Dies ist jedoch die einzige

handlungsorientierte Aufgabe zu einer thematischen Karte, zum einschlagigen Thema.

Des Weiteren verzichtet die Karte auf Mischgebiete. Wien ist zum Beispiel nur den Deutsch-

Osterreichern zugeordnet, wihrend bei Budapest mehrere bunte Felder zu erkennen sind.

Die Karte wirkt eher als Platzhalter, anstelle eines Elementes mit dem und von dem man
lernen kann. Als Lehrperson sollte man sich hier selbst Kompetenzorientierte Aufgaben
Uberlegen und die Karte erarbeiten und einbetten, weshalb dem Fragment Kartentyp und

didaktischer Kompetenzerwerb kein Arbeitsauftrag zugewiesen werden konnte.

8.5.3 Inhalte und potenzieller Kompetenzerwerb

Legt man die Fragmente Uber den Rest des Schulbuches, so kann jenen leider wenig
zugeordnet werden, da sich das Schulbuch auf andere Themen fokussiert hat. Es lenkt den
Fokus stark auf den Neoabsolutismus des Franz Joseph I. und auf die Gesetzgebung in der

Personalunion, sowie auf das Staatsgrundgesetz aus dem Jahr 1867.

Demnach konnte den beiden Fragmenten Territoriale Gliederung in Sprachen/Ethnie
und Ethnische Zugehorigkeit durch Sprache, abgesehen von der Karte, nichts zugewiesen
werden.
Disparitaten der Ethnien wurden jedoch durchaus kurz thematisiert. Durch folgende Aussage
wird die Forderung der Gleichstellung der Magyaren und der Tschechen thematisiert:

e ,Die Vélker der Monarchie, vor allem die Ungarn und Tschechen, forderten verstdirkt

die Gleichstellung mit den Deutschésterreichern. “?84

Des Weiteren wird auch die Disparitdit erwahnt, die es nach dem Erdffnen der
Doppelmonarchie mit den slawischen Voélkern gab:

e Vor allem die slawischen Vélker der Donaumonarchie waren unzufrieden, da sie nicht

die gleichen Rechte wie die Ungarn zugestanden bekommen hatten. “?5°
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Beide Auszlige aus dem Schulbuch symbolisieren die Disparitdten, die es unter den
verschiedenen Bevdélkerungsgruppen gab. Weitere Disparitaten kdnnen dem Schulbuch nicht
entnommen werden. Es wird auch nicht auf andere Ethnien eingegangen oder auf die
sprachlichen Probleme, die es in der Osterreichisch-Ungarischen Monarchie gab.
Im Schulbuch ist aber immer wieder die Rede von ,Nationalitdtenproblemen” und
,Nationalismus”.

e Innerpolitisch wurde der beginnende Nationalismus flir die Donaumonarchie zu einem

immer gréf3eren Problem “?8¢

Dem Fragment Nationalitat und Identitdt konnen ebenso einige wenige Elemente zugeordnet
werden. Das Schulbuch erwahnt nur im Zuge der Karte die Ethnien. Einige werden aber auch
in den Textpassagen erwahnt, wie in der folgenden:

e ,Die Vélker der Monarchie, vor allem die Ungarn und Tschechen, forderten verstdirkt

die Gleichstellung mit den Deutschésterreichern. “?8”

Bei dieser Aussage betont das Schulbuch stark die Ungarn, die Tschechen, sowie die
Deutschésterreicher. Dadurch wirken die drei genannten als eigenstandige Nationen mit einer
eigenen Identitat. Interessant ist die unterschiedliche Bezeichnung der Ethnien und deren
Bezeichnung in der Karte. Wahrend im Text von den Deutschésterreichern die Rede ist,
werden sie in der Karte als Deutsch-Osterreicher betitelt. Ebenso trifft dies auf die Tschechen
zu, die in der Karte mit den Slowaken als eine Ethnie zusammengefasst wurden.

Es kann durch weitere Aussagen eine weitere ldentitat angenommen werden.

Im Schulbuch wird ebenso von den ,[...] slawischen Vélker der Donaumonarchie [...]*?58
berichtet. Jene dazuzahlenden Volkgruppen werden auch aufgelistet. Auffallig ist bei jener
Auflistung, dass hier die Tschechen und Slowaken wieder getrennt aufgelistet werden und
nicht zusammen wie in der thematischen Karte.

Das Wort Identitat kommt im Schulbuch jedoch nicht vor, obwohl es im Zuge des Themas sehr

gut erklart werden kénnte.
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Das Schulbuch benutzt jedoch sehr viele unterschiedliche Begriffe, um das Thema
aufzuarbeiten. Das Fragment Monarchie und Begriffe kann somit gut Gber das Schulbuch
gelegt werden. Die Osterreichisch-Ungarische Monarchie trigt sehr viele unterschiedliche
Namen, wahrend der gerade genannte nicht erwahnt wird. Es benennt die Monarchie mit den
Klassischen Namen ,Donaumonarchie” oder ,,Doppelmonarchie Osterreich-Ungarn®. Auffillig
ist jedoch, dass das Schulbuch die Osterreichisch-Ungarische Monarchie oft nur als
,Osterreich”, , Vielvélkerstaat Osterreich oder , Staat Osterreich” benennt. Diese Bezeichnung
lasst viel Spielraum, um zu diskutieren, ob man damals schon von einem Staat sprechen
konnte. Des Weiteren lasst das Weglassen von Ungarn suggerieren, dass Osterreich die
einzige Macht war. Dies transportiert ein falsches Bild Uber die Monarchie. Positiv zu
vermerken ist, dass das Schulbuch diese Art der Begriffe hauptsachlich fiir die Zeit vor dem
Ausgleich verwendet. Man muss dazusagen, dass die Bezeichnungen aber auch hierfiir sehr
einfach und nicht gut gewahlt sind, da es sich beim beschriebenen Zeitraum um das
Kaiserreich Osterreich handelte. In der Praxis sind vereinfachte Begriffe fiir Lernende natiirlich
besser, jedoch richtige Bezeichnungen von Landereien, kann man den Lernenden in der 7.
Schulstufe schon zutrauen.

Jene Art der Bezeichnung wurde auch in Verbindung mit der Karte verwendet. Der
beschriebene historische Zeitpunkt der Karte ist im Jahr 1911. Im Zuge dessen wird aber auch
hier die Osterreichisch-Ungarische Monarchie als ,Vielvolkerstaat Osterreich“ benannt.
Ungarn wird hier vollkommen weggelassen, obwohl die Griindung der Osterreichisch-
Ungarischen Monarchie bereits im Jahre 1867 geschehen ist. Hier muss als Lehrperson
Aufklarung betrieben werden, denn sonst verwenden die Lernenden die Begriffe falsch und

die unterschiedlichen Bezeichnungen mdgen sie auch verwirren.

Wie bereits erwahnt, lenkt das Schulbuch beim Seiten-Thema ,Der Vielvilkerstaat
Osterreich“?®? nicht unbedingt auf die Vélker, sondern eher auch die Verwaltung. Auf Seite
126 wird die Bedeutung der Personalunion und der Realunion erklart. Das Schulbuch erklart
diese Begriffe mit einer Grafik. Es gibt Auskunft Uber die gemeinsamen Ministerien der
Monarchie und erwidhnt danach noch die Verwaltungsapparate der Osterreichischen
Reichshdlfte und der Ungarischen Reichshdlfte. Ebenso thematisiert das Schulbuch die

Gewaltenteilung und die drei Staatsgewalten Legislative, Judikative und Exekutive. Durch
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diese Thematik lernen die Lernenden, die einzelnen Aufgaben der Staatsgewalten kennen.
Eine nahere Erlauterung, warum die Gewaltenteilung wichtig ist, gibt es nicht. Die
Gewaltenteilung ist auch heute in Osterreich noch ein wichtiges Riickgrat der dsterreichischen
Verfassung. Somit kann hier ein wichtiger Gegenwartsbezug geschaffen werden. Die
Gewaltenteilung ist ein sehr komplexes, aber sehr wichtiges Thema fiir die Bildung miindiger
Blirger und Birgerinnen, weshalb die Erarbeitung sehr wichtig ist und das Schulbuch diese
sehr vereinfacht darstellt. Einen Arbeitsauftrag hierzu gibt es aber nicht. Im Zuge der
Gewaltenteilung wird auch das Staatsgrundgesetz vom 21. Dezember 1867 behandelt. Im
Zuge dessen werden Begriffe wie Verfassung und Bundesverfassung erwdhnt. Es werden sechs
Artikel gelistet, die weitere wichtige Begriffe fir ein politisches System beschreiben und die
damaligen Rechte veranschaulichen. Zu den sechs Artikeln gibt es zwei Arbeitsauftrage:

e Ermittle, welcher Artikel bezieht sich auf die Pressefreiheit, Gleichheit vor dem Gesetz,

Glaubensfreiheit, persénliche Freiheit.”

Durch die Formulierung des Auftrages, kann jener dem Anforderungsbereich | zugeordnet
werden, da ermittle ein Operator dafiir ist.?®° Dieser Arbeitsauftrag verwendet zusatzlich
Termini, die dullerst wichtige Elemente und Grundrechte einer Verfassung darstellen. Die
Lernenden miissen hier die wichtigen Termini den Tatbestanden zuordnen. Der Arbeitsauftrag
ist politisch bildend und bildet hiermit die politische Sachkompetenz, aber auch die historische
Sachkompetenz aus. Im ndchsten Arbeitsauftrag wird eine Briicke zwischen dem
Staatsgrundgesetz und den Lernenden heute geschaffen:

e _Widhle drei Artikel aus dem Staatsgrundgesetz von 1867 aus und stelle dar, welche

Bedeutung sie in deinem Leben haben kénnten”

Die Lernenden werden hier angehalten die Rechte aus den Artikeln mit ihrem Leben heute zu
vergleichen. Dadurch kann den Lernenden gezeigt werden, wie wichtig eine Verfassung ist und
wie lange es einige Elemente aus der Osterreichischen Bundesverfassung schon gibt. Am
splirbarsten wird Geschichte bei dieser Aufgabe dann, wenn den Lernenden Bewusst wird,
dass viele Bewohner und Bewohnerinnen bis zu dem Zeitpunkt kaum Grundrechte besaRen
und jene im Jahr 1867 verankert wurden. Unter den aufgelisteten Artikeln, erwahnt das

Schulbuch noch das Wahlrecht fiir mannliche Staatsbiirger. Auch das Wahlrecht war erst zu
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diesem Zeitpunkt ein Grundrecht geworden, was mit den Schiilern und Schiilerinnen diskutiert
werden kann.
Abgesehen vom Arbeitsauftrag zum Staatsgrundgesetz, flihrt das Schulbuch noch zwei
weitere Arbeitsauftrage an, die einen Kompetenzerwerb ankurbeln kénnten:

e ,Begriinde anhand der Quelle, weshalb Franz Joseph als neoabsolutistischer Herrscher

zu bezeichnen ist!“?°1

Die Quelle hierzu lautet folglich:

e ,Nun, wo mein Name allein unter allen Verordnungen steht, ist jeder Tadel von derlei
Mapregeln Hochverrat“?®? (Ausspruch Franz Josephs I. zu Feldmarschall Windisch-
Graetz, 14. April 1852)

Durch die Formulierung des Auftrages, kann jener dem Anforderungsbereich Il zugeordnet
werden, da begriinde ein Operator dafur ist.??> Dieser Arbeitsauftrag |adt dazu ein, die
Aussage zu Dekonstruieren und bedient somit die historische Methodenkompetenz. Die
Aussage zeigt zusatzlich die Sprache im 19. Jahrhundert und macht Geschichte wieder sehr
nahe spirbar. Das Schulbuch verbindet die Aussage des Franz Joseph |. mit einem weiteren
Arbeitsauftrag:

e Besprecht im Klassenforum, wie in einer Demokratie mit Kritik an der Regierung

umgegangen wird!“?%4
Der Arbeitsauftrag verwendet keinen Operator, kdnnte aber dem Anforderungsbereich Il
zugeordnet werden, da die Lernenden hier selbstindig Prozesse erklaren.?°>
Jener Arbeitsauftrag nimmt wieder einen starken Gegenwartsbezug ein. Das Problem hierfir
kann aber sein, dass viele Lernende noch kein Vorwissen zu demokratischen Prozessen haben.

Somit konnte jener Auftrag etwas schwierig sein.

Das Schulbuch widmet dem Thema im Grunde zwei Seiten, legt aber einen ganz anderen Fokus
als die anderen Schulblicher. Die Mehrsprachlichkeit wird in jenem gar nicht erwéahnt.

Sprachen werden vollig auller Acht gelassen.
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Das Schulbuch setzt die Monarchie einerseits durch die Nationalitatenprobleme in ein weniger
gutes Licht, aber durch die Erwdahnung der Gewaltenteilung und die Verfassung wiederum
schon. Es kann somit schwierig positioniert werden. Das Schulbuch ist sehr theoretisch
behaftet und bietet sehr viele Informationen, aber eher wenige Arbeitsauftrage. Besonders
auffallig ist, dass es bei der Karte keinen analysierenden Arbeitsauftrag gibt. Das Buch fihrt
einige Abbildungen an, die jedoch nicht eingebettet werden, sondern eher als Platzhalter

fungieren.
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8.6 Netzwerk Geschichte @ Politik 3, Veritas-Verlag (2018)

8.6.1 Aufbau

Das Schulbuch Netzwerk Geschichte @ Politik 3 behandelt das Thema rund um die
thematische Karte auf einer Seite — Seite 129. Auf der Seite ist eine thematische Karte, mit
dem Titel ,Der Vielvélkerstaat Osterreich-Ungarn (Zahlen laut Volkszdhlung 1910)“%%¢ zu
finden. Die Seite beinhaltet eine Textpassage zum Thema ,,Dualismus und Panslawismus®, ein
Zitat von FrantiSek Palacky, drei Aufgabenkastchen, einen Infoblock und eine Karikatur mit
Sprechblasen. Das Schulbuch gibt zwischen den Textpassagen immer wieder Verweise zu
anderen Seiten aus dem Schulbuch. Ausschnitte aus dem Thema werden somit mit anderen
immer wieder verkniipft. Die Uberschrift der gesamten Schulbuchseite lautet , Osterreich:

Nationalitéten im Konflikt“?%7.

8.6.2 Thematische Karte

Die thematische Karte im Schulbuch ist auf Seite 129 zu finden. Sie ist eher klein gehalten und
nimmt ein Viertel der Seite ein. Auch diese Karte kann zwei Unterkategorien thematischer
Karten zugeordnet werden. Sie legt zum einen Teil den Fokus auf den Anwendungsbereich, da
sie die Bevolkerungsgruppen und -verteilung zum historischen Zeitpunkt des Jahres 1910 zeigt
und zum anderen Teil lenkt sie den Fokus stark auf die darstellenden Objekte, da sie die
Bevolkerungsgruppen in unterschiedlichen Farben und in einem Tortendiagram darstellt,
welches sogar den prozentuellen Anteil in den Reichshalften darlegt. Des Weiteren zeigt sie
die Gesamtbevdlkerungsanzahl in den Reichshalften.

Da die thematische Karte die Bevolkerungsverteilung aus dem Jahr 1910 zeigt, handelt es sich
hier um eine statische Geschichtskarte. Diese Karte kombiniert nominale Elemente, wie das
Markieren der Landereien und fligt dann noch ein Tortendiagramm hinzu, durch welches die
Bevolkerungsverteilung gezeigt wird. Dadurch ist diese Karte zusatzlich eine kardinal skalierte.
Jener thematischen Karte kénnen viele kartographische Elemente entnommen werden. Diese
Karte besitzt ebenso keinen Kartenrahmen und keinen Kartenrand. Sie zeigt demnach ein
abfallendes Kartenbild. Im Kartenfeld ist deutlich die Osterreichisch-Ungarische Monarchie im
Ganzen zu erkennen. Ebenso sind ihre AuBengrenzen sowohl als auch die Grenzen der

Reichsteile Osterreich, Ungarn und Bosnien-Herzegowina gekennzeichnet. Blickt man tiber die

2% Netzwerk Geschichte @ Politik, 129.
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Grenzen der Monarchie hinaus, erkennt man die ,Nachbarlinder” der Osterreichisch-
Ungarischen Monarchie, Fliisse und auch das Adriatische Meer. Demnach ist jene Karte eine
Rahmenkarte und keine Inselkarte. Es fehlt hier an Beschriftungen der Landereien und des
Meeres oder der Fliisse. Weitere Grenzen sind zwar eigezeichnet, aber eine Orientierung
kdnnte hier dennoch schwerfallen. Um eine Inselkarte handelt es sich hier aber trotzdem
nicht, da sich die Karte vom Rest der Schulbuchseiten gut abhebt und somit die Nachbarlander
und die Monarchie gut erkennbar sind.

Die Karte besitz zwei Legenden. Die eine Legende zeigt in bunten Farbkadstchen die
Bevolkerungsgruppen der Monarchie und die zweite Legende zeigt ebenso durch
Farbkastchen die beiden Reichshalften der Monarchie und Bosnien-Herzegowina. In jenen
Farben sind die Territorien eingezeichnet. Die Karte zeigt ebenso einen Malstab und die
Kartenausrichtung durch einen Nordpfeil. Der Kartentitel lautet ,Der Vielvélkerstaat

Osterreich-Ungarn (Zahlen laut Volkszéhlung 1910)“?%8,

Legt man die sechs Diskursfragmente Uber die Karte, erkennt man, dass sich jene nur bedingt
daruberlegen lassen. Dem Fragment Territoriale Gliederung in Sprache/Ethnie kann keine
Information zugewiesen werden. Das Schulbuch gliedert die Karte in Reichteile und
Bevolkerungsgruppen und nicht in Sprachgruppen, die in einem bestimmten Territorium
leben. Ebenso kann dem Fragment Ethnische Zugehorigkeit durch Sprache keine Information
zugewiesen werden. Die Sprache wird in der Karte nicht thematisiert, auch keine
Mischgebiete. Durchaus kann man annehmen, dass jede Bevolkerungsgruppe ihre eigene
Sprache hat und so auch eine sprachliche Einteilung der Karte erfolgt. Diese Annahme ist aber

sehr weit hergeholt und bei dieser Karte nicht passend.

Die Karte zeigt ebenso keine Disparitdten der Ethnien, was angesichts des Kartentitels auch
nicht zu erwarten ware. Man kann jedoch die Disparitaten der Bevolkerungen annehmen, da
die Karte die verschiedenen Bevolkerungsgruppen in den bestimmten Reichshilften zeigt,
ohne ihre genaue ortliche Verteilung. Somit kénnte ein unerfahrener und eine unerfahrene
Lernende annehmen, dass im gesamten Gebiet alle Volker durchmischt lebten. Dadurch
konnen Disparitdaten angenommen und hineininterpretiert werden. Durch jene Art der

Darstellung ldsst man auch erahnen, dass Wien ein Mischgebiet war, in dem viele

2%8 Netzwerk Geschichte @ Politik, 129.
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verschiedene Bevolkerungsgruppen lebten. Da der Fokus stark auf den Bevélkerungsgruppen
liegt, konnen dem Fragment Nation und Identitdt durchaus Inhalte zugewiesen werden. Die
Karte listet in der Legende die einzelnen Bevolkerungsgruppen in unterschiedlichen Farben
auf. Jene Farben dienen der Orientierung im Tortendiagramm. Die Deutschen sind blau
gekennzeichnet, die Ungarn gelb, die Italiener rot, die Rumdnen lila, die Tschechen tiirkis, die
Polen wurden in grin markiert, die Ukrainer hellblau, die Slowenen hellbraun, die
Serbokroaten orange und die Slowaken braun. Die getrennte Darstellung von Cisleithanien,
Transleithanien und Bosnien-Herzegowina lassen die Monarchie wie drei verschiedene
Nationen wirken und auch sehr separiert. Durch die Darstellung der Bevdlkerungsgruppen in
einem Tortendiagramm, wirken jene Bevoélkerungsgruppen weniger als potenzielle Nationen,
sondern als unterschiedliche Ethnien, die gemeinsam in einer der drei Landereien lebt. Jene
genaue Ortliche Zuordnung der Bevdlkerungsgruppen in Transleithanien oder Cisleithanien
leitet das Schulbuch durch eine Aufgabe an.

e ,Betrachte die Karte und stelle fest, wer in Osterreich (Transleithanien) und wer in
Ungarn (Zisleithanien) die Bevilkerungsmehrheit stellte und welche Minderheiten dort
lebten. “?%°

Auffallig ist sofort die falsche Zuweisung der Begriffe Cis- und Transleithanien. Das Buch hat
die beiden Termini vertauscht angewandt. Jedoch nur in der Aufgabe, denn in der Legende
wurden die Termini richtig zugeordnet.

Jener Arbeitsauftrag ist dem Anforderungsbereich | zuzuordnen, da er den Operator
Jfeststellen” benutzt.3°° Abgesehen vom Fehler der Termini, kann durch jenen Arbeitsauftrag
die Karte gut erarbeitet werden. Die Lernende werden angehalten zusatzlich zur Karte, das
Tortendiagram zu analysieren. Dadurch lernen sie Statistiken und Diagramme zu
interpretieren. Sehr gut zu erarbeiten sind durch diesen Arbeitsauftrag die
Bevolkerungsmehrheiten und -minderheiten. Dieser Teil des Arbeitsauftrages kann in die
Gegenwart umgewalzt werden, was aber in der dritten Aufgabe zur Karte ohnehin folgt.
Zuletzt kann auch gesagt werden, dass der Fehler in der Aufgabe darauf hinweist, dass man

Dinge im Schulbuch nicht als vollkommen richtig wahrnehmen darf.

29 Netzwerk Geschichte @ Politik, 129.
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Die beiden weiteren Aufgaben behandeln das Zusammenleben und den Gegenwartsbezug zu
Osterreich heute:

e _Welche Probleme kénnen sich aus dem Zusammenleben verschiedener Nationalitéten

ergeben? Welche Vorteile kann ein gemeinsames Zusammenleben haben ?“3°1

e ,Welche Nationalititen (Minderheiten) leben heute in Osterreich?“3%?
Auffallig ist, dass die beiden Aufgaben als Fragen formuliert sind. Die erst genannte Aufgabe
besteht aus zwei Fragen. Beide Fragen sind sehr gut gewahlt und bieten viel Raum fir eine
Diskussion im Klassenplenum. Interessant ist jedoch die Formulierung, denn es wird nicht von
Vorteilen und Nachteilen gesprochen, sondern von Vorteilen und Problemen. Der Hintergrund
dieser Wortwabhl ist nicht bekannt, lasst jedoch viel Interpretationsspielraum offen. Man kann
annehmen, da sich da das Wort Problem nicht so stark negativ konnotiert ist, wie Nachteil.
Diese Frage ist dem Fragment Disparitaten der Ethnien zuzuordnen, da sie jene behandelt.
Die Frage , Welche Nationalitdten (Minderheiten) leben heute in Osterreich?“ stellt einen sehr
guten Gegenwartsbezug zum heutigen Osterreich dar und 6ffnet auch die Augen fiir die
Vielfalt, die es in Osterreich gibt. Zusatzlich ist dies ein héchst politisches Thema und l4sst sehr
viel Spielraum fiir Diskussionen im Klassenplenum. Als Lehrperson kann hier die
Vergangenheit mit der Gegenwart sehr gut verknilpft und verglichen werden, welche
Bevolkerungsgruppen zur Zeit der Monarchie in Osterreich-Ungarn lebten und welche noch
heute in Osterreich und Ungarn leben.
Die thematische Karte verwendet sehr viele Begriffe rund um die Monarchie. Die
Osterreichisch-Ungarische Monarchie wird als , Vielvélkerstaat Osterreich-Ungarn“33 tituliert.
Sie flihrt auch die richtigen Bezeichnungen der Reichsteile in der Legende an. So findet man in
der Legende die Bezeichnungen ,Im Reichsrat vertretene Koénigreiche und Ldnder
(Zisleithanien)“3°* und ,,Lédnder des Kénigreichs Ungarn (Transleithanien)“%>, sowie ,Bosnien
und Herzegowina“%. Im Kartenfeld direkt, sind die Namen der einzelnen Lindereien und
Koénigreiche, Grafschaften vermerkt. Sie verortet Osterreich, Ungarn, Béhmen, Mdhren,
Schlesien, Galizien, Bukowina, Siebenbiirgen, Kroatien und Slawonien, Krain, Istrien und

Dalmatien. Ebenso sind Stadte wie Wien, Budapest, Briinn, Prag, Agram und Sarajevo
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gekennzeichnet. Besonders auffallig ist hier die starke Verwendung der deutschen Namen,
wobei man bedenken muss, dass besonders bei den Hauptstadten heute noch die deutschen
Begriffe verwendet werden, bis auf Agram. Agram ist die alte deutsche Bezeichnung fiir
Zagreb, die nur noch sehr selten zu lesen ist, wahrend Briinn, heute Brno, noch eher zu finden
ist. Die Verwendung jener Begriffe in der Karte bietet flir den Unterricht einen AnstoR dafiir,
die heute offiziell verwendeten Begriffe zu recherchieren. Dadurch kann man auch im
Klassenplenum den Standpunkt zur Verwendung der deutschen Begriffe mit den Lernenden
diskutieren. Neben den zahlreichen Ortsbezeichnungen sind auch in der Karte die einzelnen
Benennungen der Bevélkerungsgruppen zu finden. Hierbei ist die Benennung der Kroaten und
Serben als Serbokroaten auffallig, denn fiir den Rest der Bevélkerungsgruppen wurden die

heute verwendeten Begriffe verwendet.

8.6.3 Inhalte und potenzieller Kompetenzerwerb

Netzwerk Geschichte @ Politik behandelt das Thema weniger facettenreich, da es den Fokus

hauptsachlich auf die Nationalitdtenkonflikte legt. Daflir bringt es hierzu einige Informationen.

Wie bereits eingehend erwahnt, liegt der Fokus stark auf den Konflikten, weshalb dem
Fragment Territoriale Gliederung in Sprache/Ethnie nichts zugeordnet werden kann. Das
Liegt auch daran, dass die Karte keine Auskunft dariber gibt.
Ebenso kann dem Fragment Ethnische Zugehorigkeit durch Sprache sehr wenig zugewiesen
werden. Durch folgendes Zitat kann aber dem Fragment doch etwas zugewiesen werden:

e [..] hatten jedoch weder das Recht auf eine eigene Amtssprache [...]“3%
Es kann durch jenes Zitat also hineininterpretiert werden, dass es eben viele Volksgruppen
gab, die einer gewissen Sprachgruppe angehorten, die aber offiziell nicht verwendet wurde.
Ein weiteres Zitat kombiniert zwar nicht klar eine ethnische Zugehorigkeit zur Sprache, aber
eine eigene ldentitat:

e ,Sprache ist Ausdruck der eigenen Identitét“3%
Diese Aussage lasst somit erkennen, dass jede Gruppe, die eine gemeinsame Sprache spricht,

eine eigene ldentitat entwickelt und somit auch eine eigene Zugehdrigkeit zu einer ethnischen
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Gruppe mit sich bringt. Uber eine klare Zuweisung einer Sprache zu einer Volksgruppe gibt das

Buch jedoch keine Auskunft.

Durch den starken Fokus auf die Nationalitaten und den Konflikt, kann dem Fragment
Disparitaten der Ethnien einiges zugeordnet werden.

e [..]dadurch wurden deutschsprachige Osterreicher und Ungarn zu den bestimmenden

Vélkern in der jeweiligen Reichshdlfte. “3%7

Dieser Ausschnitt aus der Textpassage gibt bereits einen klaren Einblick in die
vorherrschenden Disparitaten der Volksgruppen. Interessant ist hier wieder die Titulierung
,deutschsprachige Osterreicher”. Sie l4sst daraus schlieBen, dass es auch Osterreicher gab,
die eine andere Muttersprache sprachen. Diese Information bietet wieder einen guten
Gegenwartsbezug. Einen starken Fokus legt das Schulbuch auf den Panslawismus. Jenes
Unterthema verknilpft das Schulbuch mit einem Zitat von FrantiSek Palacky (im Buch: Franz
Palacky), einem béhmisch-dsterreichischen Historiker:

e _Der Tag der Ausrufung des Dualismus wird zugleich auch der Geburtstag des

Panslawismus in seiner am wenigsten wiinschenswerten Form werden “31°

Zu erwahnen ist, dass jenes Zitat nicht nach Palacky zitiert wurde, sondern nach einem Band
zur Osterreichs Geschichte aus dem Jahr 2002. Anhand dessen kann man im Unterricht die
Diskussion (iber den Wahrheitsgehalt von Uberlieferten Zitaten aus der Vergangenheit
thematisieren und diskutieren. Das Schulbuch schafft selbst einen Diskussionsraum rund um
das Zitat. Es wird mit einer Arbeitsaufgabe verknipft.

e ,Was meinte Franz Palacky mit seiner Aussage?“311
Diese Aufgabe kann durchaus fiir 12 bis 13-jahrige Lernende schwierig sein, da der Satzbau
und die Wortwahl ein hohes Niveau der deutschen Sprache abverlangt. Setzt man die Aufgabe
im Unterricht um, muss jene Sprache hochstwahrscheinlich sprachlich reduziert und
vereinfacht werden. Danach ist es den Lernenden wahrscheinlich erst moéglich eine Diskussion
und Interpretation vorzunehmen. Inhaltlich gesehen ladt die Aussage zu einer guten
Diskussion und einer Dekonstruktion Gber die hierarchischen Unterschiede der Volker und den

dadurch entstehenden nationalen Bewegungen in der Monarchie ein. Sie veranlasst
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theoretisch das Herausbilden der historischen Methodenkompetenz. Dem Fragment kdnnen
auch weitere Aussagen zugeordnet werden:

e _Vor allem die Slawen hdtten sich in ihren Gebieten eine dhnliche Lésung wie den

Ausgleich gewiinscht. 312

Diese Aussage lasst die Konflikte gut erahnen. Das Buch nimmt hier alle slawischen Voélker
zusammen und spricht hier nicht nur zum Beispiel Béhmen an. Durch den starken Fokus auf
den Panslawismus des Schulbuches, kénnen sehr viele Elemente dem Fragment Nationen und
Identitdten zugeordnet werden. Das folgende Zitat ist ein Beispiel dafiir:

e ,Das Streben nach Zusammenschluss aller slawischen Vélker [...] 313
Hier ist die Rede von ,,den Slawen” als Gemeinschaft. Daraus lasst sich schlieRen, dass jene
Volksgruppe ihre eigene Identitat hat und Unwissende kénnten sogar meinen, dass von einer
eigenen Nation die Rede ist. Dass wiederum kann aber durch Ausdriicke wie ,die slawischen
Volker” debattiert werden. Prazise Erwahnung von den slawischen Nationen aus der
damaligen Osterreichisch-Ungarischen Monarchie ist jedoch nicht zu finden. Dennoch sollen
die Lernenden durch einen Arbeitsauftrag die heutigen slawischen Voélker ermitteln:

e ,Schau in deinem Atlas nach, wer zu den slawischen Vélkern zdhlt. “31*
Bei diesem Arbeitsauftrag wurde kein Operator verwendet, man kdnnte jedoch ,schau nach”
mit ,untersuchen” gleichsetzen und somit wiirde man jenen Arbeitsauftrag dann dem
Anforderungsbereich Il zuordnen kénnen.3'> Die Aufgabe kann fiir ungeiibte Lernende duBerst
schwierig sein. Die Lernenden miissen hier einerseits einiges an Vorwissen besitzen, um die
richtige Karte im Atlas zu finden. Einige Lernende werden dies sehr wohl schaffen, andere
bendtigen hochstwahrscheinlich einen Anstol8 durch die Lehrperson. Andererseits wird bei
diesem Arbeitsauftrag vorausgesetzt, dass die Lernenden wissen, wo heute die slawischen
Volker verortet werden und welche Lander im Grunde dazugehéren. Ohne diese beiden
Aspekte kdnnen die Lernenden diese Frage nicht beantworten. Der Arbeitsauftrag per se ist
aber ein sehr wertvoller, da jener hier das Wissen Uber eine Volksgruppe mit einer Verortung
im Atlas verknipft und so eine weitere Karte im Unterricht einbaut. Diesmal

hochstwahrscheinlich sogar eine Topografische.
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Andere Nationen, auBer die bereits erwdhnten ,6sterreichischen Deutschen” und ,Ungarn“,
werden auBerhalb der thematischen Karte nicht erwdhnt. Wie ebenfalls bereits erwdhnt
verwendet das Schulbuch das Wort Identitdt. Es erklart jenen Ausdruck zwar nicht direkt,
schafft aber durch die Aussage ,Sprache ist Ausdruck der eigenen Identitdt“° ein
ansehnliches Beispiel fiir eine Besprechung des Begriffes. Im Zuge dessen kénnte man im
Klassenplenum die Sprachvielfalt der Klasse ermitteln, oder des Bekanntenkreises, und so die
Lebenswelt der Lernenden miteinbeziehen.

Zwei weitere Begriffe werden mit Hilfe des Schulbuches durch eine weitere Arbeitsaufgabe
erarbeitet:

e Erkldre den Unterschied zwischen Dualismus und Panslawismus“31”

Bei dieser Aufgabe wird der Operator ,erklare” verwendet, der dem Anforderungsbereich Il
zuzuordnen ist.3'® Das Erklaren der Begriffe misste durch das Erarbeiten der Schulbuchseite
fiir alle Lernenden moglich sein. Des Weiteren verweist das Buch auf andere Schulbuchseiten,
womit diese Aufgabe erarbeitet werden kann. Beide Begriffe sind wichtige Begriffe fir das
Verstehen der zahlreichen Konflikte. Durch das Herausarbeiten dieser wird die historische

Sachkompetenz ermoglicht.

Das Schulbuch erwdhnt noch weitere Begriffe, die im Zusammenhang mit der Monarchie
stehen. Das Fragment Monarchie und Begriffe kann somit auch Uber dieses Schulbuch gelegt
werden. Sie wird im Schulbuch hauptsachlich als ,Doppelmonarchie” oder auch als
,Osterreich-Ungarn“ betitelt. Andere wichtige erwihnte Begriffe wurden bereits erliutert.

Obwohl im Schulbuch der Sprachvielfalt der Osterreichisch-Ungarischen Monarchie duRerst
wenig Beachtung geschenkt wird, erldutert das Buch in einem Infokasten die heute in
Osterreich anerkannten Minderheitensprachen. Es listet hier Ungarisch, Slowenisch,
Burgenland-kroatisch,  Tschechisch, Slowakisch, Romani und die ésterreichische
Gebdrdensprache. Diese Info bietet einen tollen Gegenwartsbezug und zeigt die offizielle

Sprachvielfallt Osterreichs.
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Das Schulbuch widmet dem Thema nur eine Seite, legt aber viele Querverweise zu anderen
Themen. Das Schulbuch setzt die Monarchie in kein reines neutrales Licht, sondern es bewegt
sich eher auf die negative Seite. Das wird daraus erschlossen, da der Fokus stark auf den
Konflikten der Nationen beruht und =zusatzlich auf die Vormachtstellung der

Deutschésterreicher und der Ungarn oftmals hingewiesen wird.

8.7 MEHRfach Geschichte 3 - Teil 1 — Wissen und Verstehen, Veritas-Verlag
(2021)

8.7.1 Aufbau

Das Schulbuch Mehrfach. Geschichte 3 - Teil 1 -Wissen und Verstehen widmet dem Thema
eine Doppelseite, die Seiten 50 und 51.

Auf beiden Seiten ist eine thematische Karte zum Thema ,,Bevélkerungsgruppen in Osterreich-
Ungarn, Ergebnisse der Volkszdhlung 1910“ zu finden, vier Textpassagen zu den Themen ,Ein
GroRreich“, ,Osterreich-Ungarn wird eine Doppelmonarchie”, ,Andere Vélker fordern
Gleichberechtigung” und Sprachenstreit in Tschechien”, ,Was ist der Panslawismus” und
,Viele verschiedene Interessen”. Des Weiteren gibt es eine Statistik zu den Sprachen in
Osterreich-Ungarn  laut der  Volkszihlung des Jahres 1910, eine groRe
Rekonstruktionszeichnung zu den Unruhen in Prag im Jahre 1897. Ebenso gibt es Kastchen mit
Aufgaben und am Seitenrand befinden sich Informationskastchen zu Termini wie ,Ausgleich”,
,Doppelmonarchie”“ und ,,Panslawismus". Zusatzlich sind an den Seitenrdndern zwei Kastchen

zu finden, die das Thema mit Aufgaben aus der ,,Geografie” und der Gegenwart verbinden.

8.7.2 Thematische Karte

Die thematische Karte im Schulbuch findet man auf Seite 50. Sie nimmt zirka ein Viertel der
Seite ein. Diese Karte kann zwei Unterkategorien thematischer Karten zugeordnet werden. Sie
legt einerseits den Fokus auf den Anwendungsbereich, indem sie die Bevolkerungsgruppen
zum historischen Zeitpunkt des Jahres 1910 zeigt, und andererseits lenkt sie den Fokus auf die
darstellenden Objekte, da die Bevolkerungsgruppen in unterschiedlichen Farben dargestellt
sind und im Vordergrund stehen.

Bei jener thematischen Karte handelt es sich um eine statische Geschichtskarte, die die

Ergebnisse der Bevolkerungsverteilung aus der Volkszdhlung des Jahres 1910 zeigt. Hier
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markiert sie die Ldndereien, in denen die einzelnen Ethnien leben, weshalb sie eine nominal
skalierte Karte ist. Die Karte weist formale kartographische Merkmale vor. Bei jener wurde auf
einen Kartenrahmen, sowie auf einen Kartenrand verzichtet. Somit zeigt diese Karte ein
abfallendes Kartenbild. Im Kartenfeld ist deutlich die Osterreichisch-Ungarische Monarchie zu
erkennen, sowie ihre Grenzen. Da man nach den Grenzen der Doppelmonarchie zusatzlich
Flisse und das Adriatische Meer erkennen kann und ebenso Lander erahnen kann, wiirde man
diese Karte den Rahmenkarten zuordnen. Die Beschriftung jener Lander, sowie deren
Grenzziehungen fehlen jedoch. Die Farbe der ,,Nachbarlander” ist zusatzlich in Weild gehalten,
was sich kaum von der Farbe der eigentlichen Schulbuchseite abhebt. Am ersten Blick kdnnte
man deshalb denken, dass es sich hier um eine Inselkarte handelt. Die raumliche Orientierung
an der Karte, kann sehr schwer fir ungelibte Kartenleser und Kartenleserinnen sein, was
besonders auf Lernende der Sekundarstufe | zutreffen kann.

Die Legende der Karte befindet sich im Kartenfeld und man verzichtet auf einen MaRstab. Der
Kartentitel lautet ,Die Bevélkerungsgruppen in Osterreich-Ungarn, Ergebnisse der

Volkszdhlung 1910.31°

Bei der thematischen Karte in MEHRfach Geschichte 3 handelt es sich um eine
Geschichtskarte. Die Karte teilt die Territorien der Monarchie nicht in Sprachen ein, das ist
erkennbar, da die Sprachgrenzen nicht mit den Gebietsgrenzen eindeutig sind. Somit kann sie
dem Fragment Territoriale Gliederung in Sprache/Ethnie nicht zugewiesen werden. Die
Gebietsgrenzen sind durch strichlierte Linien eingezeichnet und markieren die dsterreichische
Reichshdlfte, die ungarische und Bosnien-Herzegowina. Diese sind jedoch nicht als solche
vermerkt. In der Karte sind sehr viele Sprachinseln vermerkt, man sieht hier einen sehr
schonen , Flickenteppich”. Eine der eigezeichneten Sprachgruppen sind Kroaten, im Bereich
des heutigen Burgenlandes. Des Weiteren sind viele Slowaken im Bereich des ehemaligen
Galiziens, dem heutigem Polen und der Ukraine eingezeichnet, und Ungarn im Bereich des
ehemaligen Siebenblirgens, dem heutigem Rumadanien. Wien findet keine Erwahnung als
Sprachinsel oder Mischgebiet.

Die Geschichtskarte weist beim Fragment Ethnische Zugehorigkeit durch Sprache eine
interessante Darstellung auf. In der Legende sind die Bevdlkerungsgruppen aufgelistet, wie

Ungarn, Tschechen, Italiener, Ukrainer, Kroaten etc. Diese Bezeichnung deutet auf die Ethnie

313 MEHRfach Geschichte 3, Veritas, 50.
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hin. Auffallig ist, dass die Deutschen nicht ebenso als solche tituliert werden, sondern als
Deutschsprachige. In diesem Fall ist die ethnische Zugehdrigkeit durch Sprache vollig gegeben,
wahrend bei den anderen Ethnien die Sprache nicht klar im Vordergrund steht, sondern eher
die Bevolkerungsgruppe, bei denen die sprachliche Zugehorigkeit aber erahnbar ist. Der Grund
fur die unterschiedlichen Titulierungen geht aus der Karte oder den Textpassagen nicht
hervor. Méglicherweise wollten die Autoren nicht Deutsche schreiben, da sie sich so von der

Assoziation mit Deutschland distanzieren wollten, da es sich hier um Osterreich handelt.

Dem Fragment Disparitdten der Ethnien kann der Karte nichts hinzugefligt werden, da es
keine klaren Hinweise darauf gibt. Sie kdnnen durch die eingezeichneten Sprachinseln im
Unterricht interpretiert werden.

Dem Fragment Nationen und Identitdten kann per se nichts zugewiesen werden. Hier liegt
wieder viel Interpretationsspielraum zu Grunde, da die Ethnien erwahnt werden und farblich
gekennzeichnet sind und somit eine eigene Identitat besitzen konnten. Die Deutschsprachigen
sind in einem Orange eingezeichnet, die ltaliener wurden griin markiert, die Rumdnen lila, die
Ungarn sind gelb gekennzeichnet, die Tschechen blau, die Slowaken wurden pastellrosa
gekennzeichnet, die Polen hellgriin, die Ukrainer hellblau, die Kroaten pastellgriin und die
Slowenen violett. Anzumerken ist, dass laut der Karte in Bosnien nur Serben und Kroaten leben

und keine Bosnier. Diese Bevolkerungsgruppe wird nicht erwahnt.

Wie bereits eingehend bei der Analyse erwahnt, sind die Begrifflichkeiten, die in der Karte
verwendet werden, bedeutsam. Somit konnen dem Fragment Monarchie und Begriffe einige
Informationen zugeordnet werden. Die Karte markiert nicht nur Ethnien, sondern auch
Regionen und Stadte. Besonders auffallig ist die starke Verwendung deutscher Namen.
Regionen wie Siebenbiirgen, Galizien, Bukowina, Ungarn, Dalmatien werden auf Deutsch
genannt. Auch Stadte wie Budweis, Pressburg, Hermannstadt, Kronstadt, GrofSwadrein, Trient,
Laibach, Marburg oder Briinn sind deutsch markiert. Die Verwendung der deutschen Begriffe
ist aus dem historischen Kontext betrachtet nichts verwerfliches, jedoch erfolgt diese
Betrachtung aus der deutschsprachigen Sicht. Die Stadte trugen auch bereits zu Zeiten der
Monarchie Namen in der Muttersprache der dort lebenden Bevoélkerung, was aber jedoch
auller Acht gelassen wird. Im Unterricht sollte dieses Thema thematisiert werden und

zusatzlich mit den Begriffen in der Muttersprache der dort lebenden Bevolkerung gearbeitet
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werden. Aufféllig ist, dass Venedig als einzige Stadt auRerhalb der Monarchie eingezeichnet
und erwahnt wird, was Interpretationsspielraum fir diverse Griinde offen lasst.

Neben den angegebenen Begriffen finden sich im Rahmen der Karte auch weitere Begriffe zur
Monarchie. Dem Titel der Karte zu entnehmen wird die Monarchie im Buch ,Osterreich-

Ungarn“ benannt. Eine andere Titulierung wird im Rahmen der Karte nicht verwendet.

Aus rein theoretischer, fachdidaktischer Sicht kann die Karte im Schulbuch zu einem
Kompetenzerwerb sehr gut beitragen. Wie mit jeder Karte kann auch mit dieser das
Kartenlesen erlernt werden. Da die Geschichtskarte eine Rahmenkarte ist, die aber einen
starken Inselkarten-Charakter vorweist, kann manchen Lernenden die Orientierung
moglicherweise schwerfallen. Hier ist die Lehrperson gefordert, um eine optimale Erarbeitung

flr alle zu ermoglichen. Das Schulbuch verknipft die Karte mit zwei Auftragen:

e Kartenarbeit: Vergleiche die Karte von Osterreich-Ungarn mit einer aktuellen Karte!
Schreibe auf, welche heutigen Lénder Europas damals Teil von Osterreich-Ungarn
waren!“320

e Finde mithilfe der Abbildungen auf dieser Seite heraus, welche drei Sprachen in

Osterreich-Ungarn am héufigsten gesprochen wurden!“3%

Die beiden Arbeitsauftrage werden durch Operatoren eingeleitet. Vergleiche ist ein Operator
des Anforderungsbereiches 11.322 Herausfinden ist jedoch keinem zuzuordnen, jedoch kann
jener mit dem Operator herausarbeiten aus dem Anforderungsbereich | zugeordnet werden.
Der erst genannte Auftrag erfordert das Lesen und Vergleichen der Karte mit einer heutigen
Europa-Karte. Diese Aufgabe fordert das Raumverstandnis sehr. Dieser Arbeitsauftrag kann
auch sehr gut dabei helfen, die schwierige Karte durch eine aktuelle Europakarte zu
dekonstruieren und zu vereinfachen. Die Ergebnisse aus dem Vergleich der beiden Karten
eroffnen viele neue Thematiken, die im Unterricht bearbeitet werden kdénnen. Der zweit
genannte Arbeitsauftrag kombiniert die Karte mit einer Statistik (iber die Sprachvielfalt der

Osterreichisch-Ungarischen Monarchie. Bei dieser Statistik fallt auf, dass den Sprachen ebenso

320 MEHRfach Geschichte 3, 50.

321 MEHRfach Geschichte 3, 50.

322 yg|. https://www.christophkuehberger.com/lehre/hinweise-f%C3%BCr-studierende/operatoren/
(19.07.2022)
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Farben zugeordnet sind, die exakt gleich sind zu den Zuweisungen in der Karte. Durch diese
Kombination kann man noch einmal zum Fragment , ethnische Zugehorigkeit durch Sprache”
zurlickkehren und zum Entschluss kommen, dass diesem Fragment sehr wohl Informationen
zugewiesen werden kdnnen. Die Sprachen sind hier namlich ident mit den Bezeichnungen der
Bevdlkerungsgruppen.

Durch die verwendeten Termini in der Karte wird aus theoretischer Sicht, die historische
Sachkompetenz entwickelt und durch das Dekonstruieren der Karte die historische
Methodenkompetenz. Die tatsachliche Kompetenzentwicklung kann jedoch durch die

schriftliche Analyse nicht beurteilt werden.

8.7.3 Inhalte und potenzieller Kompetenzerwerb

MEHRfach Geschichte 3 behandelt das Thema sehr facettenreich in den unterschiedlichen
Thematiken, die das Buch anschneidet. Dem Diskursfragment Territoriale Gliederung in
Sprache/Ethnie kann keine genaue Textpassage, Aussage zugeordnet werden. Das Buch teilt

somit die Landereien nicht einzelnen Sprachen zu.

Dem Fragment Ethnische Zugehorigkeit durch Sprache konnen jedoch einige Passagen
zugewiesen werden. Im ersten Textabschnitt ist die folgende Aussage fett markiert , Viele
Vélker — Viele Sprachen3?3. Diese Aussage lasst Interpretationsspielraum offen und kann
aussagen, dass jedes der Volker eine eigene Sprache hatte, oder aber auch, dass es viele Volker
gab und unter jenen auch viele Sprachen, unabhangig der Zuweisung der Menschen zu einer
Volksgruppe. Auffallend ist die Aussage , die einzelnen Volks- und Sprachgruppen [...]“3?4. Sie
lasst auf jeden Fall anmerken, dass die Sprachgruppen mit den Volksgruppen nicht immer
ident sein mussten. Somit wirde hierdurch das Schulbuch einen Einblick geben, dass man zu
einer Bevolkerungsgruppe gehoren konnte, obwohl die Muttersprache eine andere war. Diese
beiden Passagen konnen den Lernenden diese Tatsache vor Augen halten, im Unterricht sehr

gut eingebettet werden und vor allem mit der Gegenwart kombiniert werden.

323 MEHRfach Geschichte 3, 50.
324 MEHRfach Geschichte 3, 51.
101



Durch die Analyse des Schulbuches ist sichtbar, wie viele Textpassagen das Thema der
Disparitaten der Ethnien behandelt. Bereits im ersten Absatz wird lGiber das Zusammenleben
geschrieben:

»Das Zusammenleben der verschiedenen Viélker in einem grofsen Staat brachte Konflikte mit
sich, die letztendlich zum Krieg und zum Ende des Habsburgerreiches fiihrten“32>

Hier liegt der Fokus allgemein auf den Disparitaten, die in der gesamten Monarchie
herrschten. Das Schulbuch ldsst aber noch tiefer in die Thematik eintauchen und geht gezielt
auf einzelne Volksgruppen ein. Zuerst thematisiert das Schulbuch die Disparitat zwischen der
Osterreichischen Reichshalfte und der Ungarischen:

e, Die ungarische Bevélkerung forderte deshalb eine Gleichstellung mit Osterreich.“3%¢

Dadurch ist jene Disparitat der beiden Lander und auch der Volker erkennbar. Das Schulbuch
thematisiert zusatzlich noch die Disparitat, die die restlichen Volker mit dem ungarischen Volk
hatten. Das spiegelt sich in folgenden Aussagen wider: 3%/
e ,Andere Vilker fordern Gleichberechtigung”
e _Nach dem Ausgleich mit Ungarn wollten auch andere Reichsteile der
Doppelmonarchie eine Gleichstellung ihrer Nation erreichen.”
e Llange Zeit wurde das vor allem von den Ungarn verhindert”
e, Dadurch nahmen die Streitereien zwischen den Vélkern der Monarchie zu.“
e  Viele verschiedene Interessen”
e Die einzelnen Viélker- und Sprachgruppen innerhalb der Donaumonarchie hatten sehr
unterschiedliche Vorstellungen und Ziele”,
Diese Aussagen spiegeln wider, dass auch, abgesehen von Konflikten mit der
deutschsprachigen Bevolkerungsgruppe, es auch mit der ungarischen sehr viele Konflikte gab,
da die Ungarn ihre Sonderstellung bewahren wollten. Diese Thematik ist sehr wertvoll, um die
gesamten Disparitaten zu verstehen. Das Schulbuch geht auch noch auf einen Konflikt zweier
Volksgruppen ein, namlich auf den Sprachenstreit zwischen der tschechischsprachigen und
der deutschsprachigen Bevolkerungsgruppe. Dieser Konflikt ist in folgenden Aussagen

sichtbar:328

325 MEHRfach Geschichte 3, 50.
326 MEHRfach Geschichte 3, 50.
327 MEHRfach Geschichte 3, 51.
328 MEHRfach Geschichte 3, 51.
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e Sprachenstreit in Tschechien”

e ,Sprachenstreit in B6hmen, einem Teil des heutigen Tschechien”

e [..]alle Beamte sowohl Deutsch als auch Tschechisch sprechen mussten. Viele Beamte
konnten aber kein Tschechisch sprechen. Sie protestierten gegen dieses Gesetz, auch
mit Gewalt.”

Dieser erwahnten Thematik legt das Schulbuch auch noch eine Konstruktionszeichnung der
,Unruhen in Prag 1897“3%° bei. Diese Zeichnung stellt eine rekonstruierte Unruhe der beiden
Sprachgruppen dar. Dazu kombiniert das Schulbuch auch eine Aufgabe
e Bilde dir eine Meinung: Warum kam es nach der Sprachenverordnung in Tschechien
zu Unruhen? Diskutiert zu viert mégliche Griinde dafiir!“33°
Die Textpassagen zur Disparitat, die Verknipfung mit dem Bild und die Aufgabe kénnen dazu
beitragen, dass zu diesem Thema ein guter und wichtiger Diskurs im Unterricht entsteht. Uber
die Sprachvielfalt und den damit einhergehenden Konflikt in Bohmen beziglich ihrer eigenen
Identitat wissen im Jahr 2022 moglicherweise nur mehr wenige Bescheid. Als Lehrperson muss
hier eventuell noch Hintergrundinformation hinzugefiigt werden, damit der Konflikt fir die
Lernenden klarer dargestellt wird. Verknipft man den Konflikt mit der Zeit des
Nationalsozialismus und der Nachkriegszeit bis zur Gegenwart, so kann man die bis heute
manchmal kihl gehaltene Beziehung zwischen der Tschechien Republik und der Republik
Osterreich thematisieren und erarbeiten. Besonders wenn man die Diskussion beriicksichtigt,

die durch deren EU-Beitritt im Jahre 2004 entstanden ist.

Aus den bereits beschriebenen Disparitdten ist erkenntlich, dass dem nachsten Fragment
Nationen und Identitaten einige Passagen und Aussagen zugeordnet werden kdnnen.
Abgesehen von den Begriffen ,Ungarn”, ,Tschechen” kann bereits davon ausgegangen
werden, dass es hier eigene ldentitaten gab. Auf die ungarische Identitdt und auf die der
anderen Volker gibt folgende Passage einen Hinweis:

e ,_Nach dem Ausgleich mit Ungarn wollten auch andere Reichsteile der

Doppelmonarchie eine Gleichstellung ihrer Nation erreichen. “3*

323 MEHRfach Geschichte 3, 51.
330 MEHRfach Geschichte3, 51.
331 MEHRfach Geschichte 3, 51.
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Durch ,ihre Nation“ kénnen die Lesenden des Schulbuches bereits erkennen, dass die Vélker
eigene Identitaten und daraus folgende Nationen bildeten. Des Weiteren gibt das Wort
»Nationalitdtenkonflikte” weitere Auskunft Uber die sich entwickelten Nationen und aber
auch Uber die Disparitaten unter ihnen. Wahrend das Wort Nationalitat oder Nation benutzt
wird, kommt das Wort Identitdt nicht vor. Obwohl jener Begriff ebenso im Lehrplan der 3.

332

Klasse der Sek | unter dem Modul 8 verankert sein wirde.>>* Identitat konnte somit im Zuge

dieses Themas behandelt werden.

Abgesehen vom Begriff Identitdt liefert das Schulbuch sehr viele Begriffe zur Monarchie und
dadurch viele Zuweisungen zum Fragment Monarchie und Begriffe. Alleine die Osterreichisch-
Ungarische Monarchie wird mit verschiedenen Begriffen benannt. Das Schulbuch verwendet
hierfir folgende: ,Grofsreich”, ,Kaiserreich  Osterreich-Ungarn®,  ,Vielvélkerreich”,
,Habsburgerreich“, ,Vielvélkerstaat”, ,Osterreich-Ungarn®, ,Doppelmonarchie”, ,k.u.k.
Monarchie” und ,Donaumonarchie”. Auffallend ist, dass der Begriff ,Osterreichisch-
Ungarische Monarchie” keine Erwahnung findet, stattdessen viele andere bekannte Begriffe.
Zusatzlich zu den aufgelisteten Themen erwahnt das Schulbuch ein weiteres Phdanomen,
welches zur Zeit der Osterreichisch-Ungarischen Monarchie entstand — den Panslawismus.
Das Schulbuch erklart unter anderem, dass die Slawen die groRte Bevolkerungsgruppe in der
Monarchie waren, aber unterschiedliche Sprachen sprachen. Diese Aussage passt im Grunde
ebenso wieder zum Fragment ,Ethnische Zugehorigkeit durch Sprache” und beweist, dass die
Bevolkerungsgruppe und die Sprachgruppe nicht ident sind. Durch die Erwdhnung des
Panslawismus kann im Unterricht die weitere und spate Entwicklung der Sowjetunion
erlautert werden. Ebenso kann man jene Thematik bis in die Gegenwart ziehen. Die
Erwdahnung des Panslawismus ist somit sehr wertvoll flr das Verstandnis der verschiedenen
Lander in Europa und ihre Beziehungen heute. Hierzu bietet das Schulbuch eine Aufgabe, die
sehr gut mit jener Thematik verkntpft werden kann:

e In Zentral- und Osteuropa wird in vielen Lidndern eine slawische Sprache gesprochen.

Nenne 10 Lander mit slawischer Muttersprache 333

Bei dieser Aufgabe verwendet das Schulbuch den Operator ,nenne”, aus dem

Anforderungsbereich I.

332 yg|. BGBI 11 2016/113.
333 MEHRfach Geschichte 3, 51.
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Zusatzlich zu erwdhnen sind noch zwei Aufgaben, die das Schulbuch den Lernenden stellt. Sie
lenken den Fokus auf die Sprachvielfalt in der Monarchie und ihre Parallelen zu heute:

e In der Zeit der Donaumonarchie wurden viele verschiedene Sprachen in Osterreich
gesprochen. Finde heraus, welche vier Sprachen heute offiziell Landessprachen in
Osterreich sind. 334

e Finde heraus, welche verschiedenen Muttersprachen in deiner Klasse gesprochen
werden, “33°

Diese Aufgaben geben einen guten AnstoR, um die heutige Sprachvielfalt in Osterreich zu
thematisieren, welche immer noch ein grolRes gesellschaftliches Thema ist. Es zeigt Schiiler
und Schiilerinnen, dass es bereits vor Giber 100 Jahren eine grof3e Vielfalt gab, und sie heute
wieder gibt. Die letzte genannte Aufgabe orientiert sich zusatzlich stark an der Lebenswelt der
Lernenden. Bei jenen Aufgaben kann man den Operator ,herausfinden” erkennen und dem

Anforderungsbereich | zuordnen, da er sehr dahnlich wie der Operator ,herausarbeiten ist.

Eine weitere Beobachtung der Analyse stellt die Kapiteliiberschrift dar. Jene lautet , Osterreich
als Teil eines Vielvélkerreiches“33¢ Jene Uberschrift l1dsst annehmen, dass Osterreich nicht der
Mittelpunk des GroRreiches war, sondern lediglich ein kleiner Teil eines ,Vielvolkerreiches”.
Diese Uberschrift kann im Unterricht mit dem herrschenden Bild der Monarchie sehr gut

verglichen werden.

Das Schulbuch erwahnt sehr viele Themen und Begriffe zum Thema und ldsst tief in die
Thematik eintauchen. Nicht hervorgeht jedoch die Mehrsprachigkeit von Wien, was auch
anhand der Karte ersichtlich ist. MEHRfach Geschichte 3 setzt die Monarchie in ein sehr
neutrales Licht, es verzichtet auf Schuldzuweisungen aber auch auf Lobeshymnen. Obwohl die
Disparitaten der Monarchie thematisiert werden, schafft das Schulbuch einen neutralen

Zugang.

334 MEHRfach Geschichte 3, 50.
335 MEHRfach Geschichte 3, 50.
336 MEHRfach Geschichte 3, 50.
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9 Narrationen der Ergebnisdarlegung

In diesem Kapitel folgt der Vergleich der Schulbiicher und ihren thematischen Karten. Zuerst
werden die thematischen Karten miteinander verglichen, danach folgt der Vergleich der
Inhalte der Schulblicher. Wichtig ist zu betonen, dass die fachwissenschaftlichen
Darstellungen und die fachdidaktischen Darstellungen in Zusammenhang stehen. Sie wurden
bei der Ergebnisdarlegung verkniipfend flr das Unterrichtsfach GSP gedacht und auf ihre

Relevanz verglichen.

9.1 Vergleich der Karten

Die Karten weisen einerseits viele Gemeinsamkeiten auf und sind aber andererseits groRteils
sehr verschieden in ihren Darstellungen. Die Schulblicher fiihren aber alle eine Karte an, die
hauptsachlich die Ethnographie der Monarchie zeigt und dadurch erscheinen alle sehr dhnlich

auf dem ersten Blick.

Die thematischen Karten in den Schulblichern weisen in unterschiedlichem Ausmafle, die in
Kapitel finf beschriebenen kartographischen Elemente auf. Bei allen thematischen Karten
handelt es sich um Geschichtskarten. Sie stammen nicht aus der einschlagigen Zeit, sondern
zeigen die Verteilung der damaligen Zeit. Das bedeutet, dass sie weitaus spater kartographiert
worden sind. Des Weiteren sind alle Karten statische Karten, denn jede Karte zeigt die
Bevolkerungsverteilung zu einem bestimmten Zeitpunkt und keine dynamischen
Entwicklungen. Ebenso sind alle Karten nominal skaliert. AulRer die Karte in Netzwerke
Geschichte@Politik, sie ist zusatzlich durch die Tortendiagramme eine kardinal skalierte.
Auffallig ist, dass jede Karte auf einen Kartenrand verzichtet sowie auf einen Kartenrahmen,
wie Gotze et al in ihrer Publikation beschreiben.33” Daraus folgt, dass alle ein abfallendes
Kartenbild zeigen. Somit verzichtet jede der Karten auf einen Kartenrahmen und auf einen
Kartenrand.

Ebenso kdnnen alle Karten denselben Unterkategorien thematischer Karten zugeordnet
werden. Alle analysierten thematischen Karten legen einerseits den Fokus auf den

Anwendungsbereich und andererseits legen sie den Fokus auf die darstellenden Objekte.

337 ygl. Wolfgang Gotze et al., Techniken des Business Mapping, 1.
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Ebenso gibt es starke Ahnlichkeiten bei eingezeichneten Orten oder Darstellungen. Jede der
Karten hat die Stadte Wien und Budapest verortet. Die Karten in Netzwerkt
Geschichte@Politik 3, Bausteine 3 und MEHRfach Geschichte 3 und Go! Geschichte 3 haben
sogar drei oder mehr Stadte in der Karte gekennzeichnet. Ebenso ist die Donau in jeder Karte
zu erkennen. Sie ist jedoch nicht in jeder Karte beschriftet. Die Karten in Netzwerkt
Geschichte@Politik 3, Bausteine 3 und MEHRfach Geschichte 3 und Go! Geschichte 3 haben

hier ebenso wieder mehrere Fliisse und Meere gekennzeichnet.

In den darstellenden Inhalten sind alle Karte gleich. Sie verorten alle die verschiedenen
Ethnien der Monarchie, wenn auch in unterschiedlicher Art und Weise. Vier von funf Karten
markieren innerhalb der Grenzen der Monarchie die Ethnien mit unterschiedlichen Farben.
Bei der Karte in Netzwerk Geschichte@Politik sind die Bevolkerungsgruppen in einem
Tortendiagramm dargestellt und markieren in der Karte keine gewissen Territorien.
Betrachtet man die ausgewdhlten Farben der Ethnien in den unterschiedlichen Karten
genauer, kann bei manchen eine Ahnlichkeit festgestellt werden. Es ist sehr auffillig, dass die
Deutschen bzw. Deutsch-Osterreicher oder Deutschsprachigen in vier von fiinf Karten eine
Farbe zugeschrieben bekommen haben, die aus der Farbfamilie Rot stammt. Die
deutschsprechende Bevolkerungsgruppe wurde in den Farben Rot, Rosa oder Orange
dargestellt. Nur in Netzwerk Geschichte@Politik wurde jene Volksgruppe blau markiert.

Diese rote Farbwahl ist sehr auffillig. Sie kann aber dadurch erklart werden, da im Jahr 1856
Karl von Czornig eine ethnographische Karte zur Bevdlkerung in der damals noch
Osterreichischen Monarchie entworfen hat. Bei dieser Karte gab Karl von Czérnig den
Deutschsprechenden bereits die Farbe Rot.338 Vergleicht man dazu eine weitere Karte, aus
dem Atlas der Habsburgerreiches aus dem Jahr 1911, neu herausgegeben von Peter Jordan,
so ist auch dort eine Karte zu finden, in der die deutschsprachigen Gebiete in rosa
gekennzeichnet sind.?3° Diese rosarote Farbzuweisung kann man im schulischen Bereich,
bereits in Atlanten des frilhen zwanzigsten Jahrhunderts feststellen. Im Jahre 1905 markierte
der Verlag Holzl die deutsche Bevolkerung auch in der Farbe Rosa. Ebenso wahlte der Dierke

Schulatlas um das Jahr 1910 bereits dieselbe Farbe. Die rosarote Farbgebung, die heute in

338 vgl. https://goobi-viewer.univie.ac.at/viewer/image/AC02644333/1/ (28.07.2022)
339 ygl. Peter Jordan, Atlas des Habsburgerreiches. Reprintausgabe von Prof. Dr. Rudolf Rothaugs
,Geographischer Atlas zur Vaterlandskunde an den 6sterreichischen Mittelschulen” (Wien 2020) 30f.

107


https://goobi-viewer.univie.ac.at/viewer/image/AC02644333/1/

vielen Karten der Schulblicher zu finden ist, ist somit schon eine sehr oft ibernommene und

halt sich schon Giber 150 Jahre in der Kartografie der Monarchie.

Bei der Farbgebung kann eine weitere Auffilligkeit beobachtet werden. Die Ethnien der
Kroaten und Serben, sowie Bosnier sind oft in einem Griinton gehalten. Auch hier kann eine
Briicke zu von Czérnigs Karte geschlagen werden, da er im Jahre 1856 die Kroaten in griin
markiert hatte. Auch der Holzl Verlag gab im Jahre 1905 jenen Volksgruppen die Farbe Grin.
Ebenso kann bei den Tschechen festgestellt werden, dass sie in drei von fiinf Bichern die Farbe

Blau tragen. Hierfiir gibt es aber keine Uberschneidung mit von Czérnigs Karte.

Das Fragment Territoriale Gliederung in Sprache/Ethnie konnte Uber alle Karten gelegt
werden. Dabei wurde ersichtlich, dass Go! Geschichte 3, MEHRfach Geschichte 3 und
Bausteine 3 die Karte nach Ethnien gliedert, aber auch die Gebiete durch Grenzziehungen
markiert. Die Bucher nehmen eine territoriale Gliederung nach Sprache/Ethnie vor, markieren
aber auch die verschiedenen Landereien, in denen sie leben. Geschichte fiir Alle 3 verzichtet
vollkommen auf Grenzziehungen innerhalb der Monarchie, sondern teilt die Landereien nur
den Ethnien zu. Bei jener Karte gibt es lediglich die AulRengrenzen der Monarchie. Auch
Netzwerk Geschichte@Politik stellt die Karte anders dar. Sie markiert die Territorien, weist sie
aber keinen Ethnien zu, sondern nur durch ein Tortendiagram.

Das sind in der Darstellung die erheblichsten Unterschiede der thematischen Karten.

Das Fragment Ethnische Zugehérigkeit durch Sprache kann Ulber die Karten gelegt werden, es
konnten aber keine klaren Elemente erkannt werden. Den Fokus auf die Sprache lenkt
Bausteine 3 am offensichtlichsten, da jene Karte die Mischgebiete kennzeichnet, was andere
nicht machen.

Dem Fragment Disparitaten der Ethnien konnte keiner der im Schulbuch kartographierten
Karteninhalte zugewiesen werden. Was daraus schuldet, da der Karteninhalt die Verteilung
zeigen sollte und nicht die Disparitaten. Diese kdnnen jedoch in allen Karten gut interpretiert
werden. Ebenso konnte dem Fragment Nationen und Identitaten keine offensichtlichen
Inhalte zugewiesen werden. Durch die Darstellungen in den verschiedenen Karten und den
damit einhergehenden Markierungen der Ethnien in den einzelnen Farben, kann man von

eigenen Nationen und Identitdten ausgehen. Sie bieten dadurch alle Interpretationsraum.
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Allgemein bieten die Karten sehr viel, womit Lehrende und Lernende im Unterricht arbeiten
kdnnen. Die Schulblcher liefern teilweise selbst Arbeitsauftrage zu den Karten, die bereits in
den einzelnen Analysen diskutiert wurden. Es muss erwahnt werden, dass Bausteine 3 das
einzige Schulbuch ist, welches keinen handlungsorientierten Arbeitsauftrag zur Karte liefert.
Allgemein kann den Arbeitsauftragen entnommen werden, dass kein Buch zur Karte einen
Arbeitsauftrag im Anforderungsbereich IlIl bietet. Keines der Biicher hat hierfiir einen
Operator des Anforderungsbereiches Il verwendet. Hier muss als Lehrperson gehandelt
werden und das Interpretieren der Karte angeleitet werden. Naturlich kénnen auch W-Fragen
dazu beitragen, die Karte im Sinne des Anforderungsbereiches Ill zu bearbeiten. Netzwerk
Geschichte@Politk 3 stellt der Karte zwei W-Fragen zur Seite, die zwar keinen Operator
besitzen, aber dennoch in den Anforderungsbereich lll fallen.

e, Welche Probleme kénnen sich aus dem Zusammenleben verschiedener Nationalitéiten

ergeben? Welche Vorteile kann ein gemeinsames Zusammenleben haben ?“3%°

Einen weiteren Unterschied der Karten, zeigen die unterschiedlich verwendeten Begriffe auf.
Jede Karte benennt im Kartentitel die Monarchie mit einer anderen Bezeichnung:

e Netzwerk Geschichte@Politik - , Vielvélkerstaat Osterreich-Ungarn“3*!

e Bausteine 3 —, Osterreichisch-Ungarische Monarchie“3#?

e Go! Geschichte 3 — ,K.-u.-k.-Monarchie“3%3

e MEHRfach Geschichte 3 —, Osterreich-Ungarn“3+*

e Geschichte fiir Alle 3 (Modular) -, Vielvélkerstaat Osterreich” 34°
Dieser Unterschied ist sehr spannend, denn er zeigt, wie viele unterschiedliche Bezeichnungen
es fiir die Osterreichisch-Ungarische Monarchie gibt. Diese Bandbreite der Termini muss im
Unterricht unbedingt erwdahnt werden, da ansonsten Verwirrungen entstehen kénnen.
Manche thematischen Karten der Schulbiicher verwenden auch Gebietsbezeichnungen, wie
Siebenbirgen, Bohmen, Schlesien, Galizien. Diese Bezeichnungen sind aber nur in Netzwerk
Geschichte@Poltik 3 zu finden und in MEHRfach Geschichte 3. Wie bereits in der Analyse
erwahnt ist es hier im Unterricht wichtig zu betonen, dass diese Gebiete heute anders heien

und hier auch besondere Riicksichthname auf die Amtssprache in den Gebieten gebiihrt.

340 Netzwerk Geschichte@Politik 3, 129.
341 Netzwerk Geschichte@Politik 3, 129.
342 Bausteine 3, 87.

343 Go! Geschichte 3, 110.

344 MEHRfach Geschichte 3, 50.

345 Geschichte fiir Alle 3, 125.
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Einen weiteren Vergleich muss man bezliglich der verwendeten Termini der verschiedenen
Ethnien vornehmen. Go! Geschichte 3 verzichtet auf die Benennung der Ethnien, da dies im
Schulbuch ein Arbeitsauftrag ist. Jenes Buch kann somit nicht mit den anderen in diesem
Bereich verglichen werden. Die groRte Unterscheidung stellt die Benennung der deutschen
Volksgruppe dar. Jene werden in Bausteine 3 und Netzwerk Geschichte@Politik als Deutsche
betitelt. Bausteine 3 benennt die Volksgruppe als Deutsch-Osterreicher und setzt somit den
Fokus auf Osterreich, wie oft auf der Schulbuchseite zu erkennen ist. MEHRfach Geschichte 3
hingegen versucht den politisch korrekteren Weg zu gehen und benennt jene Gruppe als
Deutschsprachige. Dadurch ist erkennbar, dass sich die Schulbuchautoren und
Schulbuchautorinnen bei der Benennung somit unschlissig sind, was sehr viel Raum fir
Interpretationen offen lasst. Deutsch(e) gibt in erster Linie eine Auskunft (iber die Sprache und
lasst aber sofort in den Kopfen auf eine eigene Nation und ldentitdt blicken, die man
insgeheim sofort gewissen Territorien zuordnet. Die Konnotation mit Deutschland ist hier
natirlich sehr stark. Das konnte der Grund fiir Geschichte fiir Alle 3 gewesen sein, das Wort
Osterreicher hinzuzufiigen, um die Betonung auf Osterreich zu lenken und zu markieren, dass
es sich hier um Osterreich und nicht um Deutschland handelt. MEHRfach Geschichte 3 geht
hier eben noch einen Schritt weiter und lasst vermuten, dass sie den Begriff Deutschsprachige
gewahlt haben, da Personen diese Sprache sprechen konnen, aber dennoch nicht in
Osterreich oder Deutschland leben miissen, beziehungsweise diese Identitit teilen. Das kann
man gut an der in Béhmen lebenden Bevolkerung erkennen, die zwar Deutsch sprachen, aber
Béhmer waren. Dies trifft auch auf viele Sprachinseln in Ungarn zu. Eine weitere Theorie fir
die Nichtverwendung des Begriffes Deutsche ware, dass aus heutiger Sicht dieser Begriff durch
den Nationalsozialismus negativ behaftet wurde und viele von einer Verwendung absehen.
Worliber aber hinweggesehen werden kann, da zur Zeit der Monarchie der Begriff Deutsche
verwendet wurde und der Nationalsozialismus erst spater in Europa seine grofSte Verbreitung
erfuhr und dadurch der Begriff nachhaltig negativ konnotiert wurde.

Uber die tatsichliche Begriindung fiir die Benennungen lasst sich spekulieren und bietet
gleichseits sehr viel Interpretationsraum flir den Unterricht und besonders fiir die Erarbeitung
des Begriffes Identitit. Dieser Begriff wiirde durch die thematischen Karten zur Osterreichisch-
Ungarischen Monarchie sehr gut erarbeitet werden kénnen. Leider setzt keines der Blicher

diesen Schritt und verbindet die beiden , Themen” miteinander.
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Sehr auffallig ist, dass meistens die Ethnien der [taliener und Ladiner miteinander verknipft
werden. Interessant ist auch die Bezeichnung der Serben, Kroaten und Bosnier. Es gibt hier
keine klare Bezeichnung. In Bausteine 3 werden die drei Volksgruppen getrennt aufgelistet,
sowie in Go! Geschichte 3. Wobei Go! Geschichte 3 sie nicht listet, sondern nur farblich
kennzeichnet. In Geschichte fiir Alle 3 werden die drei Volksgruppen als eine dargestellt,
jedoch als Serben, Kroaten, Bosnier benannt. Netzwerk Geschichte@Politik 3 listet in der
Legende zu den Bevolkerungsgruppen die Serbokroaten und lasst die Bosnier als Volksgruppe
weg, erwahnt Bosnien-Herzegowina aber als Landerei. MEHRfach Geschichte 3 fiihrt die
Volksgruppe als Kroaten, Serben an, lasst die Bosnier weg, aber kennzeichnet die Landerei mit
Bosnien. Herzegowina wird hier nicht erwahnt. Es ist demnach auch hier erkennbar, dass man
sich unsicher in der Verwendung der korrekten Bezeichnung ist oder es keine einheitliche

Bezeichnung gibt.

Im Zuge der Sprachbezeichnung der Ethnien gibt es eine grolRe gemeinsame Auffilligkeit der
Schulbiicher. Es ist meist die Rede von den Ungarn, den Kroaten oder den Tschechen etc. Eine
geschlechtergerechte Sprache wird in diesen Bezeichnungen nicht bericksichtigt. Das mag
daraus folgen, dass sich die Schulblicher auf die in der Monarchie verwendeten Begriffe
stlitzen, wo die weibliche Form nicht verwendet wurde. Ein weiterer Grund kann sein, da in
der Legende, wo diese Begriffe meist zu finden sind, kein Platz flrr beide Bezeichnungen ist.
Die Bicher verwenden generell auf den analysierten Seiten keine geschlechtergerechte
Sprache. Weder im Zuge der Karte noch in den Texten. Deshalb kann davon ausgegangen

werden, dass diese auch absichtlich weggelassen wurde.

Zur Darstellung der thematischen Karten muss noch gesagt werden, dass jene Darstellungsart
den Blick nicht Gber den Tellerrand hinaus schweifen lasst. Die Bevolkerungsgruppen und
Sprachgruppen horen mit der Grenze der Monarchie auf. Diese Darstellung ist durchaus
nachvollziehbar, da der Fokus innerhalb der Grenzen liegt, sie kann jedoch auch ein falsches
Bild vermitteln. Die Lernenden erhalten namlich durch diese Kartendarstellung das Bild, dass
mit den Grenzen, die Sprache und die Bevolkerungsgruppe endet. Es erweckt den Anschein,
dass ,hinter” den Grenzen ausnahmslos andere Menschen und Bevolkerungsgruppen leben.

Das stimmt jedoch nicht, da es besonders in Grenzregionen, damals sowie heute, immer
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Mischgebiete gibt. Wien wird ebenso in keiner der analysierten Seiten als Mischgebiet

erwahnt oder thematisiert, geschweige denn auch nie in der Karte als solches eingezeichnet.
Zusammenfassend sind sich die thematischen Karten der fiinf Schulblicher inhaltlich dhnlich,

aber in der Darstellung sehr unterschiedlich. Nicht nur aus kartographischer Sicht, sondern

auch aus fachdidaktischer Sicht lassen sich einige Unterschiede feststellen.
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9.2 Vergleich der Inhalte

Bei den Inhalten zur Monarchie ist das Kernthema, die Monarchie und ihre Volker, sehr
ahnlich. Die Umsetzung und die Darbietungen unterscheiden sich sehr. Jedes Schulbuch hat
sich auf seine eigene Art und Weise auf bestimmte Themen fokussiert und demnach

unterscheiden sich die Blicher aus fachwissenschaftlicher und fachdidaktischer Sicht enorm.

Auf den ersten Blick fillt eine Gemeinsamkeit aller Schulbiicher bei den Uberschriften auf. Alle
flnf betonen die Vielzahl der Ethnien, die in der Monarchie lebten:
e Netzwerk Geschichte@Politik - ,,Osterreich: Nationalitéten im Konflikt 346
e Bausteine 3 — ,Franz Joseph |[. gegen Nationalismus. Vielvilkerstaat oder
, Volkerkerker”34”
e Go! Geschichte 3 — , Vielvélkerstaat oder Nationalstaat?“3%8
e MEHRfach Geschichte 3 — ,Osterreich als Teil eines Vielvélkerreiches “3#°

e Geschichte fiir Alle 3 (Modular) —,, Der Vielvélkerstaat Osterreich“ 3>°

Bereits durch einige Uberschriften weisen manche Schulbiicher iiber die Disparititen der
Ethnien hin. Das spiegelt das Zusammenleben in der Monarchie gut wider. Der Nationalismus
ist durch einige bereits erkennbar. Da jedes Buch seinen Fokus auf ein anderes Thema legt, ist
es sehr schwierig, die Blcher nun anhand der zuvor festgelegten Fragmente zu vergleichen.
Es wird aber dennoch versucht. Wie zuvor bereits erwdhnt, geben einige bereits in der
Uberschrift Auskunft Uber den Nationalstaat, Nationalitdten und Nationalismus. Dem
Fragment Nationen und lIdentititen konnten in jedem Buch Informationen zugewiesen
werden. Hierzu zahlt nicht nur die Erwahnung von Nationen oder Nationalitaten oder
ahnlichem, sondern auch die Erwahnung einzelner Nationen. In jedem Buch ist die Rede von
den Ungarn oder auch von den Tschechen. Weitere Ethnien, die benannt wurden, wurden
aber in den spateren Textstellen kaum erwdhnt, auRer das Schulbuch erklarte den
Panslawismus naher. Das traf auf Geschichte fiir Alle 3, Netzwerk Geschichte@Politk 3 und

MEHRfach Geschichte 3 zu. Diese Tatsache ist durchaus schade, da alle Schulbiicher auf die

346 Netzwerk Geschichte@Politik 3, 129.
347 Bausteine 3, 86.
348 Go! Geschichte 3, 110.
349 MEHRfach Geschichte 3, 50.
350 Geschichte fiir Alle 3, 125.
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Vielfalt der Vélker in der Uberschrift eingehen, alle Ethnien aber hauptsichlich nur im Zuge
der Karte erwdahnen. Minderheiten wie zum Beispiel Bulgaren werden in keinem einzigen Buch
erwadhnt. Viele Volker bringen auch viele Sprachen mit sich. Hier fallt Go! Geschichte 3 auf, die
eine ganze Seite der Sprachvielfalt im Zuge der Armee der Monarchie widmen. Das Schulbuch
listet zwolf in der Monarchie gesprochene Sprachen auf. Es kombiniert jene Sprachvielfalt mit
der Abbildung einer Postkarte aus der Armee, bei der in allen Sprachen vorgedruckt ,Ich bin
gesund und es geht mir gut” erkennbar ist.3>* Somit konnten diese Informationen gut dem
Fragment Ethnische Zugehorigkeit durch Sprache zugeordnet werden. Das genannte
Schulbuch erwahnt jedoch sprachliche Disparitaten nicht. Dies erwahnten jedoch alle anderen
bis auf Geschichte fiir Alle 3, die nie Uber Sprachen berichten. MEHRfach Geschichte 3,
erwdhnt den Sprachenstreit in Bbhmen und auch Netzwerk Geschichte@Politik erwahnt die

im Jahre 1897 in Kraft getretene Sprachreform.

Die sprachliche Erwdhnung und die Zugehorigkeit der Volker, welche die jeweilige Sprache
sprechen wiirden, wiirde einen guten Grundstock fiir das Thema der Identitat bilden. Leider
wird auch in keinem Buch in den Textfeldern, eine Briicke zu diesem Thema geschlagen. Der
erwahnte Panslawismus, die Armee, der Sprachenstreit und weitere kleine Erwahnungen
wirden einen sehr guten Nahrboden fiir das Thema bilden. Die entstehenden
nationalstaatlichen Gedanken der Volker und die damit einhergehenden Disparitaten sind im
Grunde dadurch entstanden, da die Ethnien langsam ihre eigene Identitat entwickelten. Dem
Fragment Disparititen der Ethnien konnten einige Informationen zugwiesen werden. Uber
die Disparitaten haben namlich alle Schulbtiicher berichtet. Meist im Zuge des Ausgleiches mit
Ungarn und dem Wunsch nach Gleichberechtigung der Volker ab diesem Zeitpunkt.
Interessant ist, dass MEHRfach Geschichte 3 und Bausteine 3 sogar erwahnen, dass besonders
die Ungarn nach dem Ausgleich weitere Losung jener Art verhinderten. Diese Aussagen
spiegeln die Disparitaten unter den Ethnien sehr gut wider. Ebenso zeigen die erwdhnten
Sprachenstreite jene Disparitdten auf. Zusatzlich muss erwahnt werden, dass sich MEHRfach

Geschichte 3 am starksten dem Thema der Disparitdaten der Ethnien widmet.

So unterschiedlich die Schulbiicher in der Erwdahnung der Einzelheiten sind, so unterschiedlich

sind auch ihre verwendeten Begriffe rund um die Monarchie. Die Osterreichisch-Ungarische

351 ygl. Go! Geschichte 3, 111
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Monarchie tragt in den Schulbiichern viele verschiedene Namen. Der Begriff Doppelmonarchie
wird in allen Schulblchern verwendet. Ebenso oft in Verwendung ist der Begriff
Habsburgermonarchie oder Habsburgerreich. Desgleichen wird das Kirzel k.u.k in
verschiedenen Varianten immer wieder verwendet. Die offizielle Verwendung Osterreichisch-
Ungarische Monarchie erwahnt nur Bausteine 3 beim Kartentitel. Die Monarchie wird meist
mit den anderen Begriffen tituliert. Ebenso ist oft der Ausdruck Vielvélkerstaat zu finden und
Geschichte fiir Alle 3 schreibt sogar vom Vielvélkerstaat Osterreich. Dieser Begriff wird im Zuge
jener Masterarbeit als unpassend betrachtet. Da die Monarchie nicht nur Osterreich war,
sondern gleichberechtigt auch Ungarn. Die historische Sachkompetenz ist ein wesentlicher
Teil des historischen Lernens und Fachtermini gehéren dazu. Erlernen Lernende jedoch
unpassende Begriffe und auch falschlich falsche, so tragt dies nichts zum historischen Lernen
bei. Man kann den Lernenden im 7. Schuljahr bereits Fachtermini zutrauen und ihnen jene
auch ,beibringen”, denn ansonsten betiteln sie gewisse Ereignisse falsch. Es muss demnach
hier als Lehrperson darauf geachtet werden, gute und passende Begriffe zu verwenden. Dies
wirde im Grunde auch auf Schulbiicher zutreffen. Es ware gut, wenn die Schulbuchautoren
darauf achtgeben wirden und passende Fachtermini verwenden. Leider haben die
Schulblicher auf Wérter wie Magyar oder magyarisch oder Ruthenen, ruthenisch verzichtet.
Auch solche Termini kann man den Lernenden zuschreiben und sie wiirden die Sprache in der

einschlagigen Zeit widerspiegeln und so Geschichte ,splirbar machen.

Ein weiterer Aspekt, der bei allen Schulbiichern auffallt, ist, dass in den Schulblichern kaum
Arbeitsauftrage im Anforderungsbereich Ill zu finden sind. Diese Aussage ist gemessen an den
verwendeten Operatoren. Das wurde bereits im Zuge der Karten schon erwahnt, aber ist auch
flir den Rest der Auftrage auffallig. Go! Geschichte 3 kann durch ,In Schulklassen und
Fufiballteams sprechen Mitglieder héufig verschiedene Muttersprachen. Diskutiert, wodurch
trotzdem ein Gemeinschaftsgefiihl entstehen kann.”>>? einen Arbeitsauftrag vorweisen.
MEHRfach Geschichte 3 hat ebenso einen im Anforderungsbereich lll: , Bilde dir eine Meinung:
Warum kam es nach der Sprachenverordnung in Tschechien zu Unruhen? Diskutiert zu viert

mégliche Griinde dafiir!“3>3

352 Go! Geschichte 3, 111.
353 MEHRfach Geschichte 3, 51.
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Die Schulbiicher arbeiten zum Thema demnach eher im Anforderungsbereich | oder Il. Sie

regen die Lernenden an, Phanomene zu erklaren, festzustellen oder zu begriinden.

Erwdhnenswert ist noch, dass sich Go! Geschichte 3 und Geschichte fiir Alle 3 dem
Staatsgrundgesetz widmen. Die anderen Schulblicher geben keine Auskunft dariiber, aber
diese beiden erwdahnen im Schulbuch die Rechte, die die Volker nun hatten. Beide diskutieren
auch die Auswirkungen auf die Gegenwart und schaffen so einen Gegenwartsbezug. Was sie
jedoch nicht machen, was aber durchaus einen Arbeitsauftrag wert ware ist, die Rechte nun
mit dem ,,echten” Leben in der Monarchie zu vergleichen. Damit ist zum Beispiel gemeint,
dass laut Artikel 19 es eine Gleichberechtigung aller landestiblichen Sprachen gibt, es aber
dennoch im Jahre 1897 einen Sprachenausgleich ben6tigt hat. Somit kdnnen die Lernenden

hier sehen, dass eine gesetzliche Regelung nicht gleich eine Umsetzung bedeutet hat.

Somit kann gesagt werden, dass sich die Schulblicher im Grundthema ahnlich sind, aber die
Umsetzung duBerst unterschiedlich ist. Jedes Buch legt den Fokus auf andere Aspekte.
MEHRfach Geschichte 3 hat den Fokus auf die Disparitdaten der Ethnien gesetzt, Go! Geschichte
3 auf die Sprachvielfalt durch die Armee. Bausteine 3 legt keinen besonderen Fokus, sondern
erwahnt von allem etwas. Geschichte fiir Alle 3 setzt einen starken Fokus auf die Verwaltung
und Gewaltenteilung in der Monarchie. Netzwerk Geschichte@Politik fokussiert sich stark auf
den Dualismus und den Panslawismus.

Somit sind die Unterschiede im Fokus erkennbar und jedes Buch ldsst anders in die Thematik

eintauchen.

Kein Schulbuch thematisiert die Sicht auf die Monarchie aus dem 21. Jahrhundert. Dieser
Gegenwartsbezug wird in keinem der Schulbicher direkt vorgenommen. Nachdem die
Monarchie auch heute noch spiirbare Auswirkungen auf den Staat Osterreich und auch auf
das Zusammenleben in Europa hat. Der Tourismus in Osterreich basiert stark auf den
glorreichen Tagen der Monarchie, was nicht nur in Wien splirbar ist, sondern auch in den
restlichen Bundeslandern. Oftmals stoRt man auf das Kiirzel ,k.u.k” an den verschiedensten
Ecken der Gebiete der ehemaligen Doppelmonarchie. Triest gilt im Volksmund oftmals noch

als der einzige Meereszugang, den ,Osterreich” je hatte.3>* lhre Geschichte pragt aber auch

354 ygl. https://www.habsburger.net/de/schauplaetze/triest
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noch heute die Vielfalt in Europa und auch die Tatsache, dass Deutsch bei vielen Landern in
Osteuropa oder am Balkan eine wichtige lebende Fremdsprache ist.3>®

Dadurch wiirde sich eine Diskussion mit den Lernenden zur Sicht auf die Monarchie ,heute”
sehr gut anbieten. Manche Arbeitsauftrdage in den Schulblichern kénnen Lehrpersonen in jene
Richtung lenken, jedoch benétigt dies auch Vorbereitung durch die Lehrperson. So kdnnte die
Monarchie spirbar gemacht werden und diese aus heutiger Sicht diskutiert werden.

Schulbiicher kénnten jener Thematik definitiv mehr Raum geben, da eben noch heute viele

Zeugnisse aus jener Zeit existieren.

355 vgl. https://www.ruralhistory.at/de/news/2022/radiokolleg-deutsche-sprachinseln-in-osteuropa
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9.3 Zusammenfassende Darstellung der thematischen Karten

Schulbuch | Territoriale Gliederung Ethnische Zugehorigkeit Disparitdten der Nationen und Identititen Kartentypen und Begriffe zur Monarchie
in Sprachen/Ethnie durch Sprache Ethnien didaktischer
Kompetenzerwerb
Go! Sprachgrenzen mit Kartentitel spricht von werden im Zuge der Geht aus Karte nicht klar Geschichtskarte wenige Begriffe, da
. Gebietsgrenzen nicht »Bevolkerungsgruppen”, Karte nicht erwahnt hervor keine vorgefertigte
Geschichte | . - . . . .
eindeutig eigezeichnet sind Sprachen - Interpretationsraum: Legende der Karte muss Legende
3 - Bevolkerungsgruppen jede Farbe ist gleich eigene | beschriftet werden, indem
viele Sprachinseln werden nach Sprachen Ethnie und hat eigene Sprachgruppen mit S. 111 | K.-u.-k.-Monarchie
eingezeichnet eingeteilt Identitat ermittelt werden
unpassende
Wien ist deutsch keine Benennung der Kompetenzerwerb durch Bezeichnungen wie
Ethnien Arbeitsauftrag: Russland, Italien da die
fehlende ,vorgefertigte” Geschichtskarten lesen Staaten 1910 Konig-
Legende = keine klare bzw. Kaiserreiche
Zuweisung moglich waren
Bausteine | teilt Sprachen in sehr ethnische Zugehorigkeit Disparitaten im Zuge geht aus der Karte nicht klar | Geschichtskarte Osterreichisch-
3 gegliederten Raum ein wird durch Sprachgebiete der Karten nicht hervor = Interpretations- Ungarische Monarchie

gemischtsprachige
Gebiete gekennzeichnet

Wien wird als Deutsch
betitelt = kein
Mischgebiet

dargestellt

jede Sprache hat eigene
Farbe und Gebiet

erwahnt

raum: Deutsche = eigene
Identitat, Ungarn = eigene
Identitat

Kompetenzerwerb durch
Arbeitsauftrage:
Kartenlesen

,Begriinde, warum das
Habsburgerreich von
Gegnern als
"Vélkerkerker" bezeichnet
wurde.”

"Stelle fest, warum es
schwierig ist und war,
Staatsgrenzen genau nach
Sprachgrenzen
festzulegen”

Doppelmonarchie

k.u.k

118




Geschichte | Karte verzichtet auf nicht klar erkennbar > Durch die Karte nicht Bevolkerungsgruppen Geschichtskarte unpassender
.. Innengrenzen der Interpretationsspielraum: erkennbar werden genannt. Kartentitel:
fiir Alle 3 . . . . . e o
Monarchie. Eigene Ethnie hat eigene jede Bevolkerungsgruppe Mafstab fehlt ,Vielvélkerstaat
(Modular) Sprache. Ethnische hat eigene Farbe > Osterreich um 1911“
Grenzen zeigen Minderheiten sind Interpretationsraum: keine
ethnische Verteilung eingezeichnet eigene Farbe ist gleich kompetenzorientierten Bezeichnungen der
- lInterpretationsspielra eigene ldentitat Aufgaben zur Karte Bevolkerungsgruppen
um: somit auch keine Mischgebiete wie:
Sprachgruppen eingezeichnet keine Unterteilung in Deutsch-Osterreicher;
Reichshélften Tschechen und
keine Mischgebiete Slowaken;
eingezeichnet Serben, Kroaten,
Bosnier
Netzwerk | gliedert die Territorien Sprache wird in der Karte Disparitaten kommen | einzelnen Geschichtskarte mit verwendet viele
. nicht in Sprache, nicht thematisiert aus der Karte nicht Bevolkerungsgruppen Tortendiagrammen territoriale Begriffe:
Geschichte . . .
sondern nach hervor > werden in Tortendiagramm ,Im Reichsrat
@Politk 3 Reichsteilen zeigt auch keine Interpretationsspielra | aufgelistet, farblich Kompetenzerwerb durch vertretene Kénigreiche

weist den Reichsteilen
die Bevolkerungsgruppe
in Tortendiagrammen
und keinen Territorien
und auch keine Sprache

Mischgebiete

um: kann
angenommen werden,
dass
Bevolkerungsgruppen
total durchmischt
leben und es so
Disparitaten gab

gegliedert >
Interpretationsspielraum:
eigene Farbe ist gleich
eigene Identitat

durch Art der Darstellung
denkt man aber nicht an
eigene Nationen der Volker
sondern an die Nationen
,Zisleithanien®,
,Transleithanien” und
,Bosnien-Herzegowina"

Arbeitsauftrage:
,Betrachte die Karte und
stelle fest, wer in
Osterreich
(Transleithanien) und wer
in Ungarn (Zisleithanien)
die Bevélkerungsmehrheit
stellte und welche
Minderheiten dort lebten.”
,Welche Probleme kénnen
sich aus dem
Zusammenleben
verschiedener
Nationalitéiten ergeben?
Welche Vorteile kann ein
gemeinsames
Zusammenleben haben?”

und Lénder
(Zisleithanien)”;
,Ldnder des Kénigreichs
Ungarn
(Transleithanien)”;
,Bosnien und
Herzegowina“

Osterreich-Ungarn
Béhmen, Mdhren,
Schlesien, Galizien,
Siebenblirgen,
Nationalitéten

Stadtenamen wie:
Agram
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,Welche Nationalitdten
(Minderheiten) leben
heute in Osterreich?”

Vertauscht bei
Aufgaben Cisleithanien
und Transleithanien.

MEHRfach
Geschichte
3

Teil 1 -

Wissen
und

Verstehen

Karte teilt Monarchie
nicht in
Sprachen/Ethnien ein, da
Sprach/Bevolkerungsgre
nzen mit territorialen
Grenzen nicht gleich sind

Es sind viele
,Sprachinseln”
eingezeichnet (wie
Burgenland-Kroaten)

Wien ist deutschsprachig

Die Bevolkerungsgruppen
werden aufgelistet
Auffallig ist: Deutschen
werden als
»Deutschsprachige” gelistet
und andere zum Beispiel als
Tschechen, Ungarn,
Slowenen

Daher ist bei einer Ethnie
klare Zugehorigkeit zur
Sprache, bei den anderen
Interpretationsraum

Geht aus der Karte
nicht hervor.

Bevolkerungsgruppen
werden genannt.

Jede Bevolkerungsgruppe
hat eigene Farbe 2>
Interpretationsraum:
eigene Farbe ist gleich
eigene Identitat

AuBer bei
Deutschsprachigen >
Interpretationsspielraum:
deutsch sprechen #
»deutsche Nation”

Geschichtskarte

Mix aus Inselkarte und
Realienkarte (Nach Grenze
Land ersichtlich und
Flisse, aber keine
Beschriftung =was
Orientierung
moglicherweise erschwert

Kompetenzerwerb durch
Arbeitsauftrage:
»Kartenarbeit: Vergleiche
die Karte von Osterreich-
Ungarn mit einer aktuellen
Karte! Schreibe auf,
welche heutigen Lédnder
Europas damals Teil von
Osterreich-Ungarn
waren!”

,Finde mithilfe der
Abbildungen auf dieser
Seite heraus, welche drei
Sprachen in Osterreich-
Ungarn am hdufigsten
gesprochen wurden!”

verwendet viele
territoriale Begriffe:
Siebenbiirgen, Banat,
Bukowina, Galizien,
Mcdhren, B6hmen,
Schlesien, etc.

Ortsbezeichnungen
sind vorwiegend
deutsch:

Budweis, Grof3wardein,
Kronstadt, Marburg,
Laibach,

Osterreich-Ungarn

Tabelle 1 Zusammenfassende Darstellung des Schulbuchvergleiches
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10 Schlussfolgerung

Die Existenz der Osterreichisch-Ungarische Monarchie liegt schon {iber hundert Jahre zuriick
und kaum mehr gibt es Menschen, die in jener Zeit geboren wurden. Die Monarchie gerat in
Vergessenheit. Die Zeugnisse aus jener Zeit, wie Quellen, Bauwerke, Gemalde und Karten
geben heute noch einen Einblick in die Monarchie und versuchen das kollektive Gedachtnis
an jene Zeit zu starken. Die Gesellschaft wird vor allem auch durch die Schulbiicher an jene

Zeit erinnert und dieser Teil der Geschichte wird dadurch bewahrt.

Ziel der Masterarbeit war, die Unterschiede in den Schulblichern zum Thema der
Bevolkerungsgruppen, ihren Disparititen und der Sprachvielfalt in der Osterreichisch-
Ungarischen Monarchie festzustellen und dabei ihre thematischen Karten und die Inhalte zu
vergleichen. Die Forschungsfrage ,Wie unterscheiden sich die thematischen Karten und
Inhalte ausgewihlter Schulbiicher des GSP-Unterrichts zur Osterreichisch-Ungarischen
Monarchie und ihren Bevolkerungsgruppen?”, konnte mit der Diskursanalytischen
Schulbuchforschung gut erarbeitet werden und es konnte die Erkenntnis gewonnen werden,
dass sich die Schulbiicher eben sehr unterscheiden und es wenige deckungsgleiche Punkte
gibt, auBer die thematischen Karten. Arbeitet eine Lehrperson nun mit dem Schulbuch, so
kann es sein, dass dieses die Inhalte vorgibt. Zu jenem Thema kann aber sehr gut das Arbeiten
mit Geschichtskarten erarbeitet werden und so die Thematik mit rdumlichen Aspekten
verknlipft werden. Die Inhalte in den Schulbiichern beziiglich der Karte, lassen tiefer in die
Thematik eintauchen. Jene Vergleiche der Blicher und die inhaltlichen Erkenntnisse stehen in

Zusammenhang mit den Ergebnissen der fachlichen Literaturrecherche.

Aus der Datenerhebung der Masterarbeit ging hervor, dass die ausgewahlten Schulbiicher der
volkerreichen Osterreichisch-Ungarischen Monarchie mindestens eine Schulbuchseite
widmen und dieses Thema durchaus behandeln. Das Herzstiick der Seiten stellen die
thematischen Karten da, die in allen der fiinf Blichern zu finden sind. Diese Karten zeigen die
unterschiedlichen ethnischen Gruppen und Sprachen, die einst unter den Kronen der
Osterreichisch-Ungarischen Monarchie vereint waren. Zusitzlich zu den Karten bieten die
Schulbiicher verschiedene Inhalte rund um die Doppelmonarchie. Durch die Analyse wurden
sehr viele Unterschiede erkennbar, da jedes Schulbuch seinen Fokus anders gesetzt hat und

anders in die Thematik eintauchen lasst. Die Schulbicher, welche fir den GSP-Unterricht in
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Osterreich verwendet werden kénnen, sind somit duBerst unterschiedlich und einzigartig.
Jedes Schulbuch geht anders mit der Thematik um und verwendet andere Inhalte und auch
Begriffe. Diese Vielfalt in den Inhalten und die groBen Unterschiede zeigen, dass jeder Mensch
reflektiert mit Schulblichern arbeiten muss. Zusatzlich wurde dies ersichtlich durch die
Analysen der thematischen Karten. Die Darstellungen wirken auf dem ersten Blick sehr
ahnlich. Das zeigt sich durch die Farbwahl, da die deutschsprachige Bevolkerung oftmals in
Rot-Tonen gekennzeichnet worden ist. Dies liegt moglicherweise daran, dass bereits Karten
aus dem friihen 20. Jahrhundert dieselbe Farbwahl trafen und die Schulblicher sich heute an
jenen Karten orientieren. Diese Tatsache muss den Lehrpersonen bewusst sein und auch den
Lernenden transportiert werden.

Die festgestellten Unterschiede der Karten, liegen in den verwendeten Termini, den Aufgaben
um die Karten, der Kartentitel und eben die Art und Weise der farblichen Darstellung. Ebenso
verzichten viele Karten auf Beschriftungen der umliegenden Landereien. Dies mag eher zu
einer Desorientierung im geographischen Raum fiihren als zu einer Orientierung, da die Karten
oft wie Inselkarten wirkten und die Verortung in Europa sehr schwierig war. Den groRten
Unterschied stellt also die Darstellung in den Karten dar. Wahrend Go! Geschichte 3,
MEHRfach Geschichte 3 und Bausteine 3 die Karte nach Ethnien gliedert, diese durch Linien
abgrenzt, aber zuséatzlich auch Grenzlinien der einzelnen Gebiete einzeichnet, stellen zwei
Blicher die Monarchie anders dar. Netzwerk Geschichte@Politik zeigt die Monarchie nur in
ihren ,Reichsteilen” und den Gebietsgrenzen, ohne die Ethnien direkt im Gebiet zu verorten.
Geschichte fiir Alle 3 hingegen verzichtet vollig auf Gebietsgrenzen und teilt die Karten nur in
Ethnien ein, sodass es den Anschein erweckt, dass diese farblichen Markierungen einzelne

Gebiete sind, in denen nur bestimmte Bevolkerungsgruppen leben.

Geschichtskarten miissen deshalb duRlerst reflektiert betrachtet und bearbeitet werden, da
sie sehr leicht falsch interpretiert werden kénnten. Dies gilt auch den Lernenden beizubringen
und ihnen zu erkldren, dass Schulbiicher keine Hoheitsgewalt haben und ihre Inhalte und
Verwendungen nicht immer hundertprozentig korrekt sind. Besonders in Hinblick auf die
Termini wurde dies durch diese Masterarbeit ersichtlich. Es wurden sehr oft unpassende
Termini verwendet und der Fokus stark auf Osterreich gelegt und nicht auf Osterreich-Ungarn.
Den Schulbiichern soll aber hier nun keine Schuld oder Falschaussagen zugeschrieben werden,

denn die Inhalte wurden in dieser Arbeit hauptsachlich nach der subjektiven Meinung und
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nach den subjektiven Anforderungen der Verfasserin und den gesellschaftlichen

Anforderungen, beurteilt.

Als Fazit fir den GSP-Unterricht gilt, dass jeder, der mit den Schulblichern arbeitet, diese sehr
reflektiert einsetzen sollte. Im GroRteil bieten die Schulblicher eine gute Grundlage, um das
Thema zu erarbeiten. Leider sind die Darstellungen in den Karten oft nicht gut kartiert oder
die Begriffe werden manchmal falsch und auch unpassend verwendet. Hier bedarf es an einer
guten Vorbereitung, um solche unpassend verwendeten Informationen mit den Lernenden zu
reflektieren und richtig zu stellen. Die Arbeitsauftrage, die in den Schulblichern zu finden sind,
verlangen bei der Durchfiihrung oftmals die Unterstiitzung durch die Lehrperson. Wenn das
Schulbuch zur Erarbeitung des Themas herangezogen wird, ware es notwendig, wenn
Lehrpersonen eigene Methoden oder Erklarungen ergdnzen. Dies ist besonders fir die
Differenzierung notwendig, da nicht jeder und jede Lernende die gleichen Voraussetzungen
mitbringt. Da die Blicher sehr unterschiedliche Fokussierungen setzen, konnten Lehrpersonen
versuchen, alle im Unterricht einzusetzen und so das Thema der Osterreichisch-Ungarischen
Monarchie breiter und tiefgehender zu erarbeiten. Die Schulbiicher bieten hierfiir viele
verschiedene Moglichkeiten.

Durch die Schulbuchanalyse konnte festgestellt werden, dass die Thematik der Osterreichisch-
Ungarischen Monarchie und ihre verschiedenen Ethnien mit weiteren Lehrplanthemen
verknipft werden kénnte. Das Lehrplanthema der Identitat wiirde durch dieses Thema sehr
gut behandelt werden kénnen. Da noch keines der Schulbiicher auf diese Idee gekommen ist,
wird angenommen, dass auch die Schulbuchautoren und Schulbuchautorinnen bis jetzt, noch
nicht an diese Verknipfung gedacht haben. Diesen Aspekt konnten die Autoren und
Autorinnen zukinftiger Schulbiicher berticksichtigen. Ebenso wichtig zu berlicksichtigen ware
die korrekte Verwendung von Begriffen, die die Osterreichisch-Ungarische Monarchie
beschreiben. Die Begriffe, sei es die Benennung der Monarchie, die Benennung von Stadten
oder Nachbarlandern/-Konigreichen  oder auch die der deutschsprachigen
Bevolkerungsgruppe, sollte richtig gewahlt werden. Daraus kénnte folgen, dass die Lernenden
jene fasch verwenden und so falsche Begrifflichkeiten in das kollektive Gedéchtnis eingespeist
werden. Dies konnte zwar keinen erheblichen, aber doch einen kleinen Schaden in der
Erinnerungspolitik verursachen und die Vergangenheit ,verdrehen”. Zusatzlich sollte auch der

Kartographie der thematischen Karten mehr Beachtung und Aufmerksamkeit geschenkt
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werden. Dies ist eine Andeutung auf die farblichen Darstellungen der Ethnien, die
moglicherweise meist auf den Karten des beginnenden 20. Jahrhunderts oder alter beruhen.
All die genannten Aspekte kdonnten die Schulblcher erganzen und so zu einer genaueren
Erarbeitung des Themas beitragen. Denn es sind die Schulbiicher die noch langer, durch ihre
thematischen Karten und ihre Inhalte, an jenen ,Vielvolkerstaat” erinnern, der ansonsten

moglicherweise immer mehr in Vergessenheit geraten wiirde.
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15 Anhang

15.1 Abstract (deutsche Fassung)

Das Forschungsziel der Masterarbeit liegt darin, die Unterschiede der Darstellungen in den
Schulbiichern zur Osterreichisch-Ungarischen Monarchie und ihren Vélkern herauszuarbeiten
und jene zu vergleichen. Dazu wird folgende Forschungsfrage gestellt: Wie unterscheiden sich
die thematischen Karten und Inhalte ausgewdihlter Schulbiicher des GSP-Unterrichts zur
Osterreichisch-Ungarischen Monarchie und ihren Bevélkerungsgruppen? Das groRe
Augenmerk liegt auf den thematischen Karten, den kompetenzorientierten Arbeitsauftragen
und auf den Inhalten, die die einschlagigen Schulbuchseiten mit sich bringen. Um die
Forschungsfrage zu beantworten, wird eine Diskursanalytische Schulbuchforschung
durchgefiihrt, bei der fiinf gingige Schulbiicher Osterreichs, aus dem Fach Geschichte,
Sozialkunde und Politische Bildung analysiert werden. Die Analyse fokussiert sich auf die
Inhalte der Schulblicher, da jene Auswirkungen auf das gesellschaftliche historische Lernen
und somit auf das kollektive Gedachtnis haben. Die Analyse zeigt, dass sich die Darstellungen
in den Karten auf den ersten Blick kaum unterscheiden, jedoch unterschiedlich kartographiert
sind und andere Inhalte aufweisen. Dies gilt ebenso fiir die Schulbuchseiten. Den Fokus setzen
die Schulblcher aber sehr unterschiedlich und somit bearbeiten sie jeweils andere Aspekte,
die mit der Osterreichisch-Ungarischen Monarchie und ihrer Vélkervielfalt einhergehen.
Durch die starken Unterschiede wird beleuchtet, dass mit Schulblichern reflektiert gearbeitet
werden muss, da jedes Schulbuch die Thematik anders und aus unterschiedlichen Blickwinkeln
bearbeitet. Werden die Inhalte nicht reflektiert bearbeitet, so kann es dazu fiihren, dass
falsche Informationen eingelernt werden und folgedessen Generationen an Lernenden jene

falsifizierten Informationen in das kollektive Gedachtnis speisen.
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15.2 Abstract (English version)

The research objective of the Master’s thesis is to work out the differences in the
representations in the textbooks on the Austro-Hungarian Monarchy and its peoples and to
compare those. For this purpose, the following research question is posed: How do the
thematic maps and contents of selected textbooks of GSP lessons on the Austro-Hungarian
Monarchy and its peoples differ? The main focus is on the thematic maps, the competence-
oriented work assignments and on the contents that the relevant textbook pages entail. In
order to answer the research question, discourse-analytical textbook research is carried out,
in which five common textbooks of Austria, from the subject history, social studies and
political education are analysed. The analysis focuses on the contents of the textbooks, as
these have an impact on social historical learning and on collective memory. The analysis
shows that the representations in the maps hardly differ at first glance but are mapped
differently and show different contents. This also applies to the textbook pages. However,
their focus is very different, and they deal with different aspects of the Austro-Hungarian
Monarchy and its diversity of peoples. The strong differences show that textbooks have to be
worked with reflectively as each textbook deals with the topic differently and from different
perspectives. If the contents are not treated reflectively, it can lead to the fact that wrong
information is learned and consequently generations of learners feed this information into the

collective memory.

138



