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1. Einleitung

Eine Sprache zu lernen bedeutet, mehr als ein Fenster zu haben, durch das man auf die Welt
schauen kann.

- Chinesisches Sprichwort

1.1. Ideenfindung

53,3% aller Schiilerlnnen in Wien verwenden gemill Statistik Austria (2022: 188) nicht
Deutsch als erstgenannte im Alltag gebrauchte Sprache. Ein groBer Anteil fallt hier auf

SchiilerInnen deren Eltern aus dem ehemaligen Jugoslawien stammen!.

Da BKS und Russisch sprachlich verwandte Sprachen sind, wéhlen etliche SchiilerInnen mit
BKS als Erst- oder Muttersprache Russisch als zweite lebende Fremdsprache. Neben vielen
Gemeinsamkeiten stolpern LernerInnen des Russischen aber schon schnell iiber etliche ,,falsche
Freunde* oder gleiche Endungen in verschiedenen Fillen.

Mit meiner Arbeit mochte ich zeigen, wie derartige Unterschiede mittels EuroCom-Methode
eingeordnet und welche Ubungen eingesetzt werden kdnnen, damit Schiilerlnnen von deren

Erstsprache- bzw. Muttersprache profitieren konnen.

Schon in unserer Muttersprache seien wir mehrsprachig, sagte einst der Linguist und Romanist
Wandruszka (1979: 332), der kein Anhdnger des klassischen Fremdsprachenunterrichts war.
Die erste Sprache der Schiilerlnnen aus dem Fremdsprachenunterricht zu verbannen, sei kein
padagogisch-didaktisch wirksames Mittel (Wandruszka 1979: 337):

Es zeugt von grofer psycholinguistischer Naivitit anzunehmen, man konne die Ubersetzung

ein Stiick Kreide aus dem Gehirn des Anféngers einfach dadurch verbannen, dal man ihm
un morceau de craie vor die Nase hilt.

1.2. Fragestellung und Zielsetzung

In einer zunehmend globalisierten Welt gewinnt die Mehrsprachigkeit als Schliisselkompetenz
immer mehr an Bedeutung. Insbesondere in Europa, wo die Sprachenvielfalt ein
herausragendes Merkmal darstellt, ist die Fahigkeit, mehrere Sprachen zu verstehen und in
diesen zu kommunizieren, von unschitzbarem Wert. In diesem Zusammenhang ist

Interkomprehension zu einem vielversprechenden Ansatz geworden. Ein besonderer

!'Leider konnte hier keine Statistik zur Prozentanzahl der Muttersprachen an den Schulen Wiens gefunden werden..
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Schwerpunkt liegt in der Kommunikationserleichterung zwischen Sprechern und

Sprecherinnen genetisch verwandter Sprachen.

Diese Masterarbeit konzentriert sich auf die Interkomprehensibilitit von BKS (Bosnisch,
Kroatisch, Serbische) und Russisch. Diese Sprachen sind eng miteinander verwandt und weisen
zahlreiche gemeinsame Merkmale aufgrund ihrer slavischen Wurzeln auf. Die Untersuchung
der Interkomprehension zwischen diesen Sprachen erdffnet interessante Perspektiven fiir die

Forderung des rezeptiven Sprachverstdndnisses.

Ebenso soll das Bewusstsein fiir nicht als prestigereich geltende Sprachen erhoht werden.

Forschungsfragen:

o Welche linguistischen Gemeinsamkeiten und Unterschiede bestehen zwischen Bosnisch,
Kroatisch, Serbisch und Russisch? Inwiefern konnen Ahnlichkeiten sowie Unterschiede im
Zuge der Interkomprehension genutzt werden?

o Welche Methoden sowie Lehr- und Lernmaterialien kénnen eingesetzt werden, um die Ziele
der Interkomprehensionsdidaktik bestmoglich zu erreichen?

o Kann die Interkomprehensionsmethode im Unterricht realisiert werden?
Durch das Untersuchen dieser Forschungsfragen wird zur Vertiefung des Verstindnisses der

Interkomprehension zwischen BKS und Russisch beigetragen. Ebenso ziele ich auf die

Verwendung der hier erworbenen Erkenntnisse in meiner zukiinftigen Tatigkeit als Lehrperson.

11



2. Zum Begriff der Interkomprehension

Der Begriff Interkomprehension ldsst sich auf den Linguisten Jules Ronjat zuriickfiihren.
Ronjat schrieb 1913 erstmals davon in einem Buch zur Syntax der provenzalischen bzw.
okzitanischen Dialekte (Essai de syntaxe des parlers provengaux modernes) (vgl. Ollivier;
Strasser 2013: 11). Ronjat vernahm, dass Sprecherlnnen, so Gebildete, Sprachkundige sowie
einfache Dorfbewohner, unterschiedlichster Varietiten des Provenzalischen, sich gegenseitig
hervorragend verstanden. Ronjat bekam den Eindruck, dass es sich um eine einzige Sprache
handle, jedoch mit leicht unterschiedlicher Aussprache. Die Erklarung fiir dieses gegenseitige
Verstehen sah er in den phonologischen und morphologischen Merkmalen, die fiir die
provenzalischen Dialekte charakteristisch sind (vgl. Ollivier; Strasser 2013: 12). Dieses
Phénomen beschrieb er als Interkomprehension (vgl. Ollivier; Strasser 2013: 11).

Bér etal. (2015: 331) erkldren Varietiten (Dialekte, Soziolekte) sowie nah verwandte Sprachen

als fiireinander interkomprehensiv.

Melo-Pfeifer (2018: 219) fiihrt an, dass Interkomprehension entwickelt wurde, um ,.die
hegemoniale Stellung des Englischen als lingua franca bei interkulturellen und
mehrsprachigen Treffen zu bekimpfen und aufzuzeigen, dass es moglich ist, in solchen
Situationen auch auf andere Kommunikationsformate zuriickzugreifen, die auf den rezeptiven

kommunikativen Fihigkeiten der Individuen basieren.*

Melo-Pfeifer (2018: 205f.) bezeichnet die Erscheinung Gespriachspartnerlnnen aus derselben
Sprachfamilie zu verstehen, ohne auf eine gemeinsame Drittsprache ausweichen zu miissen, als
interlinguale Transparenz. Sie fligt hinzu, dass die Interkomprehension die sprachliche Vielfalt

nicht als Hiirde sehe, die es auszuschalten gélte (vgl. ebd.).

Ebenfalls wird aus dem Zitat von Melo-Pfeifer (2018: 219) klar, dass das Konzept der
Interkomprehension die einsprachigen Routinen und Ideologien der Kommunikation sowie des

Lehrens und Lernens infrage stellt.
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Eine klare Definition fiir Interkomprehension aufzustellen, erweist sich nach Ollivier und
Strasser (2013: 9) als duBBerst schwierig. Ollivier und Strasser (2013: 25) fiigen hinzu, das von

1993 bis 2012 112 verschiedene Definitionen von 81 Autorlnnen verzeichnet werden konnten.

Die unterschiedlichen Definitionsversuche der Interkomprehension lassen sich nach Ollivier
und Strasser (2013: 27) in drei Kategorien unterteilen:

1. praxeologische Kategorie

2. didaktische Kategorie

3. kognitive Kategorie

MeiBner (2019: 295f.) definiert Interkomprehension mit folgenden Worten:

Eine Sprache interkomprehensiv verstehen, heifit, sie zu verstehen, ohne sie in ihrer
natiirlichen Umgebung erworben oder sie formal erlernt zu haben.

Doyés’ (2005: 7) praxeologische Definition der Interkomprehension wird als die
allgemeingiiltigste Aussage aufgefasst, da hier sowohl die schriftliche als auch miindliche

Komponente, mitenthalten ist.

In the meantime a common denominator has been found and most proponents accept the
following definition:

Intercomprehension is a form of communication in which each person uses his or her own
language and understands that of the other.

Die Definition von Aratjo e Sa et al. ldsst sich der didaktischen Kategorie zuordnen:

It is a specific approach to language learning and teaching, which aims to raise awareness,
to develop the understanding of what we already know about the nature of language.

(Aragjo e Sa et al. 2010 zitiert nach Ollivier; Strasser 2013: 28)

Zur kognitiven Kategorie lassen sich Definitionen eingliedern, die Interkomprehension als eine
spezifische Kompetenz, Fihigkeit oder Fertigkeit beschreiben.
So konnen folgende zwei Definitionen dieser Kategorie zugewiesen werden:

Interkomprehension ist die Féhigkeit, in einer Gruppe von Sprachen, die einen gemeinsamen
Ursprung haben, kommunizieren zu kdnnen.

(Klein; Reissner 2003: 19)
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Die Slavisten Tafel et al. (2009: 5) fassen es folgenderweise in Worte:

Unter Interkomprehension [...] versteht man eine Kommunikationstechnik, die es gestattet,
in der eigenen Muttersprache mit einem Sprecher einer anderen Sprache zu sprechen.

Prokopowicz (2017: 35) sieht die Definitionsunterschiede bezogen auf unterschiedliche
Sprachrdaume. Wéhrend die Interkomprehension im deutschsprachigen Raum das rezeptive
Versténdnis in den Zielsprachen beabsichtigt, definiert sie der deutsche Romanist Franz-Joseph
MeiBner (2004: 97) als ,,/...] das Verstehen einer fremden Sprache, ohne diese zuvor formal

3

erlernt zu haben. “.

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass es schwer ist die Grenzen der Interkomprehension zu

erkennen, da die Definitionen und Auffassungen vielschichtig und diffus sind (vgl. ebd.).
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3. Interkomprehensionsdidaktik

[...] das schon unbewusst Gewusste herauszufiltern und bewusst zu machen.

(Tafel et al. 2009: 187)

3.1. Ursprung

Die Interkomprehensionsdidaktik ist zurlickzufithren auf didaktische Diskussionen aus den
frithen 1990er Jahren (vgl. Doyé 2005: 7). Ollivier und Strasser (2013: 23) rechnen diesen
modernen Ansatz der Interkomprehensionsdidaktik den Linguisten und Linguistinnen, die sich
mit bildungspolitischen Anliegen zu Sprachenlernen bzw. Sprachdidaktik befassten, zu. Durch
deren Arbeit fand Interkomprehension Eingang in die Sprachdidaktik.

Als revolutiondres Werk wird hier das von Coste, Zarate und Moore publizierte Werk
Compétence plurilingue et pluriculturelle’ gesehen, das vom Europarat finanziert wurde. Kurz
nach Erscheinung dieses Werkes iibernimmt das GERS (Gemeinsamer Européischer
Referenzrahmen fiir Sprachen) mehrsprachige und plurikulturelle Kompetenz als ein Ziel des

Sprachunterrichtes (vgl. Ollivier; Strasser 2013: 24).

Das Konzept einer mehrsprachigen und plurikulturellen Kompetenz [...] tendiert dazu,

[...]

- in Betracht zu stellen, dass ein Mensch nicht {iber eine Ansammlung von eigenstandigen
und voneinander getrennten Kommunikationskompetenzen verfiigt, je nachdem, welche
Sprachen man kennt, sondern vielmehr iiber eine einzige mehrsprachige und
plurikulturelle Kompetenz, die das ganze Spektrum der Sprachen umfasst, die einem
Menschen zur Verfiigung stehen;

[...]
(Europarat 2001: 163)
Jedoch gab es auch schon eher Versuche, die Interkomprehensionsdidaktik in Schule und
Unterricht aufzunehmen. Ollivier und Strasser (2013: 22f.) nennen hier die Richtlinien fiir die
Lehrpline der hoheren Schulen Preufens von 1925, die bereits Ansitze der

Interkomprehensionsdidaktik aufweisen.

So kann in diesen folgendes gelesen werden:

Aller Sprachunterricht muf [...] an schon vorhandenes sprachliches Wissen - aus der Mutter-
oder einer schon bekannten Fremdsprache - ankniipfen.

2 Ollivier und Strasser (2013: 24) iibersetzen es als Mehrsprachige und plurikulturelle Kompetenzen.
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(Richert 1967: 92)

Der grammatische Unterricht soll [...] das innere Wesen der fremdsprachlichen
Erscheinungen aufkldren. Dabei muf3 der Vergleich mit der Muttersprache oder mit anderen
FS [...] herangezogen werden.

(Richert 1967: 115)

Die Vorstufe zur Entwicklung der heutigen Interkomprehensionsdidaktik stellen die Arbeiten
des Salzburger Linguisten Wandruszka dar, der fiir die Einfiihrung eines facheriibergreifenden
Schwerpunktprogramms ,, Europdische Sprach- und Kulturgemeinschaft* an hoheren Schulen
pladierte (vgl. Ollivier; Strasser 2013: 24). Obwohl Wandruszkas Ansétze stark linguistisch und
akademisch geprédgt waren, stellen sie Ollivier und Strasser (vgl. ebd.) zufolge eine wichtige

Vorstufe zur Entwicklung der heutigen Interkomprehensionsdidaktik dar.

Interkomprehensionsdidaktik kann als vernetzendes Sprachenlernen definiert werden. So sollen
fremdsprachige Texte mittels bereits vorhandener Sprachkenntnisse aus einer &hnlichen
Sprache erschlossen werden. Es gilt aber zu beachten, dass die Interkomprehensibilitidt hoher

ist, je dhnlicher sich die Sprachen sind (vgl. Prokopowicz 2017: 36).

Das Sprachenlernen geschieht hier durch Aktivierung der Transferbasen, die im mentalen
Lexikon gespeichert sind und abgerufen werden konnen (vgl. ebd.).

Alle Sprachen, die ein Mensch beherrscht, konnen im Gehirn nicht getrennt betrachtet werden,
da sie in dem mentalen Lexikon miteinander eng verkniipft sind und ,,ein umfassendes

mehrsprachiges Lexikon * darstellen, das immer zugreifbar ist (Meilner 1999: 69).

Konnen geniigend sprachliche Gemeinsamkeiten fiir Sprachvergleiche ausfindig gemacht
werden und ist somit eine hohe Transparenz gegeben, eignen sich Ausgangs- oder
Briickensprache und die Zielsprachen fiir die interkomprehensive Lehr- und Lernweise (vgl.

Schwender 2020: 90).

3.2. Projekte

Die ersten Projekte, so Ollivier und Strasser (2013: 37), die sich mit Interkomprehension
befassten, behandelten hauptsdchlich die Sprachen der romanische Sprachfamilie. So kénnen

hier Intercommunicabilite romane, EuRom4, EuroComRom und Galatea genannt werden.

Alle Projekte, die sich mit der Interkomprehension befassten, verfolgten nach Ollivier und

Strasser (2010: 18f.) dieselben Ziele:
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Forderung der Sprachenvielfalt und Mehrsprachigkeit in Europa

Erhaltung der Sprachenvielfalt in Europa

Forderung der rezeptiven Kompetenz

Nutzen der Vorkenntnisse der Lernenden

3.2.1. EuroCom

EuroCom, ein Akronym fiir Europdische Interkomprehension, ist eine Forschungsgruppe der
Frankfurter Romanistik, die eine Methode bzw. Strategie erarbeitete, die der europidischen
Bevdlkerung zum Erwerb interlingualer rezeptiver Lesekompetenzen in genetisch verwandten

Sprachen verhelfen soll.

Nach Klein (2002: 30f.) beweist EuroCom der lernenden Person ihren Wissensstand in einer
anderen Sprache der gleichen Sprachfamilie durch Zugriff auf das Wissen in der eigenen Erst-

bzw. Muttersprache und anderen beherrschten Sprachen.

Bereits bestehende Sprachkenntnisse sollen durch transferbasierte ErschlieBungsstrategien
bewusstgemacht und vertieft werden (vgl. ebd.). GemaB Klein (2002: 38) versuchte EuroCom
konvergente Gemeinsamkeiten einer Sprachengruppe herauszuarbeiten, um Lernenden

Divergenzen und Partikularititen transparent und durchschaubar zu machen.

Dies soll durch optimale Nutzung von Vorkenntnissen einer Sprache -meist handelt es sich hier
um die Erst- oder Muttersprache- dieses Sprachzweiges sowie Operationalisierung spezieller

kognitiver ErschlieBungs- und Lernstrategien geschehen (vgl. Zybatow 2002: 358).

Weitere Nebeneffekte der EuroCom-Methode sind die Vermittlung der kulturellen Vielfalt
Europas sowie das Kennenlernen oftmals kleinerer Sprachen oder Minderheitensprachen, die
durch historisch gewachsenen Zentralismus und kiinstlich hergestellte Wertigkeit oft in den

Hintergrund geriickt wurden (vgl. Klein 2002: 31).

Heinz und KuBle (2015: 28) bezeichneten EuroCom als ,,Weg zur Vielsprachigkeit der

Europder.

17



Zybatow und Zybatow (2002: 93) betonen die Effektivitit der EuroCom-Methode. Bereits in
der ersten Ubungsstunde wird ein Textverstindnis ohne groBen Lernaufwand innerhalb

Sprachen eines Sprachzweiges erreicht.

Die Bereiche, in welchen Bekanntes aus neuen Sprachen, sofern diese aus der gleichen
Sprachfamilie stammen und genetisch miteinander verwandt sind, erkannt werden kann,

organisiert EuroCom in sieben Siebe, die von Klein und Stegmann (1999) entwickelt wurden.

Zybatow und Zybatow (vgl. ebd.) sahen sich motiviert, aufgrund der guten Erfahrungsberichte,
die EuroComRom-Methode auf die slavischen Sprachen zu iibertragen. Sie testeten die

Methode auf Basis der Ausgangssprache Russisch.

3.2.2. EuroComSlav

Das Unterprojekt von EuroCom stand unter Leitung von Univ.-Prof. Dr. Lew Zybatow von der
Leopold-Franzens-Universitéit Innsbruck. EuroComSlav nutzt die von EuroCom entwickelten
sieben Siebe, um weitere slavische Sprachen iiber das meistverbreitete Russisch zu lehren. Hor-
und Leseverstehen, schriftliche Produktion und Sprachvermittlung zahlen zu den trainierten
Sprachhandlungen des EuroComSlav-Projekts, das eine translatorische Spezifik innehatte.

Es wurden nicht nur Transferbasen entwickelt, sondern auch IK-Kurse, z.B. Polnisch iiber
Russisch, angeboten. EuroComSlav peilte den ,,/...] Erwerb von Mehrsprachigkeit und
Kompetenzen in einer Dritt-/ Viertsprache auf B2-Niveau* an (Ollivier; Strasser 2013: 85).

Leider sind die Ergebnisse dieses slavistischen Projekts nicht mehr online zugénglich.

3.3. Ziele

Die Interkomprehensionsdidaktik sieht vor, die rezeptiven Kompetenzen der LernerInnen einer
neuen Sprache zu steigern. Es geht nicht um produktive sprachliche Leistungen, zu welchen
Sprechen und Schreiben zdhlen, sondern um die Optimierung des Lesevermdgens und den dazu

fithrenden ErschlieBungsleistungen (vgl. Heinz; Kufle 2015: 28).

Vielsprachigkeit soll Europdern und Europderinnen in realistischer Weise ermoglicht werden,

so Klein und Stegmann (2000: 11), zum Ziel der Interkomprehensionsdidaktik.
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Durch die Interkomprehensionsmethode werden partielle sprachliche Kompetenzen fiir
kommunikative Zwecke ohne erhohter Lernanstrengung und ohne maximalistischer

Kompetenzanforderungen erworben (vgl. ebd.).

Fehler sollen, so Klein und Stegmann (2000: 13) nicht als wertlos gesehen werden, denn in der
Interkomprehensionsdidaktik zdhlt der Wert jeder ,,/...] anndhrungsweise richtigen
Erschlieffungsleistung. ““ So soll die Angst vor Fehlern genommen werden. Aulerdem gilt es,
so Klein und Stegmann (2000: 17f.) durch die Interkomprehensionsmethode den Lernenden
fiinf vorherrschende Angste in Bezug auf Sprachenlernen zu nehmen. Diese Hindernisse, die
das Sprachenlernen blo8 beeintrichtigen, sollen den Lernenden durch Aufklidrung genommen

werden:

1. ,JIch bin zu alt. Nur als Kind kann man eine Sprache lernen* (Klein; Stegmann 2000:
17).
Der sprachliche Erfahrungsschatz sowie allgemeine Wissensfundus einer erwachsenen
Person ist deutlich ausgeprégter als das eines Kindes. Ebenso sind sich Erwachsene der
Lernprozesse bewusst und konnen diese steuern. Klein und Stegmann (vgl. ebd.) zufolge

soll die Lernfahigkeit der Erwachsenen nicht unterschitzt werden.

2. ,JIch bin sprachunbegabt“ (Klein; Stegmann 2000: 17).
Eine Sprachunbegabung existiere blofl bei Anomalien der Gehirnfunktionen. Hinter dieser
Ausrede wiirden sich nach Klein und Stegmann (vgl. ebd.) nicht vorhandener Mut,
fehlende Motivation sowie mangelnde Bereitschaft sich auf die Entdeckungsreise einer

neuen Sprache zu begeben, verstecken.

3. ,Ich komme durcheinander, wenn ich noch eine dhnliche Sprache dazulerne. Ich
habe Angst vorm Mischen* (Klein; Stegmann 2000: 17).
Gemadl Klein und Stegmann (vgl. ebd.) handle es sich hier schlicht um ein unreflektiertes
Hohlraummodell, bei welchem man von der Hypothese ausgehe, dass das menschliche
Gehirn nur Platz fiir eine beschrinkte Anzahl an Sprachen habe. Doch genau das Gegenteil
ist der Fall: Je mehr Sprachen wir beherrschen, desto schneller kdnnen wir Kenntnisse in

anderen erwerben.
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Das  Vermischen der Sprachen, das durch ein Vorhandensein von
Wortverwandschaftsbriicken erst moglich gemacht wird, solle, so Klein und Stegmann
(vgl. ebd.), nicht negativ beurteilt werden. Eher sollte den Lernenden nach Klein und
Stegmann (vgl. ebd.) der immense Vorteil ,,/...] Worter durch ihre Ahnlichkeit mit denen
einer anderen Sprache sofort erkennen und sich merken zu konnen, ohne einen
Lernaufwand betreiben zu miissen* bewusst gemacht werden. Aber auch hier ist Geduld
gefragt. Nach intensiven Kontakten mit der Zielsprache {iber einen bestimmten Zeitraum
entwickelt sich ein Sprachgefiihl beziiglich Zugehorigkeit von Wortern, Strukturen und

Lauten zur jeweiligen Sprache (vgl. ebd.).

Dies bekréftigen Klein und Stegmann (2000: 18):

Daf} man sich zu Beginn des Lernens einer anderen Sprache mit den Wortern einer anderen

Sprache aushelfen kann, ist nicht etwa eine Erschwernis, sondern eine grof3e Erleichterung.

»Wenn ich eine neue Sprache lerne, kann ich meine andere(n) Fremdsprache(n) nicht
mehr* (Klein; Stegmann 2000: 18).

Klein und Stegmann (vgl. ebd.) raten beim Einstieg in neue Sprachen sich nicht von der
Angst leiten und blockieren zu lassen. So ist es selbstverstindlich das bei intensivem
Beschiftigen mit einer neuen Sprache nicht ad hoc in andere bereits erlernte Sprachen
gewechselt werden kann.

Im Wiederkontakt konnen diese bereits erworbenen Sprachkenntnisse durch Gespriche in

der Zielsprache oder intensiven Lesekontext wieder erfrischt werden (vgl. ebd.).

»lch traue mich nicht, eine Sprache zu sprechen, solange ich sie nicht korrekt kann“
(Klein; Stegmann 2000: 18).

Den Lernenden soll das Perfektionsstreben, Sprache konne nur angewendet werden, wenn
sie vollkommen perfekt und fehlerlos gesprochen und geschrieben wird, genommen
werden. Diese Utopie beruht auf den Methoden schulischen Sprachunterrichts. Die rot
angestrichenen Fehler, Noten sowie Zurechtweisungen in Form von Korrekturen haben bei

Schiilerlnnen Fehlervermeidung im Sprachunterricht zum Uberlebensprinzip gemacht

(vgl. ebd.).
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Mittels Interkomprehensionsmethode soll den SchiilerInnen deutlich gemacht werden, dass

auch fehlerhafte Sprache effektiv sein und vom Gegeniiber verstanden wird.

Interkomprehensionsdidaktik, die ein Teilgebiet der Mehrsprachigkeitsdidaktik darstellt, zielt,
wie bereits angesprochen, auf die Sprengung der typischen Grenzen eines Sprachunterrichts
(vgl. Ollivier; Strasser 2013: 50). Klein und Stegmann (2000: 11) verstehen es als ,,/.../ ein
Komplement zum konventionellen Sprachenlernangebot [...]“. Im Gegensatz zu
konventionellem Sprachunterricht, der Schiilern und Schiilerinnen zu glauben gibt, sie wiirden
mit der neuen Sprache bei Null als Nichtswisser anfangen, zielt die
Interkomprehensionsdidaktik auf das Aktivieren von vorhandenen, aber noch ungenutzten,

latenten Kompetenzen (vgl. Klein; Stegmann 2000: 13).

Gemeinsamkeiten der gelernten Sprachen sollen thematisiert werden. Dabei sollen die
vorhandenen Sprachlernerfahrungen der Schiilerlnnen wéhrend des Unterrichtens
mitberiicksichtigt werden (vgl. Ollivier; Strasser 2013: 50). Schwender (2020: 94) bezeichnet
die Einbindung von Vorwissen als duflerst gewinnbringend fiir den Lernprozess. Er fiigt hinzu,
dass das gesamtsprachliche Repertoire der Lernenden strategisch aktiviert sowie ausgeschopft
werden muss (vgl. ebd.).

Sprachen, in erster Linie jene aus derselben Sprachfamilie, sollen nicht mehr isoliert
voneinander betrachtet werden, da sie ,,/...] durch gemeinsame Entwicklung, historische
Gegebenheiten und geographische Nihe zahlreiche Beriihrungspunkte und Ahnlichkeiten
aufweisen * (Ollivier; Strasser 2013: 52).

Hierzu ist es notwendig, die Materialien auf die Bediirfnisse und das Wissen der SchiilerInnen,
die sich aller ihnen vorhandenen Fertigkeiten und Kenntnisse bedienen sollen, anzupassen.
Neben der Nutzung vorhandener Kompetenzen und des Vorwissens, ist am wichtigsten, dass
die SchiilerInnen selbst ihr bereits vorhandenes Wissen erkennen.

Edelmann (1993: 348) spricht hierbei von Transfer,

wenn fritheres Lernen spateres Lernen beeinfluf8t [...] Ein positiver Transfer liegt vor, wenn
das vorangehende Lernen das nachfolgende erleichtert oder verbessert.
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Doyé¢ (2003: 34) sieht den Transfer als das ,,/...] fiir die Mehrsprachigkeitsdidaktik wohl
wichtigste lernpsychologische Konzept.*

Doch lduft der Transfer nicht automatisch ab. Nicht jede/r Lernende ist fihig Ahnlichkeiten
oder Aquivalenzen zu identifizieren. Dies hingt nach Vogel und Vogel (1975: 97) von der
Denk- und Wissensstruktur sowie der Personlichkeitsstruktur der lernenden Person ab. Ebenso

sind hierfiir Intentionen und Zielsetzungen der Lernenden entscheidend (vgl. ebd.).

Aber nicht nur Kenntnisse aus der/den Erstsprache/n stellen linguistische Transferbasen dar,

sondern auch weitere Kenntnisse aus nahen Sprachen sowie das Wissen iiber sprachliche
Einheiten und Regeln (vgl. Doyé 2003: 38f.).
Doy¢ (vgl. ebd.) zufolge trigt die Lehrperson die Verantwortung den lernenden Personen
Strategien zu zeigen, durch die sie Zugang zu bereits vorhandenem, latentem Wissen
bekommen.

The concept of funds of knowledge is based on the simple premise that human beings are

learners throughout their lives and that they dispose of a variable amount of knowledge at

any stage of their development that makes them competent to solve the problems they are
facing.

(Doyé 2004: 61)
Das Lernen einer neuen Sprache ist fiir kaum jemanden komplett unbekanntes Territorium, da

jeder Mensch ein Fundus an unterschiedlichstem Wissen verfiigt, das ihm hierbei behilflich

sein kann.

The fundamental hypothesis of intercomprehension is that learners make inferences about
the contents of given texts on the basis of their previous knowledge.

(vgl. ebd.)

3.3.1. Aktivierung latenten Wissens

Doy¢ (2004: 62ff.) nennt folgende neun Wissensbereiche, die latent vorhandenes Wissen
aktivieren und die Rezeption schriftlicher und miindlicher Texte erleichtern konnen:

e allgemeines Wissen

e kulturelles Wissen

e situatives Wissen

e Verhaltenswissen

e pragmatisches Wissen

e graphisches Wissen
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¢ phonologisches Wissen
e grammatisches Wissen

e lexikalisches Wissen

3.3.1.1. Allgemeines Wissen

Allgemeines Wissen umfasst Wissen iiber die Welt sowie enzyklopddisches Wissen. Das

Allgemeinwissen bestimmt die Herangehensweise der LernerInnen an die neue Sprache.

If the listeners or readers know about a historical event [...], about the position of a particular
country [...] or about an institution [...], then this historical, geographical or political
knowledge can enable them to make first assumptions about the contents of a conversation
or written text, when they hear or read particular clues.

(Doyé 2004: 62)

3.3.1.2. Kulturelles Wissen

Bei kulturellem Wissen handelt es sich um Wissen iiber fremde Kulturen und/oder der
Beziehungen dieser Kulturen zur eigenen. Dieses Wissen kann laut Doyé¢ (2004: 62) meist
stereotypisch bzw. von Vorurteilen behaftet sein, doch soll es als erste Orientierung genutzt

werden.

A reference to Anatolia, for instance, can evoke images of Turkey and Turkish people. A
reference to traffic on the left can evoke associations with countries where, as the learners
know, the inhabitants drive on the left, such as Britain, Japan or Singapore [...]

(Doyé 2004: 63)

3.3.1.3. Situatives Wissen

Die Kenntnisse tiber den Kontext eines Textes konnen das Verstindnis erleichtern.

Das situative Wissen beschéftigt sich unter anderem mit folgenden Fragestellungen:
¢ In welchem Kontext ist der Text eingebettet?

e Wer schrieb den Text?

e Wo und wann wurde dieser geschrieben?

e Um was flir einen Text handelt es sich? (Verkiindung, Anleitung, Gedicht, Geschichte, usw.)

3.3.1.4. Verhaltenswissen

Dieses Wissen ist besonders bei Kommunikation von Angesicht zu Angesicht von grofem

Nutzen, da es die begleitend auftretenden nonverbalen Verhaltensweisen, wie Mimik, Gestik,
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Haltung und Bewegung, die sprachliche AuBerungen begleiten, thematisiert (vgl. Doyé 2003:
63).
Nicht ausschlielich Sprache wird geniitzt, um Absichten, Emotionen und Ideen auszudriicken,

sondern auch unser nonverbales Verhalten im Moment der AuBerung (vgl. ebd.).

SchiilerInnen sind nonverbale Zeichen oftmals bekannt, doch miissen sie lernen diese korrekt

anzuwenden, da kulturelle Unterschiede existieren.

3.3.1.5. Pragmatisches Wissen

Pragmatisches Wissen kann laut Pelz (2014: 241) als Féhigkeit, die den ,besagten

Regelapparat einer Sprache, die rein sprachliche Kompetenz, libersteigt, beschrieben werden.

Um AuBerung system- und situationsadiquat einordnen zu konnen, bendtigt man

kommunikative Kompetenzen.

Doy¢ (2004: 63) hebt hier die Wichtigkeit der illokutiondren Funktion hervor, denn diese hilft
uns die Absichten der AuBerung eines Sprechers oder Autors richtig einzuordnen. Pelz (2013:
246) beschreibt den illokutiven Akt als ,,Ubermittlung der empfiingergerichteten
Senderintention*.

Leicht zu erkennen seien diese nach Doyé (2004: 63) nach dem Setzen der Betonungen oder

der Intonation der sprechenden Person.

So seien gemill Doyé (vgl. ebd.) Indikatoren bei Texten die Form und Gestaltung.

3.3.1.6. Graphisches Wissen

Da jedem/jeder LernerIn einer neuen Sprache mindestens ein graphisches System bekannt ist,
kann die Person auf ihr eigenes grammatikalisches und lexikalisches Wissen zuriickgreifen. So
konnen z.B. beim Lesen eines kyrillischen Textes einige Buchstaben entziffert werden, welchen

den lateinischen Buchstaben gleichen.

3.3.1.7. Phonologisches Wissen

Lernerlnnen einer neuen Sprache profitieren von ihnen bereits bekannten Lautsystemen. Da
sich diese aber oftmals von Sprache zu Sprache deutlich unterscheiden, ordnet Doyé¢ (2004: 64)

das phonologische Wissen als das schwichste linguistische Wissen bei Lernern und
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Lernerinnen ein. Jedoch lassen sich bei Sprachen einer Sprachfamilie einige

Lautkorrespondenzen finden.

3.3.1.8. Grammatisches Wissen

Auch in dieser Kategorie geht es um das Ankniipfen an bereits bekannte grammatische Systeme
beim Lesen fremdsprachiger Texte. Hier konnen die Lernerlnnen, ankniipfend an ihr bereits
vorhandenes Wissen iiber grammatische Systeme aus anderen, ihnen bekannten, Sprachen,
eventuell Strukturen wie Subjekte, Pradikate oder Attribute erkennen (vgl. Doyé 2004: 64).
Handelt es sich um Sprachen einer Sprachfamilie, so konnen die LernerInnen davon ausgehen,
dass die Untereinheiten die gleichen oder dhnlichen strukturellen Bedeutungen innehaben (vgl.
ebd.).

3.3.1.9. Lexikalisches Wissen

LernerInnen verfiigen gemaf3 Doyé (vgl. ebd.) iiber zwei Zugénge lexikalischen Vorwissens:

1. internationales Vokabular: Dieses ist meist griechischen oder lateinischen Ursprungs. Nach
Doy¢ (vgl. ebd.) stehen einer erwachsenen européischen Person 4000 solcher Vokabeln zur
Verfiigung.

2. identes bzw. dhnliches Vokabular von Sprachen einer Sprachfamilie: In dem Falle dieser

Arbeit handelt es sich um den panslavischen Wortschatz.

Hierauf gehe ich in Punkt 4.2.2 genauer ein.

3.3.2. Wissensforderung

Die kognitiven Dispositionen der SchiilerInnen sollten ebenso nicht auBler Acht gelassen
werden (vgl. ebd.). Doy¢ (vgl. ebd.) nennt neun methodologische Kategorien:

Forderung der Nutzung des Allgemeinwissens

Forderung der Nutzung kulturellen Wissens

Forderung der Nutzung situativen Wissens

Forderung der Nutzung von Verhaltenswissen

Forderung der Nutzung von pragmatischem Wissen

Forderung der Nutzung graphischen Wissens

Forderung der Nutzung phonlogischen Wissens

© N kWD =

Forderung der Nutzung grammatischen Wissens
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9. Forderung der Nutzung lexikalischen Wissens

3.3.2.1. Forderung der Nutzung des Allgemeinwissens:

Die Forderung des extralinguistischen Allgemeinwissens kann nach Doyé¢ (2004: 65) nur durch
Motivation vonseiten der Lehrkraft erzielt werden. LehrerInnen sollen die SchiilerInnen fiir die
verschiedensten Maoglichkeiten der Anwendung des erworbenen Allgemeinwissens

sensibilisieren und zeigen, wie solches Wissen beim Erlernen neuer Sprache hilfreich sein kann.

3.3.2.2. Forderung der Nutzung kulturellen Wissens:

Auch in dieser Kategorie spielt die Sensibilisierung, die Doyé (vgl. ebd.) als einen
Schliisselbegriff bezeichnet, der Schiilerschaft eine wichtige Funktion. Hier wird hdufig geneigt
kulturelles Wissen in stereotyper Weise zu nutzen. Wie aber bereits vorher erwéhnt, ist dieses
Wissen als erste Orientierung forderlich. Dennoch ist es die Aufgabe der Lehrperson die

Unzulédnglichkeiten von Stereotypen aufzuzeigen.

3.3.2.3. Forderung der Nutzung situativen Wissens:

Wie bereits erwiihnt geht es bei AuBerungen nicht ausschlieBlich um das Gesagte bzw.
Geschriebene. Nach Doy¢ (2004: 65) ist an dem gesagten bzw. geschriebenen Wort immer ein/e
SprecherIn oder Schreiberln beteiligt, der/die ein personliches Interesse an der Ausfiihrung des
Sprech- oder Schreibaktes verfolgt. Schiilerlnnen sollen von der Lehrperson zum Nachdenken

iiber die erwihnte Thematik ermutigt werden.

3.3.2.4. Forderung der Nutzung von Verhaltenswissen:

Die Lehrperson kann die Nutzung von Verhaltenswissen auf zwei Arten fordern.
Einerseits soll das bekannte, wihrend des Aufwachsens erworbene Verhaltenswissen,
thematisiert werden, andererseits soll die Lehrperson auf bestimmte Verhaltensmerkmale der

SprecherInnen der Zielsprache hinweisen (vgl. Doyé¢ 2004: 65).

e Worauf soll geachtet werden?

e Welche nonverbalen Signale werden eingesetzt, um eine bestimmte AuBerung zu titigen?

Schiilerlnnen miissen gewahr werden, dass ein und dieselben oder dhnliche Signale, so z.B.
Ideen, Emotionen und Absichten in unterschiedlichen Kulturen eine andersartige Bedeutung

innehaben konnen.
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3.3.2.5. Forderung der Nutzung pragmatischen Wissens:

Das pragmatische Wissen wird laut Doy¢ durch die Reflexion, was mit Wortern in der eigenen
Muttersprache ,gemacht* werden kann, gefordert. In Anlehnung an Austins Werk How to do
things with words (1962), fiihrt Doyé (2004: 65) die Forderung der Nutzung pragmatischen
Wissens wie folgt aus:

A good starting point for promoting the use of the pragmatic knowledge of the learners can
be reflection on the various ways of “doing things with words” |...] in their mother tongue.

Dabei kann die Lehrkraft die Lernenden auf die sprachlichen Mittel, die sie in ihren Erst- bzw.
Muttersprachen bei Sprech- bzw. Schreibhandlungen verwenden, aufmerksam machen (vgl.
ebd.). Dariiber hinaus soll die Lehrperson den Lernenden aufzeigen, worauf hier ein besonderer
Fokus liegen sollte um die Pragmatik® der neuen Sprache zu verstehen (vgl. ebd.). Hierfiir gilt
es den Fokus auf illokutiondre Indikatoren wie Betonung, Intonation oder Stellung der
Wortarten zu richten, um herauszufinden, ob es sich um eine Bitte, Entschuldung, Versprechen,

Behauptung oder Frage handelt (vgl. ebd.).

3.3.2.6. Forderung der Nutzung graphischen Wissens:

Verwenden Sprachen das gleiche Schriftsystem, so haben die Lehrenden auf Ahnlichkeiten der
graphischen Regeln hinzuweisen (vgl. Doyé 2004: 66). AuBBerdem kann die Lehrperson die
Entsprechungen in der Rechtschreibung zwischen den bereits beherrschenden und der

Zielsprache aufzeigen.

3.3.2.7. Forderung der Nutzung phonologischen Wissens:

Ist man sich der Lautentsprechungen bewusst, so ist dies eine grof3e Stiizte beim Versténdnis.

3.3.2.8. Forderung der Nutzung grammatischen Wissens:

Oftmals weisen Sétze in Sprachen einer Sprachfamilie ein identes Satzmuster auf (vgl. Klein;
Stegmann 2000: 115). Ebenso gehen Klein und Stegmann (vgl. ebd.) davon aus, dass in einer
Sprachfamilie verhdltnismiBig leicht Subjekte, Verben, Objekte, Substantive, Adjektive,
Adverbien, Pripositionen und Artikel eines Kernsatzes lokalisiert werden konnen. Vereinfacht
wird es nach Tafel et al. (2009: 187) durch die Hinweise in Form von Interpunktuationszeichen,

wie ? (Frage), / (Aufforderung, Wunsch, Ausruf), ,, “ (direkte Rede) usw.

3 Gliick und Rodel (2016: 529f.) definieren Pragmatik als Lehre vom sprachlichen Handeln, die ,,[...] als Prozess

der Gewinnung zunchmender Klarheit [...]* verstanden wird.
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3.3.2.9. Forderung der Nutzung lexikalischen Wissens:

Doy¢ (2004: 67) betont, dass sowohl internationales als auch das Vokabular der verwandten
Sprachen hierbei beachtet werden muss. Auf diese Thematiken wird in 4.2.1 und 4.2.2 néher
eingegangen.

Ausgehend von bereits vorhandenem Wissen gilt es dem Lehrer die Methodik in
Ubereinstimmung mit den vorher genannten Kategorien des vorhandenen Wissens zu
konstruieren (vgl. Doyé 2004: 65).

With just a little help from the teacher the learners can approach a text with much higher
chances of understanding it.

(Doyé 2004: 66)

4. Interkomprehensiver Unterricht — Umsetzung

Ollivier und Strasser (2013: 12) empfehlen folgende Strategien, welche fiir die heutige
Interkomprehensionsdidaktik von immenser Bedeutung sind:

e Wiederholungen

e Erkldrungen bzw. Umformulierungen

¢ Finsatz gemeinsamer und weit verbreiteter Vokabeln statt spracheigener rarer Worter

In diesem Kapitel wird anhand unterschiedlichster Materialien ein mdglicher Umgang mit den
sieben Sieben am Beispiel des BKS als langue dépot und dem Russischen als Zielsprache

gezeigt.

4.1. Prinzipien interkomprehensiven Lernens

Das Aufspiiren von Bekanntem in Fremden vollzieht sich [...] durch die Nutzung der
menschlichen Fihigkeit zur Ubertragung gemachter Erfahrungen und bekannter
Bedeutungen und Strukturen auf neue Kontexte.
(Klein; Stegmann 2000: 13)

Schopp, Mossner und Hinger (2010: 40ff.) verdeutlichen die Prinzipien interkomprehensiven

Unterrichts anhand des Akronyms KLAR: Kognitives Lernen & Lernerautonomisierung &

Authentizitit & Rezeptivitt.

4.1.1. Kognitives Lernen

SchiilerInnen lernen deren unbewussten sprachlichen Erfahrungsschatz fiir den positiven

Transfer in die Zielsprache einzusetzen. Besonders hilfreich sind nach Schopp, Mossner und
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Hinger (vgl. ebd.) die inter- und intralingualen Sprachvergleiche sowie die selbst erstellten
Hypothesengrammatiken fiir die neue Sprache. Hypothesengrammatiken dienen dem

Verbalisieren von eigenen sprachlichen Vermutungen sowie erkannten Parallelen (siche

4.6.2.1.2).

4.1.2. Lernerautonomisierung

Im Gegensatz zum herkémmlichen Fremdsprachenunterricht tibernimmt die Lehrperson im
Interkomprehensionsunterricht eine rein motivierende und unterstiitzende Funktion. Sie leitet
lediglich zum Sprachenvergleich an und steht bei auftretenden Problemen mit Tipps und
Strategien zur Seite (vgl. ebd.). Die Schiilerlnnen beschiftigen sich vorwiegend
eigenverantwortlich und selbststindig mit den fremdsprachigen Texten. Dabei konnen die
SchiilerInnen autonom entscheiden was und wie viel sie entdecken wollen (vgl. ebd.). Die
Suche nach bekannten Worten kann mit einer Schatzsuche bzw. Entdeckungsreise verglichen

werden.

4.1.3. Authentizitat

Der traditionelle Fremdsprachenunterricht greift lediglich auf lehrintentionale narrative
Lehrbuchtexte zuriick. Diese werden von Schiilern und Schiilerinnen aber meist als sehr
langweilig empfunden (vgl. ebd.).

Um das Interesse und intrinsische Motivation der SchiilerInnen zu steigern, favorisiert der
Interkomprehensionsunterricht, auch Dbereits in der Anfangsphase, authentisches
Sprachmaterial. Dazu zdhlen z.B. Zeitungstexte zu Europa- und Weltpolitik, Kultur, Sport oder
Wissenschaft. Derartige Texte sollen iiber einen hohen Anteil an Internationalismen, die das

Versténdnis fordern, verfiigen. (vgl. ebd.).

4.1.4. Rezeptivitit

Da rezeptive Kompetenzen wie Lese- und Horverstehen gemif3 Schopp, Mdssner und Hinger
(vgl. ebd.) leichter erworben werden als produktive, konzentriert sich der

Interkomprehensionsunterricht primir auf den Erwerb rezeptiver Kompetenzen.
Laut MeiBner (2019: 296) zeigt sich die Interkomprehensibilitit zweier oder mehrerer Sprachen

anhand des Anteils an erkennbar gemeinsamen morphosemantischen, syntaktischen,

funktionalen und aspektualen Strukturen. Dariiber hinaus spielt auch die geistige Fahigkeit
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des/der Rezipienten/Rezipientin eine grole Rolle, ob und in welchem Grad eine, auf

Ahnlichkeiten beruhende, Fremdsprache verstanden werden kann.

Nach Boing (2004: 24) kann die Interkomprehensionsdidaktik als konstruktivistischer
Lernansatz gesehen werden, da die SchiilerInnen selbst entscheiden konnen auf welche

grammatikalischen und lexikalischen Phédnomene sie den Fokus legen mochten.

Lutjeharms (2019: 325f.) empfiehlt das Lesen als Einstieg in interkomprehensives Arbeiten. So
merken die Lernenden tiber welche Kenntnisse sie bereits verfligen. Weitere Griinde ldgen im
selbst bestimmbaren Dekodiertempo, der Mdoglichkeit, immer wieder auf eine bestimmte
Passage zuriickzukehren und es zu wiederholen sowie der effizienten Erstellung von

weiterfilhrenden Ubungen (vgl. ebd.).

Schiilern und SchiilerInnen, die der serbischen kyrillischen Schrift méichtig sind, kann zum

Einstieg der von Tafel et al. (2009: 39f.) empfohlene Text vorgelegt werden:

Kaiine anrcr ¢op mp pycuineH mpaxe!
Oue xabeH anreT Gop PP PyCHIIIEH Ipaxe, Aa 31 JU3€ 3eJbT3aMe pUPT HUXT KIHeH. Jlox

JIM3€ aHrCT UCT yHOerprouaer. Ju kupuimnieH OyxmrabeH alrHeH 3WX ayxX JoiYe MaicT
IIHEJb aH.

In Anlehnung an Kornfeind und Kollarics (2015: 21) habe ich einen Dialog erstellt, der ebenso

als Einstieg in die Interkomprehension zwischen BKS und Russisch verwendet werden konnte.

Die SchiilerInnen sehen anhand dieses Beispiels die etlichen identen Buchstaben.

Jlana: Jlo6po totpo. S cam Jlana. Kako ce T 30Bem?
WBan: Jlo6po rotpo! Mos ume 5 MBas.

Jlo6po roTpo nparu yuenunu u ydenuie! S cam Mapra Bnamua! Jlonazum u3
Yyuurensuna:

Capansa. 4 cam Bama yuurensuna. [Ipeacrasure ce!

51 cam Jlana u nonasum u3 beorpana. Mmam 6pata u cectpy. Mmamo u nica. Ham
Jlana:

nac ce 308¢ Uynko.

S cam MBan u nonasum u3 3arpe6a. Mimam naBa ctapust 6pata. OHM XKHUBE y
WBan:

Enrneckoii. Imam nBa 3ena, Mapenuny u Buisro.

Jlo6po 10Tpo, 1 ce 30BeM Cans. Ponuna cam ce y Iogropurm. XXusum ¢ mamowm,
Cans:

6akoM u TaToM. Most cTapust cecTpa *KUBH y MOCKBH.
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Mos ume 3 Mapko. Hemam Hu Opata a Hu cectpy. Mama 5 u3 Crunra, a Tata 3
Mapko:
n3 beua. Mu nmamo 311y KopHbauy. OHa ce 30B€ 3€JIEHKO.

A cam Cenma. Jlonazum u3 Capassa. XXusum y Hosom Cany. Jlana 3 mos
Cenma: Haiibonpa apyrapuna. OHa MU 3 Kao cectpa. Mu umamo ntuiy. OHa ce 30Be

TButu. Pagysm ce IKOJICKON TOJUHU.

Bpno 3anumibsuBo! U s umam nica mo umeny @udu.
Yuurenbuna:
[ToyHrMO ¢ HAMUM YacoM.

Gall et al. empfehlen hierfiir auch den Einsatz russisch-serbischer Mischtexte:

Hagephoe, y cBakora u3 Bac, pedsTa, eCTh CBOSI OMHUJbCHA UIPYIIKA. A MOXKET OBITh, YaK JIBE
WIA TATh. Y MEHS, HampuMmep, Kaja cam ja Ouo Manu, ObLJIO TPU JHOOMMBIX HIPYCKH:
IPOMAJHBIM PE3UMHOBBINA KPOKOIUI 110 UMEeHH ['eHa, ManeHbKas mactMaccoBas JtyTka ['and u
HEYKITIOXKHH TUTIOLIEBBIN 3BEpEK CO UyTHUM Ha3zBaHueM - UeOyparka. UeOypalky caenany Ha
urpyuieyHon ¢padbpuuu, Ho caesaiy Tak Jiolle, 4To Hemoryhe ObII0 cKa3aTh, KTO e OH TaKOM:
3ad1, cobaka, KOIIKa WIM BooOIIe aycTpainjcku KeHrypy? ['nmasa y Hero Obuin Ooiibline U
KENTHIE, Ka0 y (UIIMHA, TOJIOBA KPYTJIas, 3as4bsl, @ XBOCT KPaTKH M MYIIUCTHIN, TAKOH, KaKon
ObIBaeT OOBIYHO Y MAJICHBKUX ME/IBEXKAT.

(Uspenskij 2015: 7)

Die Aufgabenstellungen wurden von Gall et al. iibernommen und leicht modifiziert*:

In diesen russischen Text haben sich serbische Ubersetzungen reingeschlichen.

1. Versuche den Text flieBend zu lesen.

2. Markiere die serbischen Ubersetzungen? Woran hast du die serbischen Vokabeln erkannt?

3. Hat dir die Satzstruktur geholfen beide Sprachen besser voneinander zu trennen?

4. Unterstreiche die Verben im Satz, schreibe sie heraus und versuche sie grammatikalisch zu
beschreiben — Verbzeit, Modus, Aspekt, usw.

5. Finde die entsprechenden Verben in der zweiten Sprache. Uberlege dir, ob du sie in gleicher

Form und an gleicher Stelle in der anderen Sprache verwenden konntest.

4 https://dif.uzh.ch/openbooks/interslav/wp-
content/uploads/sites/44/2022/01/%D0%9F%D0%B5%D0%BB%D0%B5%D0%B2%D0%B8%D0%BD-
%D1%83%D1%80%D0%BE%D0%BA-%D0%B2%D0%B5%D0%B6%D0%B1%D0%B0-PB.pdf [Zugriff am
21.06.2023]
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Optimiertes Erschlieen:

Menschen besitzen die Féhigkeit, gemachte Erfahrungen sowie Gelerntes und bekannte
Strukturen auf Neues zu {libertragen.

Diese Fahigkeit erleichtert das Aufspiliren von Bekanntem im Fremden (vgl. Klein; Stegmann

2000: 13).

Mithilfe der EuroCom-Methode und der sieben Siebe lernen die SchiilerInnen systematisch ihr
Wissen in eine neue Sprache zu iibertragen. Auf diese Punkte gehe ich in den folgenden

Kapiteln ein.

Rezeptive EuroComprehension: EuroComS/av
Technik des optimierten Erschliefens

auflertextueller
Informationskomplex
1
v
Leseerwartung » textuelle Gesamtinformation || textrelevantes
nach receptive reading Vorwissen

:

zu erschliefende Lexeme

I

Transferelemente zur

Zur Sinnerfassung
Sinnerfassung l
unbedeutend

spontane Erschliefung
I

| . .

Internationaler | Panslawischer Graphien und rErschlleBung'
Wortschatz h Wortschatz g Aussprachen > nicht '
(1. Sieb) (2. Sieb) (4. Sieb) i gelungen '
P \ B r=t
Tautentsprochings. ’ ‘ i
 formel i Reflektierte ErschlieBung  |q-------oooooo.- ;
(3. Sieb : :
. 2 ')'f """"" ' v
""""""""""" kontextuell iiber
I
* ‘ + [t '
Syntaktischer Morpho- Pri-, Suffixe ' Kontextuelle !
Transfer “—* syntaktischer [**| Transfer [~="*! ErschlieBung !
Transfer (7. Sieb) i gescheitert
(5. Sieb) (6. Sieb) |
~__ ——
erschlossenes Textem prmmmennnas -
. Worterbuch,,
A 4

Erfolgreiche Textrezeption |

Abbildung 1: Optimiertes Erschlieffen (Heinz, Kuf3e 2015: 30)
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4.2. Die sieben Siebe

,.Keine Fremdsprache ist absolutes Neuland*

(Klein; Stegmann 2000: 13)

EuroCom arbeitete sieben Transferbereiche aus, die als Siebe bezeichnet wurden, in welchen
Bekanntes aus Sprachen einer Sprachfamilie bzw. Sprachen, welche typologische Nihe

aufweisen, aufgefunden werden kann.

Klein und Stegmann (2000: 14) erkliren es figurativ:

Der Lerner, wie ein Goldsucher, der aus dem Wasser das Gold heraussiebt, schopft in siecben
Vorgédngen aus der neuen Sprache all das heraus, was ihm schon aus seiner Erst- oder
Muttersprache bekannt ist.

Es wird nicht davon ausgegangen, dass komplette Texte nach den sieben Aussiebevorgéngen
verstanden werden, doch kénnen die Hauptinformationen herausgefiltert und der restliche Text
mit gutem Anndherungswert verstanden werden (vgl. ebd.). Als insbesondere eignend nennt
Zybatow (2002: 360) Zeitungsartikel, da fiir diese leicht Hypothesen zum Inhalt aufgestellt

werden konnen.

Klein und Stegmann (2000: 22) sehen folgendes Verfahren beim Lesen vor:

e Anhand der Uberschrift soll das Thema eingekreist werden. AnschlieBend soll iiberlegt
werden, was fiir ein Text zu solch einer Uberschrift passend sein konnte.

e Nun folgt die erste zligige Lektiire. Ist jemand anwesend, der die Sprache beherrscht, so
liest diese Person den Text laut vor.

e Der Text wird in diesem Schritt leise gelesen: ,,nicht Wort fiir Wort lesen; Hindernisse
tiberspringen, nicht anhalten; Wortstellung frei betrachten, nicht um FEinzelheiten
grammatischer Art kiimmern; nichts nachschlagen; nicht festbeifien. *

e Das generelle Thema oder Ziel des vorliegenden Texts kann nun benannt werden.
AuBlerdem soll der Hauptgedanke eruiert werden.

e Bereits bekannte Worter sollen unter Behelf von Internationalismen iibersetzt werden.

e Liickenfiillung durch optimierte ErschlieBung: Die verstandenen Satzteile beleuchten die
noch zu erschlieenden.

Ziel beim Lesen dieser Texter ist es nicht ein guter Ubersetzer zu werden, sondern einfach
nur ein guter Versteher!

(Klein; Stegmann 2000: 22)
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Wie bereits erwéhnt, dienen die sieben Aussiebevorgdnge dem Aussieben allem Bekannten in

der Zielsprache.

Zu den sieben Sieben gehoren nach Klein und Stegmann (2000: 311f.):

1.

~N N W B W

Sieb:
. Sieb:
. Sieb:
. Sieb:
. Sieb:
. Sieb:
. Sieb:

Internationaler Wortschatz
Panromanischer Wortschatz
Lautentsprechungen

Graphien und Aussprachen
Panromanische syntaktische Strukturen
Morphosyntaktische Elemente

Pra- und Suffixe: Eurofixe

Zybatow und Zybatow (2002: 70ff.), die die EuroCom-Methode in die slavischen Sprachen

iibertrugen, organisieren die Siebe etwas anders:

1.

=) WY, N N VS T \)

Sieb:
. Sieb:
. Sieb:
. Sieb:
. Sieb:
. Sieb:
. Sieb:

Internationaler Wortschatz
Panslavischer Wortschatz
Lautentsprechungen
Graphien und Aussprachen
Morphosyntax
Kernsatztypen

Fix (Préfixe und Suffixe)

4.2.1. 1. Sieb: Internationaler Wortschatz

Doy¢ zufolge haben Lernende einer neuen Sprache die Mdoglichkeit auf zwei Arten

lexikalischen Vorwissens zuriickzugreifen (vgl. Doyé 2004: 64).

Da alle europdischen Sprachen, mit Ausnahme des Finnischen und Ungarischen, der

indoeuropdischen Sprachfamilie angehdren, weisen sie einen gemeinsamen Kern syntaktischer

Strukturen und des Wortschatzes auf. Nach Doyé versteht man unter internationalem

Wortschatz Worter griechischen oder lateinischen Ursprunges. So fiigt er hinzu, dass der

Sprachkorpus eines erwachsenen Europders um die 4000 Worter lateinischen und griechischen

Ursprungs beinhaltet, die mit Leichtigkeit erkannt werden kénnen, da sie nur geringfiigig

gedndert worden sind. Nach Tafel et al. (2009: 49) zdhlen zu den Internationalismen

grundsétzlich Worter, die beim Lesen fremdsprachlicher Texte nicht im Wdorterbuch
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nachgeschlagen werden miissen. In den slavischen Staaten sei nach Zybatow (1999: 48) seit der

Offnung gen Westen die Zahl der Internationalismen stark gestiegen und wachse stetig.

Folgende Internationalismen konnen geméf Gall et al. (2021) eingefiihrt werden:

DEUTSCH BKMS LATINICA BUC RUPU/IULIA PYCCKUMN
.Anwalt (Rechtsanwalt) .advokat BMS .ap,sonaT afBokaTt
odvjetnik k
Agression ' agresija . arpecuja arpeccua
.Analyse -analiza 'aHanuaa aHanus3
Apotheke apoteka Bkms anorteka anTeka

liekarna k (héufiger)

Computer kompjuter Komnjytep KOoMnbloTep
kompjutor k
racunar Bms payyHap
racunalo k
Demokratie demokratija sms AemoKpaTtuja AeMoKpaTua
demokracija Bk
Film film dunm dunbm
Geschichte (Geisteswiss.)  historija 8 XucTopuja uctopuma
istorija ms ucropuja
povijest k
Grammatik gramatika | rpamaTuka rpammaTtuka
Internet internet UHTEpHeT UHTEpHeT
Krise kriza Kpu3a KpU3uc
Minute minuta 8k MUHYTa MUHyTa
minut ms MUHYT
Mode moda moaa mopa
Mythos mit MUT mud
Problem problem npobnem npobnema
Programm program nporpam nporpamma
Roman roman pomaH pomaH
Symbol simbol cumbon CMMBON
Theorie teorija Teopwuja Teopwma

Abbildung 2: Internationalismen (https.://dlf.uzh.ch/openbooks/interslav/wp-
content/uploads/sites/44/2021/12/Internationalismen-PB.pdf) [Zugriff am 20.06.2023]

Wie im Unterricht an Internationalismen gearbeitet werden konnte, mdchte ich nun anhand

eines Ausschnitts aus Tim Wintons (2014: 80) Artikel ,,Zizn ‘ u vody™ zeigen.

Ecnu aBerpanuiickuii KOHTUHHEHT — 3TO JIOM, TO Mbl )KMBeM Ha Bepanae. CTouM Ha Hel
U CMOTPHUM C TOCKOM, CTpPaXOM U JIFOOOITBITCTBOM Ha OKeaH. Hukakux cocemeii!

3110pOBO, HO cllerka OJUHOKO. M cTpamHoBaTo: MBI-TO 37€Ch 0 KakoMy npaBy? Jlanexkuii
TOPU30HT U MAaHUT, U IIyTaeT OHOBPEMEHHO. Belb MBI — HAIMsI IMUTPAHTOB.

Mpe1 camm MNPUILIBUIN CIOJa 4Y€pe3 MOpH. U mam HOHaI[O6I/IJ'IOCB MHOT'O BPEMCHH, YTOOBI
OCBOHTLCS Ha HOBOU poaunHe.

Ilisizak — cHMBOJI TOTO, YTO MBI TaK M OCTAJIHNCh TOCTSIMH, a XM3Hb Ha Oepery —
KomMmpommuce. Jlaxe mocie JIBYXCOT JIeT KOJOHM3AIUH aBCTPAJMIIBI 100anBaroTCs
OTPOMHOTO ¥ TAMHCTBEHHOTO KOHTHHEHTA y ceOs 3a crimHoil. [Ipupona-to 31ech He Takas
pyuHas, kak B EBpomne. X0Tb dTa 3eMJ11 1 KOPMUT JIIOAeH BOT yxke 60 ThIcAY JIET, AJIS HAC
OHa CKOpee 311asi Mayexa, 4eM 100past Math. [l B ee 00BATHSX YyBCTBYENIb ceOsl COBCEM HE
TaK YIOTHO, KaK MEYTAJIOCh KOI1a-TO eBPONECKUM POMAHTHKAM.
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Es gilt die Internationalismen ausfindig zu machen und in eine vergleichende Tabelle

einzutragen. Ich legte den Text zwei BKS-Muttersprachlerinnen vor. Bei dem ersten

Uberfliegen erkannten sie 16 von 134 Wértern. Das entspricht rund 12% des Textes.

Russisch BKS Deutsch
aBCTPATIMICKUI australski australisch
KOHTHHEHT, KOHTUHEHTa | kontinent Kontinent
BEpaHjie veranda die Veranda
OKeaH okean, ocean Ozean
TOPU30HT horizont Horizont
HaIUg nacija Nation
SMUTPAHTOB emigranti Emigranten
TUTSIK plaza Strand
CUMBOII simbol Symbol
KOMIIPOMUCC kompromis Kompromiss
KOJIOHU3aLluU kolonizacija Kolonisation
aBCTPATHHIIBI australci Australier
EBporie Evropa, Europa Europa
eBPONEHCKUM evropski, europski | europdisch
POMaHTHKaM romanticari Romantiker

4.2.2. 2. Sieb: Panslavischer Wortschatz

Lernt eine Person mit slavischer Erstsprache eine genetisch verwandte Sprache aus dem

slavischen Sprachzweig, so kann sie von dem panslavischen Vokabular bedeutend profitieren.

Klein (2002: 40) bezeichnet die muttersprachlichen Assoziationen als kontinuierliche

Motivationsquelle. Das zweite Sieb zeige gemaB Klein und Stegmann (2000: 14)°, dass die

Kenntnisse in nur einer slavischen Sprache ein offenes Tor zu anderen slavischen Sprachen

sind.

Besonders Worter aus den éltesten Gruppen des Wortschatzes zeichnen sich durch einen

bemerkenswert hohen Anteil an gemeinsamen Wortern aus. Zu diesen zdhlen nach Carius und

5 In ihrer Arbeit behandeln Klein und Stegmann die romanischen Sprachen. Deren Aussagen habe ich auf die

slavische Sprachfamilie angepasst.
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Eichler (2002: 848) Korperteile, Pflanzen- sowie Tierbezeichnungen oder auch

Verwandschaftsbezeichnungen. Die Bedeutung derartiger Worter ist aber nicht zwingend ident.

Doyé (2004: 64) und Tafel et al. (2009: 43ff.)® nennen u.a. folgende Beispiele:
Russisch BKS  Deutsch

bog bog der Gott
brat brat der Bruder

den’ dan der Tag

mat* mati die Mutter
nos nos die Nase
serdce srce das Herz
sestra sestra  die Schwester
vecer vece der Abend

Gall et. al. (2021) charakterisieren folgende Worter als Grundwortschatz von BKMS’ und

DEUTSCH BKMS LATINICA BUC RUPUIULIA PYCCKUIA
alt star crap cTapblit
Arbeit rad pan pa6ota

posao
arbeiten raditi paauTi paborats
Brief pismo nucmo nucemo
breit Sirok wupok WUPOKMI
Brot hljeb/hleb ams xmpeb/xneb xne6
kruh x
Buch knjiga Krbura KHura
dick debeo Aedeo TONCTLIA
du ti ™ Tol
dinn (schmar) tanak TaHak TOHKUIA
(kérperlich) mriav Mpwas XyAon
Fenster prozor nposop OKHO
Feuer vatra saTpa oroHb
Gebaude zgrada 3rpaga 3paHne
gehen ici whu natm
noiTn
exatb
Geld novac HoBay AeHbrn
Geschift (Laden) prodavnica sms npoaasHuua marasuH
prodavaonica
trgovina skms TprosuHa
radnja skms paawa
ducan 8kms (reg) Ayhan
Gliuck sreca cpeha cyacTbe
gross velik BeNUK 6onbwoi
(Korpergrosse) visok BUCOK BbICOKMIA
Haus kuca kyha Aom
- eigenes Zuhause, dom, kuéa oM, kyha Aom
Heim
hoch visok BUCOK BbICOKMIA
ich ja ja El

® Da sich meine Arbeit mit der Interkomprehension des Russischen und BKS befasst, gehe ich nur auf diese
Sprachen ein.
7 Gall et. al. (2021) verwenden in ihrem Projekt die Abkiirzung BKMS, die fiir Bosnisch, Kroatisch,

Montenegrinisch und Serbisch steht.

37



ihr, Sie vi (Vi) 8K (Bu) 8bl, Bbl

ja da na Aa
jung mlad mnag, MonoAon
klein mali, malen Manu, mane ManeHbKui
(Korpergrésse) nizak HU3aK Manblit*
HU3KMIA
* - manwiiy: als Gegensatz zu
Gonbuioi: Mani Teatp
- mansiiiz: unbedeutend
- man (nur als Kurzform): zu
Kiein
Kraft snaga CHara cna
sila cna
Land zemlja 3emma 3emna
Leben Zivot XuBOT WU3Hb
leben Zivjeti/Ziveti WKUBjETU/KMBETU HKUTb
lesen Citati yuTaT 4uTaTL
Luft vazduh ams Ba3gyx BO3AYX
zrak 8k 3paKk
Musik muzika sms My3uKa My3bIKa
glazba x
nein ne He Het
nicht ne He He
niedrig nizak HU3aK HU3KMi
Ort mjesto/mesto mjecro/mecto MmecTo
rot crven upBeH KpacHbIi
schreiben pisati nucatu nucate
Schrift pismo nuecmo nUcbMO
schén lijep/lep nujen/nen Kpacuebli
Sprache jezik je3nk A3bIK
Staat drzava Apwasa rocyAapcTeo
Aepxasa
Stadt grad rpaa ropoa
tief dubok Ay6ok rny6okui
(nicht gross) nizak HU3aK HU3KMi
Tir vrata pLr BparaPpLT ABepb
Verkehr promet npomet ABUXEHUE
Weg put nyr Aopora
Wort rijeé/re¢ pujey/pey cnoso
Zeit vrijeme/vreme spujeme/speme spema

Abbildung 3: Grundwortschatz BKS und Russisch
(https://dlf uzh.ch/openbooks/interslav/wp-
content/uploads/sites/44/202 1/12/Grundwortschatz-PB.pdf)
[Zugriff am 20.06.2023]

Zu der Kategorie des panslavischen Wortschatzes zéhlen Worter, die in mindestens fiinf
slavischen Sprachen vorhanden sind.

In diesem Sieb ist die Aufgabe der Lehrperson die Lernenden auf Ahnlichkeiten zwischen dem
Wortschatz deren Mutter- oder Erstsprache sowie der neuen Sprache aufmerksam zu machen.
SchiilerInnen sollen nach Doyé (2004: 64) zur Erkenntnis, dass die lexikalischen Grundlagen
der lernenden Sprachen gleich bzw. dhnlich sind und diese auch beim Lernen zu nutzen sind,
hingefiihrt werden. Ebenso soll den Schiilern und Schiilerlnnen der gemeinsame slavische
Ursprung bewusst gemacht werden (vgl. ebd.). Zybatow und Zybatow (2002: 75) fligen aber
hinzu, dass der gemeinsame Wortschatz nicht immer auf den ersten Blick, aufgrund
sprachhistorischer Entwicklungen, zu erkennen sei. Infolge historischer Lautwandelprozesse
haben Worter und Formen ihr Aussehen verdndert. Doch sind die Verdnderungen bzw.
Wandlungen meist systematisch. Aus diesem Grund konnen Worter ohne Probleme erschlossen

werden. Zu diesem Zwecke miissen aber kreative Methoden entwickelt werden.
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Tafel et al. (2009: 44) nennen folgendes Beispiel, das die innere Kohérenz der slavischen

Sprachen zeigt:

bks. glava poln. glowa  tsch. hlava russ. ronoBa ukr.romoBa  dt. Kopf

Die innere Kohérenz von Sprachen aus der gleichen Sprachfamilie kann duf3erst hilfreich sein.
Obwohl die slavischen Sprachen als ,, untereinander sehr dhnlich“ gelten, sollte dieses Faktum
nach Tafel et al. (2009: 43) nicht verallgemeinert oder iiberschétzt werden. Keipert (2005: 41)
fligt hinzu, dass sich die slavischen Sprachen zwar in der grammatischen bzw. morphologischen
Struktur und im Grundwortschatz dhneln, doch existiert eine starke Divergenz im Ausbau- oder

Kulturwortschatz aufgrund der Entwicklungsbedingungen.

Eine Moglichkeit diesen Sieb im Unterricht zu integrieren, mdchte ich nun anhand eines

Ausschnittes aus Tim Wintons (2014: 80) Artikel ,,Zizn’ u vody* zeigen.

Den Text legte ich zwei BKS-Muttersprachlerinnen vor. Jene Worter, die sie aufgrund ihrer
BKS-Kenntnisse erkannten, schrieben sie inklusive der deutschen Ubersetzung in die
untenstehende Liste.

Ecnu aBcTpanuiickuif KOHTUHEHT — 3TO 0M, TO Mbl skMBeM Ha Bepanje. CToum Ha HEW U
CMOTPHM € TOCKOH, CTPaXOM M JIFOOOMBITCTBOM Ha okeaH. Hukakmx coceneid!

3110pOBO, HO cierka oAuHOKO. M cTpamHoBaTo: MbI-TO 37€Ch 0 KakoMy npaBy? Jlanexuii
TOPHU30HT M MAHWT, M IIYTaeT OJTHOBPEMEHHO. Beslb MBI — HAIUsI SMUTPAHTOB.

MpbI caMu TPUILIBUIN cloAa uepe3 Mopsi. 1 HaM 1oHa 00MI0Ch MHOTO BpeMeHH, YTOOBI
OCBOWTHCSI HA HOBOIi POJIMHE.

[Insxk — CHMBOJI TOrO, YTO MbI TaK M OCTAJUCh TOCTAMH, A JXKU3Hb Ha Oepery —
KomIipomucc. Jlaxxe mocJjie JABYXCOT JIeT KOJIOHH3AIMU aBCTPAIMHMIBI 0OanBaIOTCS
OTPOMHOI0 ¥ TANHCTBEHHOT0 KOHTHHEHTA y ceOs 3a crimHoi. [Ipupoaa-To 31ech He Takas
pyuHas, kak B EBporie. X0Tb 9Ta 3eMJil 1 KOPMUT JIt0iei BOT yke 60 ThIcsSY JIET, Ui HAC
OHa cKopee 3J1ast Mauexa, yeM 100past MaTb. M B ee 00BATHSIX TyBCTBYEIIb CEOsl COBCEM HE
TaK YIOTHO, KAK MEUTAJIOCh KOTAa-TO EBPOIEHCKIM POMAaHTHKAM.

Von insgesamt 134 Wortern konnten beim ersten Uberfliegen 34 Worter richtig identifiziert

werden. Dies macht etwa 25% des Textes aus.

Russisch BKS Deutsch
JIOM dom eigenes Zuhause, Heim
TO to das heif3t
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MBI mi wir

KHUBEM Ziv(j)eti leben, wohnen
Ha na auf

CTOUM stajati stehen

" i und

CMOTpPUM smotriti erblicken, ansehen
v S, sa mit

CTpaxoM strah Angst
HUKaKHX nikakvih keine

coceneit susjed Nachbar
CTpAILHOBATO straSno bedngstigend
JaneKui dalek(i) fern, weit
camMu sam selbst, selber, allein
MOps more Meer

HaM nama uns

MHOTO mnogo viel

BpEMEHU vr(ij)eme | Zeit

HOBOH nov neu

roCTsMU gost Gast

a a aber

oepery brijeg Ufer

nocre posle nach
OTPOMHOTO ogroman riesig
TauHCTBEHHOTrO | tajanstven | geheimnisvoll, mysterios
3a za hinter, fiir
npupoaa priroda Natur

Hac nas uns

OHa ona sie

31ast Zao bdse, schlecht
Mauexa maceha Stiefmutter
nobpas dobra gute

KaK kako wie
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4.2.2.1. Innerslavische falsche Freunde

Doch nicht alle Worter, die auf den ersten Blick gleich aussehen, tragen die gleiche Bedeutung.
Die franzosischen Linguisten Koessler und Derocquiny pragten 1928 den Begriff faux amis du
traducteur. Dies wurde ins Deutsche als falscher Freund des Ubersetzers iibernommen.®
Besonders nah verwandte Sprachen weisen eine triigerische Ndhe, ein von Westheide (1997)
geprigter Begriff, auf. So kann es aufgrund formaler Ahnlichkeiten der Waorter
unterschiedlicher Bedeutungen zu Missverstindnissen kommen. Bunci¢ (2000: 13) nennt
folgendes Beispiel, das auch dhnlich im Falle des BKS und Russisch auftreten konnte:

Daher begriff ein mit dem Auto von Deutschland nach Hause fahrender Russe erst, als er

Polen schon fast durchquert hatte, dass die Menschen, die ihm den Weg mit vielen naprawo

‘nach rechts‘ und nalewo ‘nach links® erklérten, sich nicht tiber ihn lustig machen wollen,

wenn sie ihre komplizierten Erklarungen stets mit prosto abschlossen: Damit meinten sie

nicht ‘einfach, simpel‘, wie der Reisende aufgrund des russischen Wortes prosto dachte,
sondern ‘geradeaus®.

Nicht nur Vokabeln konnen irrefiihrend sein. Auch morphologische Strukturen, ganze
Ausdriicke sowie Satzstrukturen, zu welchen u.a. Wortstellung oder Art und Bedeutung der

Konjunktionen zdhlen, kdnnen eine Falle der falschen Freunde darstellen.

Da nach Gall et al. (2020-2021) falsche Freunde das gréfte Problem der Interkomprehension

darstellen, gilt hiermit einen richtigen Umgang zu finden.

Gall et al. empfehlen hierfiir:’

e In beiden Sprachen sollen kurze Sitze gebildet werden. Anschlieend sollen diese Sétze
auswendig gelernt werden.

e Klingt die Ubersetzung sinnlos oder ungewollt humorvoll, so kénnte sich hier ein falscher
Freund eingeschlichen haben. Deswegen gilt es immer auf den Zusammenhang zu achten.

e Ebenso stellt die Verwendung von Worterbiichern und anderen Nachschlagwerken hier eine
grofe Stiitze dar.

e Fine diachrone Untersuchung falscher Freunde ist duBlerst empfehlenswert, da derartige

Worter oftmals eine dhnliche Grundbedeutung bzw. gemeinsamen Ursprung aufweisen.

Ich habe eine Liste falscher Freunde, die zu Verwirrungen fiihren kdnnten, erstellt:

Russisch ‘ Bedeutung ‘ BKS ‘ Bedeutung

bamunus ‘ Nachname ‘ familija ‘ Familie

8 https://dIf uzh.ch/openbooks/interslav/chapter/04-wortschatz-ii-falsche-freunde/ [Zugriff am 27.04.2023]

9 https://dlf.uzh.ch/openbooks/interslav/chapter/04-wortschatz-ii-falsche-freunde/ [Zugriff am 02.05.2023]
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marasuH | Geschéft magazin Warenlager

KHUBOT Bauch Zivot Leben

CIOBO Wort slovo Buchstabe

YPOK Stunde, Lektion | urok Verhexen, Verzaubern
Bpar Feind vrag Teufel, Ddmon
MUD Welt mir Frieden

MeIlaTh storen m(ij)eSati | mischen, verriihren
LIBET Farbe cv(ij)et Blume

opaThb schreien orati den Acker bestellen
CBET Licht sv(ij)et Welt, Menschen
MyKa Mehl muka Qual, Not, Miihe
IIOHOC Durchfall ponos Stolz, Hochmut
naseil Finger, Zehe palac Daumen

4.2.3. 3. Sieb: Lautentsprechungen

Bei diesem Schritt sollen die lexikalischen Verwandtschaften nun strategisch, durch Erkennen
der Lautentsprechungen, genutzt werden. EuroCom stellt die bedeutendsten
Lautentsprechungsformeln in iiberschaubarer und systematischer Form zur Verfligung um
Worter, die nicht auf den ersten Blick &hnlich wirken, erkennen zu konnen. Als Beispiele,
anhand welcher bestimmte Muster erkannt werden konnen, nennen Klein und Stegmann (2000:

14) frz. nuit vs. sp. noche vs. ital. notte oder frz. lait vs. sp. leche vs. it. latte.

Obwohl zu einer Sprachfamilie gehérend, seien die gemeinsamen Elemente nicht immer sofort
ersichtlich. Grund sind, erkldren Tafel et al. (2009: 93), die Lautentwicklungen der einzelnen

slavischen Sprachen, die sich aus dem Urslavischen entwickelt haben miissen (vgl. ebd.).

Das nicht belegte Urslavisch, das von 500 v. Chr. bis 400 oder 500 n. Christus gesprochen
wurde, soll die Mutter der heutigen slavischen Sprachen sein. Ab dem 5. Jahrhundert sollen
sich etliche grofe Dialektgruppen herauskristallisiert haben (vgl. ebd.). Das 8. bzw. 9.
Jahrhundert soll das Ende der gemeinslavischen Epoche gewesen sein. Ab diesem Zeitpunkt

entsteht eine Unterscheidung zwischen ostslavischen, west- und stidslavischen Sprachen:

e Ostslavische Sprachen: Russisch, Ukrainisch, WeiBirussisch
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e Siidslavische Sprachen: Bosnisch, Bulgarisch, Mazedonisch, Montenegrinisch, Kroatisch,
Serbisch, Slowenisch

e Westslavische Sprachen: Polnisch, Slowakisch, Tschechisch

Um die Unterschiede bzw. Lautentwicklungen aufzuzeigen, bedienten sich Tafel et. al. (2009)

der diachronen Komponente. Sie griffen auf Daten aus historischen bzw. historisch-

vergleichenden Grammatiken und Arbeiten zuriick (vgl. ebd.).

Da das Befassen mit allen sprachhistorischen Prozessen zu umfangreich wire, nenne ich nur

einige wenige und gehe auf die wesentlichsten Punkte der Lautentwicklungen ein.

4.2.3.1. Liquidametathese (West, Siid) vs. Volllaut/Pleophonie (Ost)

atelie i P el ollle HISL 6L o0 T Volllaut: «toroty, «teret», «toloty, «telet»

)<A KONSONANT — VOKAL — LIQUID — VOKAL — KONSONANT

KONSONANT - LIQUID — VOKAL — KONSONANT
Abbildung 4: Liquidametathese vs. Volllaut ( Heinz; Kufie 2015: 89)

Standen ein e oder o vor einer Liquida (/, r) zwischen Konsonanten, so zielte die
Liquidametathese auf die Bildung offener, auf einen Vokal auslautender Silben (vgl. ebd.). In
den siidslavischen Sprachen kam es zu einer Metathese von Vokal und Liquida. Das Metzler
Lexikon der Sprachen (2016: 430) definiert Metathese als ,, Lautwandel, der in der Umstellung

eines Lautes oder Vertauschung von Lauten innerhalb von Wortern besteht.

Da es sich bei dem Urslavischen um eine rein rekonstruierte Sprache ohne Schriftdenkmaéler
handelt, wird sie in den folgenden Beispielen mit dem Asterisk gekennzeichnet (vgl. Tafel et
al. 2009: 45).

Diese Tabelle konnen im Unterricht gut integriert werden:

Urslavisch | BKS Russisch Deutsch

*bergb br(ij)eg (Hiigel) | 6éper (Ufer) | der Hiigel/ das Ufer
*berza breza Oepésa die Birke

*golva glava roJiIoBa der Kopf

*gords répon répon die Stadt

*melko ml(ij)eko MOJIOKO die Milch
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Nach Tafel et al. (2009: 95) lautet die stark vereinfachte Regel:

Urslavisch | BKS Russisch | Bsp. BKS Bsp. Russisch
*t-or-t!0 -ra -opo- grad ropos

*t-0l-t -la -0JI0- glava roJI0BA

*t-er-t -rije-/-re- | -epe- br(ij)eg (Hiigel) | 6éper (Ufer)
*t-el-t -lije-/-le- | -omo- ml(ij)eko MOJIOKO

4.2.3.2. Fliichtige und bewegliche Vokale

Bei der Deklination das Nomen, existieren in slavischen Sprachen fliichtige Vokale. Zu diesen

werden Vokale gezéhlt, die im Flexionsparadigma verschwinden. (vgl. Tafel et al. 2009: 97).

Urslavisch BKS Russisch | Deutsch

N. Sg. *senb | san COH der Traum
G. Sg. *sbna | sna CHa des Traumes
N. Sg. *otbch | otac oTéI1 der Vater

G. Sg. *otpa | oca 0TI des Vaters
N. Sg. *denp | dan JICHb der Tag

G. Sg. *dene | dana!! | nus des Tages
N. Sg. *pbsb | pas nec der Hund

G. Sg. *ppsa | psa nca des Hundes

Tafel et al. (vgl. ebd.) begriinden dieses Phidnomen, dass das erste Jer in der urslavischen Form
in einer starken Position steht, das zweite hingegen in einer schwachen. Deshalb wird das erste
Jer zu einem Vollvokal, das zweite aber verschwindet. Die Jers des G. Sg. stehen in schwachen
Positionen (vgl. ebd.).

Rehder (2012: 28) zufolge entstanden aufgrund des Jerwandels geschlossene Silben sowie
Konsonantenverbindungen. Als schwach werden Stellungen im Wortauslaut oder vor Silben
mit nicht-Jer-Vokalen gesehen (vgl. ebd.).

Gemal Rehder (vgl. ebd.) schwinden schwache Jers, die starken hingegen fallen mit anderen

Vokalen zusammen oder werden zu einem [9].

10 Das ¢ stellt einen beliebigen Konsonanten dar.

! beweglicher bzw. eingeschobener Vokal
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4.2.3.3. Silbische Liquiden

Zu den Liquiden gehdren die Buchstaben / und 7. Schon im urslavischen spielten sie bei der
Silbenbildung eine groBe Rolle. Silbenbildende Liquide existieren heute nur noch im BKS!2,
wobei nur noch das r Silben bilden kann. Hier kénnen nach Tafel et al. (2009: 99) Beispiele
wie vrlo sehr, vrt Garten oder die Insel Krk genannt werden. Das / hingegen mutierte im BKS

zu u (vgl. Tafel et al. 2009: 99).

Die folgenden Beispiele stammen aus Tafel et al. (vgl. ebd.) und kdnnten so den SchiilerInnen

vorgestellt werden:

Urslavisch | BKS Russisch Deutsch
*sprdbce srce cépare das Herz
*pbIstb prst (Finger) népcrenb (Fingerring) | der Finger/ der Fingerring

Die SchiilerInnen kénnen hier auf das fehlende e im BKS bzw. eingeschobene e im Russischen

aufmerksam gemacht werden.

4.2.3.4. Palatalisierung

Palatalisierung stellt in der Phonetik die Hebung des Zungenriickens zum harten Gaumen dar.
Dadurch entstehen palatale Konsonanten.!*> Im BKS und Russischen weisen die Vokale i / u [i]
und e [e] sowie die Konsonanten j / # [j] diese phonetische Féahigkeit auf. Im Russischen
kommen noch die weichen Vokale s, 0, é sowie das Konsonanten erweichende

Weichheitszeichen » hinzu (vgl. ebd.).

Gemein haben beide Sprachen die Unterscheidung zwischen palatalen und weichen
Konsonanten. Die weichen Konsonanten ¢, d, j, /j und nj im BKS sind zugleich auch palatal.
Es existieren aber ebenso Konsonanten, die ihren urspriinglichen weichen Charakter verloren
haben und nun hart gesprochen werden. Zu diesen zéhlen ¢, dz, § und Z.

Im Russischen hingegen gibt es nur einen Konsonanten #, der als weich und zugleich palatal
bezeichnet wird.

Wihrend v und 1 immer weich ausgesprochen werden, bleiben w und o immer hart.

12 Silbenbildende Liquide (1,r) sind auch im Tschechischen vorhanden. Fiir diese Arbeit ist dies jedoch irrelevant.

13 https://dIf.uzh.ch/openbooks/interslav/chapter/343/ [Zugriff am 11.04.2023]
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4.2.3.5. 2. Palatalisation

Die zweite Palatalisation ist gemiB3 Tafel et. al. (2009: 105) &uBerst wichtig fiir die
interkomprehensive ErschlieBung unbekannt wirkender slavischer Worter und Formen. Aul3er

im BKS tritt sie auch im Polnischen, Tschechischen und Ukrainischen auf (vgl. ebd.).

Die zweite Palatalisation sieht wie folgt aus:

g >z
k > ¢
ch > s

Wihrend im BKS aufgrund der Palatalisation Lautalternationen in den Paradigmen zu finden
sind, wurden diese Entwicklungen im Russischen entweder aufgehoben oder sind nicht
konsequent eingehalten worden. Die Entwicklung im Russischen wurde Tafel et al. (2009: 106)
zufolge bis dato nicht gekldrt. Im Russischen existieren jedoch noch noch ein paar

Restbestinde, z.B. dpye Freund, opysss Freunde (aber Préapositiv wieder o dpyee) (vgl. ebd.).

BKS Russisch Deutsch
ruka — ruci K4 — pyku'*
by by die Hand
D./P. Sg. G. Sg., N./A. PL
noga —nozi | HOT4 — HOTHU
der Ful}

D./P. Sg. G.Sg., N./A. Pl

Fiir SchiilerInnen kénnte das Fehlen der 2. Palatalisation ungewohnlich klingen. Deswegen ist

es wichtig sie auf das Fehlen dieses Phdnomens im Russischen aufmerksam zu machen.

Tafel et al. (2009: 107) zufolge lautet die stark vereinfachte Regel:

Urslavisch | BKS | Russisch
*g z r
*k c K
*ch/h s/h!®> | x

!4 Im Russischen kommt es zu einem Akzentwechsel: Gen. Sg. pyxu,
norwu, aber Nom./Akk. Pl. pyku, Horn
15 z.B. muha — muhi (D./P.Sg.)
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4.2.3.6. Vereinfachung von Konsonantengruppen

*bdm { > m ostslawisch
> dm stidslawisch, westslawisch

*di/tl { > | ostslawisch, siidslawisch
> di/tl westslawisch

*dn { > n ostslawisch, siidslawisch
> dn westslawisch

Abbildung 5: Vereinfachung der Konsonantengruppen (vgl.
Heinz; Kufse 2015: 95)

Mit dem Ziel des Vereinfachens, wurden Konsonantengruppen wie dI, dm, dn u.a. gedndert
(vgl. Tafel et. al. 2009: 108f.). Tafel et al. (vgl. ebd.) nennen hierbei die Regel d/ > I, dm > m,
dn > n usw. Im BKS kam es bei einigen Wortern auch zum Einschub von Vokalen, so z.B. bei

sedam (vgl. ebd.).

Urslavisch | BKS Russisch | Deutsch
*gprdlo grlo ropio die Kehle
*sedmpb sedam | cemb sieben
*vednoti venuti | BIHYTh schwinden

4.2.3.7. Anlaut je- > ostslav. o-

Wiéhrend das BKS das im Anlaut stehende je- beibehielt, wurde es im Russischen zu o-. Auch

die Kenntnis iiber diesen Lautwandelprozess hilft den Lernenden noch mehr Worter erschlieBen

zu konnen.
Urslavisch | BKS Russisch | Deutsch
*jezero jezero | 63epo der See
*jedin jedan | onun einer (eins)
*jesenb jesen | OceHb der Herbst
*jelens jelen 0JI¢Hb der Hirsch

Nachdem die Lautentsprechung mit den Schiilern und Schiilerinnen besprochen worden sind,
empfiehlt es sich vergleichende Ubersichten einiger Worter des Grundwortschatzes zur
Verfiigung zu stellen bei welchen es nach den besprochenen Sprachwandelerscheinungen zu
suchen gilt. Dadurch konnen die Lernenden alltagssprachliche Regeln oder Eselsbriicken in
deren Lernertagebiicher und Lautdenkprotokolle (siche 4.6.2.1) formulieren (vgl. Tafel et al.
2009: 113).
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In Anlehnung an Tafel et al. (2009: 116) erstellte ich ein Arbeitsblatt mit einigen Ubungen, die

das Gelernte festigen.

4.2.3.8. Arbeitsblatt

Aufgabe 1: Markiere den Unterschied und versuche eine Eselsbriicke zu formulieren:

Bemerkungen: Sprachwandelerscheinung,
Deutsch BKS Russisch
Eselsbriicke

alles sve BCE
Apfel jabuka A0JI0KO
(Berg-)Ahorn | javor SABOP
bitter gorak, gorka, o | ropbkwmii
Blut krv KpPOBb
Elster svraka copOka
eng uzak, uska, o y3KUI

Aufgabe 2: Nenne fiir BKS und Russisch die Formen, die sich aus dem urslavischen *golds

entwickelt haben.

Aufgabe 3: Versuche die russische Entsprechung zu bilden. Ein Beispiel ist gegeben.
BKS Russisch
ukus BKYC
9
mraz

krava

4.2.4. 4. Sieb: Graphien und Aussprachen

Slavische Sprachen verwenden fiir viele Laute &hnliche oder idente Buchstaben, jedoch gibt es
einige orthographische Abweichungen, die, so Klein und Stegmann (2000: 15), das Erkennen
von Wort- und Sinnverwandtschaften behindern kdnnen. Mittels Aufzeigens orthographischer
Konventionen sollen derartige Stolperstellen entschirft werden (vgl. ebd.). Uberdies soll laut
Zybatow (2002: 366) in diesem Sieb auf Spracheigenschaften wie Palatalisierung,

Assimilation, Wortakzent, Vokalldnge, Reduktion usw. eingegangen werden.
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Markante Unterschiede zwischen BKS und Russisch zeigen sich in den Schriftsystemen.
Wihrend sich das ostslavische Russisch der kyrillischen Schrift bedient, sind im siidslavischen
BKS beide Schriftsysteme in Verwendung.

Doch gibt es auch hier Besonderheiten: Heute verwendet die kroatische Sprache ausschlieBlich
die lateinische Schrift, in Serbien sowie Bosnien und Herzegovina sind beide in Gebrauch (vgl.
Heinz; KuBle 2015: 65). Dahinter verbirgt sich nach Zybatow und Zybatow (2002: 79) ein
kulturgeschichtlicher Hintergrund beziiglich Kultsprache. Die Slavia latina, welche sich dem
Westen und dem katholischen Glauben zuwandte, verwendet heute das lateinische
Schriftsystem. In der Slavia Orthodoxa, die sich dem byzantinischen Kulturkreis sowie der
Ostkirche zugehorig fiihlte, setzte sich das dem griechischen verwandte kyrillische Alphabet
durch (vgl. ebd.).

SchiilerInnen, die die serbische kyrillische Schrift lesen, profitieren besonders beim Lernen der
russischen Kyrilliza, da es etliche identische Buchstaben gibt. Im Folgenden stelle ich die

serbische und russische kyrillische Schrift gegeniiber.

Pycckas Latinica Wissenschaftliche
hupuianna
Kupunanna (BKS) Transliteration

\9/@ @Q{a Aa Aa
bd xR Bb Bb

ﬁg By Vv Vv
Sz 7 Gg Gg
$g Jy Dd Dd

b4 D d pd
e o Ee Ee
C% Eé
o e 77 77
v 2. Zz Zz

U Y v li Ii
Uz N7 Jj Jj
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Joe A x K k K k
A oAl L1 L1

oA Ljlj Ljlj
Mo M . M m M m
/{H A Nn Nn

A n Nj nj Nj nj
Oo 0, Oo Oo
Jln T Pp Pp
Jr}z P Rt Rt
CC %c Ss Ss
Wm 07/—//@ Tt Tt

o Cé oL
% Yy Uu Uu
9%} 7y Ff Ff

~ BKS: Hh
e A b RU: Ch ch
Yy Uy Ce Cc
Y4 Y C¢ (o

z Dz dz Dz dz
Wl D v 3 S
24% S¢, 8¢
" ;
6t Yy
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6

P Eé
Ao Juju
Aa Jaja

https://en.wikipedia.org/wiki/Russian_alphabet; http://en.wikipedia.org/wiki/Serbian_alphabet
[Zugriff am 18.06.2023]

Anhand der Graphik sieht man, dass die Schriften nicht zur Génze gleichen. So besteht die
lateinische und kyrillische Schrift im BKS aus je 30 Buchstaben, welche alle einen Lautwert
besitzen.!® Das russische Alphabet, hingegen, besitzt 33 Buchstaben, davon zwei » und » ohne
eigenstindigen Lautwert, doch dienen sie der Anderung der Aussprache der davorstehenden
Konsonanten. So werden laut Gall et al. (vgl. ebd.) Konsonanten vor » weich ausgesprochen,
vor o hart. Eine Ausnahme bilden hier die Zischlaute oc, s und y (vgl. ebd.).

Einen weiteren Unterschied stellen die Buchstaben s und 7o dar, die aus dem Kirchenslavischen
stammen und zu den weichen Vokalen gezihlt werden. Ebenso ist hier das é [jo] zu nennen.

Diese Buchstaben existieren nicht im BKS.

Hier kann die Ubung aus 4.1.4 verwendet werden.

Die russische Schrift den Schriften des BKS gegentiberstellend, kamen Gall et al. (2020-2021)
zum Schluss, dass die kyrillische Azbuka des BKS leichter zu lesen sei, da sie als phonetische
bzw. phonematische Schrift konzipiert worden ist (vgl. ebd). Jedoch kann dieses Konzept das
Nachvollziehen etlicher Rechtschreibregeln sowie deren korrekte Anwendung problematisch

machen.

Hier dazu ein Beispiel (vgl. ebd.):

Deutsch Russisch BS/ BKS

unter noJt mon/ pod

schreiben nucatb nucartu/ pisati
unterschreiben | moamucare | mormucaTH/ potpisati

16 yol. Gall et al. 2021: https:/dlf.uzh.ch/openbooks/interslav/chapter/lautsystem/) [Zugriff am 17.05.2023]
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Das BKS und Russische haben bei diesem Beispiel die regressive Stimmassimilierung gemein:
Das stimmhafte /d] wird vor dem stimmlosen /p/ als [t/ ausgesprochen. Im BKS wird diese
Stimmassimilierung sogar verschriftlicht (vgl. ebd.). Wird die Priposition pod zu einem Préfix
und steht sie vor einem stimmlosen Konsonanten — aufler vor s und § — so dndert sich das d zu

einem f.

Andere graphische Indikatoren konnen GroBschreibung, Punktation, Verwendung
unterschiedlicher Schriftarten, Unterstreichungen, Satzzeichen und numerische Symbole sein

(vgl. Doyé 2004: 63).

Nach Heinz und KuBe (2015: 73ff.) solle in diesem Sieb insbesondere auf folgende

Besonderheiten des Russischen geachtet werden:

e Erweichungen von Konsonanten werden mit nachgestelltem Weichheitszeichen
(), nachgestellten Buchstaben fiir vordere Vokale oder (1), (s1) und (&) darge-
stellt; z.B.
(mw), (ps1), (me), (am), (n€), (m10)
(b)), (ast), (), (), (71€), (m10)
(up), (ust), (ue), (um), (HE), (HI0)
(1), (151), (TE), (TH), (TE), (TIO)
Ebenso bei: 6, o, B, ¢, M, p
Fiir offenes [e] verfiigt das Russische iiber den Buchstaben (3 3)
(E e) gibt den jotierten Laut [je] oder [jo] wieder.
Punktiertes (E &) kann fakultativ fiir [jo] stehen.
(III mx) ist [§§], [schtsch].
(b1) bildet einen mittleren Vokal zwischen [i] und [ii] ab.

Abbildung 6: Besonderheiten des Russischen (vgl. Heinz; Kufie 2015: 74)

4.2.4.1. Betonung und Akzent

Sowohl im Russischen als auch BKS spielt die Betonung bzw. der Akzent eine sehr grof3e Rolle.

Wihrend sich die westslavischen Sprachen durch eine einzige Betonung auszeichnen,
existieren in den siid- und ostslavischen Sprachen wechselnde Betonungen, durch die die
Betonung auf jeder Silbe liegen und von Form zu Form wechseln kann (vgl. Heinz; Kuf3e 2015:
78f.). Diese gilt es auswendig zu lernen, da sie sowohl im BKS als auch im Russischen in

Lehrbiichern nicht gekennzeichnet werden.

Zur Veranschaulichung der wechselnden Betonung nennen Heinz und KuBe (vgl. ebd.)

folgende Beispiele des Russischen:
e pyka (Hand) (Nom. Sg.) und pyky (Akk. Sg.)

e iy (ich schreibe) und nmumemns (du schreibst)
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e 3amok (Tiirschloss) vs. 3amoxk (Burg, Schloss); myka (Mehl) vs. myka (Qual)

Wihrend das BKS vier Akzente und eine Linge kennt, kennt das russische nur einen Akzent,

der aber entscheidend auf Aussprache des akzentuierten Buchstabens wirkt.!” Gall et al. (2020-

2021) betonen die Wichtigkeit des Lernens der richtigen Betonung von Anfang an, denn

Worter, die in beiden Sprachen ident oder duf3erst dhnlich aussehen, werden nicht immer gleich

betont und gesprochen.

Hier nennen sie folgendes Beispiel:

prijatelj (kurzes erstes i im BKS) vs. npusitens (betontes s [ja] im Russischen)

Ein weiteres Problem stellt die wechselnde Betonung bei der Flexion dar. Um diese Hiirde zu

iiberbriicken, empfehlen Gall et al. (2020-2021) die Sprache hdufig anzuhéren sowie das

Gehorte oft nachzusprechen.

Zur Erleichterung des Lernens sollen den Lernenden folgende Betonungsmodelle!® vorgestellt

werden:

1. ta-td

2. ta-ta

3. ta-ta-ta

4. ta-ta-ta
5. ta-ta-ta

6. ta-ta-ta-ta
7. ta-ta-ta-ta
8. ta-ta-ta-ta
9. ta-ta-ta-ta

BOJIa, OHA, CTPaHa, MOU, TBOH, CTOJIbI, HOCbI, MOCTBI, KOTBI

MHOT0, MaJjio, cjaBa, pama, AHHa, MOJIOJI, XOJIO/1, I€TH

nopora, 00JI0TO, BOpOHA, KallnHa, MalliHa, OCHA, OXpaHa, oTuiaTa, pedsaTa
JI0OpOro, 30JI0TO, BECEJIO, YMHOI'0, HOBOT'O, BEPHOI'O

MOJIOKO, XOpOIIIO, TOJIOBA, CTOPOHA, OY3HHA, TOI0CA

MaJIeHbKasl, BEICKa3aJIk

noexanu, 3eaéHas

BOCKPECEHbE, T'OJIOBAMU

HaBCpHAKA, U3J1AJICKA

17 vgl. Gall et al. 2020-2021: https://dIf.uzh.ch/openbooks/interslav/chapter/343/ [Zugriff am 17.05.2023]
18 vgl. Gall et al. 2020-2012:
https://dlf.uzh.ch/openbooks/interslav/wpcontent/uploads/sites/44/2021/12/Modelle-der-Betonung-Russisch.pdf

[Zugriff am 19.06.2023]
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4.2.4.2. Ubungen

Gall et al. (2020-2021) empfehlen folgende Ubungen zum Schriftsystem:

Kupuwuindeckoe NuCbMO
"RMPpUIMYHO NHMCMO

o IIpouunTaiiTe CJIOBA M CPAaBHUTE X HalMCaHUE KUPWLIHIEH B pycckom u B BUC.
IIpouuTajre p(Hj)eun u ynopeaure nucame hupuwinnom y pyckom u y BIIC-y.

RW,W,W,W,W,W,W,W,W
BMS 00C, teft, Coriefian, oHmafia, W,WWW, MO@QW

R gOM, JaYY, YEMORNANT, MWWWW
BMS gz, gap, ;&ﬂm’/mm, Qmwfm, ;MW, W&, Yo, Qyﬂa/
BMS @ian, Gaype, Rewpupa, Ranga, Gpabpa, Rangeuuya, wipe, Bpoec

RW,”W,”WWM,WM,W&,MM,MAMW@

BMS wopten, Waron, Waonalt, Wwarte, Wt Wwean, Woewienaityfic

RW,W,W,W, ,MM,%&WW
BVIS Wanca, Waniona, wasion, ways, wagpan, wasar, %W

(2} Hanummure ¢JI0Ba IPOINHKCHIO HA ABYX KUPH/LIALAX.
IIpenumure p(uj)euun aB(uj)ema hupmiunmama.

Taby, TaJIMCMaH, TaH/EM, TOPHAZIO, TOCT, TpaHcdEep, TPAKTOP, TPAHCIIOPT
o
Jm
1z

IpyT, ayma, nedexr, fekaH, laBuz, 1uBaH, 106po, AoroBop, loropec

Dy
oy

reHeTHKa, FePMAHUCTHKA, TUTaHT, IJIaBa, FOpa, TOTUKA, TPaHaTa
T
%
.9 1

mapwM, madpas, med, MUPUHA, MIUPOKO, IIKOJIA, IIOK

U we
Ww



© CpaBHUTe HaNMMCaHM e NAJIATATBHBIX corjacHbIX. [lepenuinuTe coBa.

R W,W, ﬂfuamm, W,W,Ww

3

BMS %am, yines, wpupames, fpas, gobrone, Ao

RM,MW,W&M,MOW, /fao-ZZtym,/ﬁmmtm WMo = by

o = 1y
BVS bydal, Sydeana, sydwmes, sygu, Ibyponk, bymn
R MWWWWW o = o
o = wu

8MS Susa, susan, wwuta, M,/wymw, wubn

R W,W,W,WW,W,W,M AL =

BMS %m, pesea, WWMI KU, FYZUIER, PUIE, dara

O A IlepenuiuMTe NpeAIOKEHHA MPONMCHIO MIO-PYCCKH, NepeBeauTe ux Ha BUC u
3aNMIIATE NEePEeBO/ KMPH/LIHIEH.

ITérp ITeTpoBUY NBET MUBO Ha TEpPpAce, a €ro NEC CIIUT Ha MOJTy.

Ceropus BOCKpECEHbE - IIOCJIeI[HHﬁ AE€Hb HEEJIN.

T'ocnioxxe Jlope JlepyHrc AeBsSHOCTO AEBATD JIET.

Carra BCIO )KM3HB XXUBET B sxuBonucHou [lIBeiinapumn.

Popurenu cuznenu B KyXH€ U ITWIH CJINBOBULLY.
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OB IIpenummure peyenune hupuaiunom, npenuimnTe JATHHAIIOM U NPEeBeANTE UX HA
pycku (mam npenummure pyckom hupwinnom).

ITerap ITonaauh muje nuBO Ha Tepacy, a KErOB I1AC ClIaBa Ha MOAY.

JlaHac HUje NeTak HEro YeTBPTAK.

Moja cecTpa xuBH Yy BalIMHITOHY.

Tocnoha Jopa [lepyHre uma AeBeZieceT cejaM roAHA.

Y »KHUBOTY je HajBaXKHU]je ZOOPO CIIaBaTH U JIeNo / JIMjero CambaTH.

Abbildung 7: Ubungen zur kyrillischen Schrift BKS-Russisch (https://dlf uzh.ch/openbooks/interslav/wp-
content/uploads/sites/44/2021/12/Kyrillica-Uebung.pdf) [Zugriff am 21.06.2023]

4.2.5. 5. Sieb: Morphosyntax

Das fiinfte Sieb, so Klein und Stegmann (2000: 15), stellt die Basisformeln zur Verfiigung, um
grammatische Elemente und Phidnomene auf einen gemeinsamen Nenner zu bringen. Durch die
Basisformeln konnen Lernerlnnen das grammatische Satzgeriist einfacher erschlieBen (vgl.
ebd.).

Zybatow und Zybatow (2002: 81) betonen die reiche Flexionsmorphologie der slavischen
Sprachen, aufgrund der sich in beinahe jeder slavischen Sprache ein reiches Arsenal an
Flexionsendungen finden ldsst. Zu Problemen konnen hier die etlichen UnregelmifBigkeiten
fiihren. Gall et al. (2020-2021) betonen hier die Notwendigkeit vielen Ubens, da sich die
Konjugationsmuster in beiden Sprachen teilweise, jedoch nicht konstant, {iberlappen. Durch

Ubung koénne man ein Durcheinanderbringen vermeiden.
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Wichtig fiir die Interkomprehension gilt die Besprechung der Unterschiede der Morphologie
der Personalpronomen. Wéhrend das Russische nur iiber eine Pronominalform verfiigt, besitzt

BKS eine Kurz- sowie Langform.

Die Kurzformen im BKS werden als Enklitika bezeichnet und stehen in einem Satz immer an
zweiter Stelle. Die Langformen hingegen werden eingesetzt, um etwas besonders
hervorzuheben. Die Personalpronomen beider Sprachen weisen teilweise eine eigenstindige
Deklination in der 1.Ps.Sg. und Pl. sowie 2.Ps.Sg. und PIl, die sich auf die
Substantivdeklinationen zuriickfiihren lassen.!® Die folgende Graphik zeigt, dass die Endungen

bei einigen Kasus gleich oder sehr dhnlich sind. Es gibt aber auch etliche Abweichungen.

Abbildung 8: Singular der Personalpronomen (https://dlf-uzh.ch/openbooks/interslav/wp-

SINGULAR
BKMS RU BKMS RU BKMS RU BKMS RU BKMS RU
N JA A TI Tbl ON OH ONA OHA ONO OHO
. N - 1 = - = p
G meéne, MeHA tebe, Te64 njéega, ;aro 3 n}e, eé, njéga, ero,,
me te ga y* Hero je y Heé ga y Herd
D mer'1|, a0 tet')l, 666 njému, emy, n'JO'J, ew,v njému, emy,
mi ti mu K Hemy joj K Hel mu K Hemy
A meéne, MeHA tebe, 664 njega.,3 er6, .njl.,l,4 eé, njega',z ero,
me te ga, (nj) Ha Hero | je, ju Ha Heé ga, (nj) Ha Hero
v > - ti - - - - - - -
(sa) (c?).. “s(a) (c? " s(a) um, s{a) en, efo s(a) um,
Ins mnom, MHOW, tobom, T06614, " L, njom, C HeW, i M
. . » " njim, njime | € HUM . . njim, njime | ¢ HUMm
mnéme MHOI0 tdbom 106610 njéme C Hélo
" L ) . . s . | (o) njemu .
L/P | (o) méni | (060)mHe | (o)tébi | (o) Te6é | (o) njemu | (o) Hém | (o) njdj | (o) Heit (o) HEM

content/uploads/sites/44/2022/01/Morphologie-Personalpronomen-END-PB.pdf) [Zugriff am 20.06.2023]

In der 3. Ps. Sg. sind sowohl im Russischen als auch im BKS #j- bzw. n-Formen zu finden, die

sich sehr dhneln. Jedoch gilt es hier die Aussprache im Russischen zu beachten.

PLURAL

BKMS RU BKMS RU BKMS RU
N Mi Mbl vi Bbl ONI, ONE, ONA OHU
G nés, nas Hac vas, vas Bac njih, ih WX, HUX
D nama, nam Ham vama, vam Bam njima, im UM, HUM
A nas, nas Hac vas, vas Bac njih, ih WX, HUX
\' - - vi - - -
Ins nama Hamu vama Bamu njima UMK, HUMKN
L/P (o) nama (o) Hac (o) vama (o) Bac (o) njima (o) Hux

Abbildung 9: Plural der Personalpronomen (https.//dlf.uzh.ch/openbooks/interslav/wp-
content/uploads/sites/44/2022/01/Morphologie-Personalpronomen-END-PB.pdf) [Zugriff am 20.06.2023]

19 ygl. https://dlf.uzh.ch/openbooks/interslav/wp-content/uploads/sites/44/2022/01/Morphologie-

Personalpronomen-END-PB.pdf [Zugriff am 12.04.2023]
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Dementgegen herrschen bei den Adverbien des Russischen und BKS weitgehende

Ubereinstimmungen in der Morphosyntax. So werden diese nach Zybatow und Zybatow (2002:

82) relativ regelhaft von Adjektiven mittels -o oder -e abgeleitet.

Adjektiv | Adverb | Deutsch

BKS dobar dobro
gut
Russisch | n1o06perit n06po
BKS suh suho
trocken
Russisch | cyxoit CyXo
BKS tih tiho
leise; still

Russisch | Tuxwuii THUXO

In Anlehnung an Gall et al.?® konnen folgende Aufgaben hier eingesetzt werden:

1. Vergleiche die Tabelle der Adjektive im BKS und Russisch.

e Welche Endungen sind gleich? Welche Abweichungen erkennst du?

e Welche Schreibregeln miissen im Russischen bei den Adjektivendungen beachtet werden?

e Welche Erkenntnisse konntest du wéihrend des Vergleichs der Tabelle machen? Notiere jene,

die dir am wichtigsten erscheinen.

2. Den Menschen werden oft Eigenschaften der Tiere zugeschrieben. Versuche nun nach deiner

Arbeit mit den Tabellen die fehlenden Formen zu erginzen. Verwende ein Nachschlagwerk

als Stiitze. Unter der Tabelle findest du russische Hinweise, die du miteinander verbinden

kannst. Ein Beispiel ist gegeben.

BKS

Russisch

yCTall KaKk cobaka

vjeran/veran kao pas

tvrdoglav kao magarac

TPYCJIUBBINA KaK 3as1L]

Sutljiv/¢utljiv kao riba

20 https://dlf.uzh.ch/openbooks/interslav/wp-content/uploads/sites/44/2022/01/Uebungen-in-der-Stunde-und-

HA .pdf (Zugriff am 21.06.2023)
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XUTPBIN KaK JICA

TPYAOIMIOOMBBIN KaK muesa

hrabar kao lav

OBICTPBII KaK 3asil

MYZpbIN KaK COBa

jak kao bik

CEPAUTHIN KaK PHICH

pametan kao pcela, pcelica

MEJJICHHBIN KaK yJIUTKa

CBOOOJIHBIN KaK IITHIA

gladan kao vuk 20/100HbLU KAK B0JIK

CMeEJIbIi cobaka
YIPSAMBII nyesa
MOJTYaJIUBbIN JeB
YMHBII, UHTEJUIUT€HTHBIN KaK océn
BEPHBII ObIK
CWJIBHBII pb10a
TOJIOJHBIN BOJIK

Auch bei den Konjugationsparadigmen existieren interslavische Gemeinsamkeiten, von
welchen die LernerInnen profitieren konnen. Ident sind die jeweils drei Personen im Singular
sowie Plural. Ebenso wird in beiden Sprachen das Présens vom Pridsensstamm gebildet. Dies
erschwert das Lernen deutlich, da wenigstens eine Prisens-Form bekannt sein muss, um das

Verb konjugieren zu kénnen.?!

Hier nun eine Ubersicht der Unterschiede, die beim Lernen zu Schwierigkeiten fiihren konnen. Wird
man sich dieser Unterschiede aber bewusst, ist man dem Ziel der Interkomprehensionsdidaktik einen

Schritt niher.??

2L ygl. https://dlf.uzh.ch/openbooks/interslav/wp-content/uploads/sites/44/2022/01/09-Tempora-mit-
Konjugationen-PB.pdf [Zugriff am 12.04.2023]

22 https://dlf.uzh.ch/openbooks/interslav/wp-content/uploads/sites/44/2022/01/09-Tempora-mit-Konjugationen-
PB.pdf [Zugriff am 12.04.2023]
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BKS

Russisch

drei Konjugationen des Prisens

zwei Konjugationen des

Konjugationen: ausgehend von der 1.Ps.Sg. und Prisens: e-Konjugation und i-
3.Ps.PL Konjugation
Einige Verben haben die Die Verben biti, ht(j)eti sowie
UnregelméBigkeiten | Endungen beider Konjugationen. | Verben mit der Endung -¢i
z.B. xomemu, ecms, 6escams (moci) sind oft unregelmafBig.
Im Plural werden drei
Geschlechter unterschieden: m Das Russische kennt nur onu
Geschlechter: oni, f one, n ona. Die Form des fir méannlich, weiblich und

Verbs ist aber fur alle drei

Geschlechter ident.

sachlich.

Konjugation der

Fremdverben weisen hier

grosstenteils die Endung -

Fremdverben weisen

unterschiedliche Endungen auf:

Fremdverben: -irati (im Kroatischen), -ovati,
uposams auf.
-isati
Da im Russischen weder im
Personalpronomen kdnnen
Priasens noch im Préteritum
Verwendung weggelassen werden, da das . .
Hilfsverben eingesetzt werden,
Personalpronomen: | Haupt- und/oder Hilfsverb auf die

Zahl und Person Hinweise geben.

kann das Personalpronomen

nicht weggelassen werden.

Hier nun eine Liste der regelméBig konjugierten Verben mit den gebrduchlichen Endungen.

Jene Endungen, die ident aussehen, nicht aber fiir die gleiche Person in Russisch und BKS

verwendet werden, markiere ich rot. Ident klingende Endungen fiir die gleiche Person,

hingegen, markiere ich griin.

Sg. PL
Person BKS RU BKS RU
éitam YUTAI0 éitamo YyuTaeM
govorim -y TOBOPIO govorimo TOBOPUM
1 -m | -mo | -m
1idem -0 | uay 1demo UOEM
piSem MTULLY piSemo uIeM
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radim pabotaro radimo pabotaem
Citas§ YUTaellb Citate quTaeTe
govoris TOBOPHIIIb govorite rOBOpHUTE
2. -$ 1des -IIIb | UOEIID -te | idete -Te | unérte
pises MUIIEIIb piSete nuuieTe
radi$ pabotaenib radite pabotaere
Cita YUTAET -(j)u | citaju YUTAKOT
. YT
govori TOBOPUT govore TOBOPAT
. . -10T
3. - ide -T | uaér -ju | idu UAyT
. . -SIT
piSe MUILIET piSu MUY T
-aT
radi pabotaer -e | rade pabotaroT

23

Aus der Tabelle ergeben sich folgende Unterschiede, auf die hingewiesen werden muss:

BKMS RU
1sG6 1sG
govorim nuwy
yuTao
1L
roBopum
3L
pisu
Citaju

Abbildung 10: Achtung bei Konjugation (https://dlf-uzh.ch/openbooks/interslav/wp-
content/uploads/sites/44/2022/01/09-Tempora-mit-Konjugationen-PB.pdf) [Zugriff am 20.06.2023]

Zur Festigung dieser Thematiken empfehlen Gall et al. (2020-2021) hier die Arbeit mit

gegeniibergestellter Ubersetzung BKS & Russisch. Auf den folgenden Seiten stelle ich einen

Textauszug aus Bastasiés Uhvati zeca (2018) der russischen Ubersetzung gegeniiber und zeige

mdgliche Ubungen auf.

2 in Anlehnung an https://d1f.uzh.ch/openbooks/interslav/wp-content/uploads/sites/44/2022/01/09-Tempora-mit-
Konjugationen-PB.pdf [Zugriff am 13.04.2023]
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BKS: Uhvati zeca

Russisch: IToiiMmaTh 3aiina

da po¢nemo ispocetka. Imas nekoga i onda ga nemas. I to je
otprilike cijela pri¢a. Samo S§to bi ti rekla da ne mozes$ imati
drugu osobu. Ili da kazem ona? Mozda je tako bolje, to bi ti

se svidjelo. Da budes§ ona u nekoj knjizi. Dobro.

Ona bi rekla da ne moze$ nekoga imati. Ali ne bi bila u pravu.
Mozes posjedovati ljude za sramotno malo. Samo §to ona voli
sebe da posmatra kao nuzno pravilo za funkcionisanje cijelog
kosmosa. A istina je da moZes imati nekoga, samo ne nju. Ne
mozes imati Lejlu. Osim ako je ne dokraj¢is, lijepo je uokviris
1 okaci$ na zid. Mada, da 1li smo to i dalje mi kad jednom
stanemo? Jedno znam sigurno: zaustavljanje i Lejla nikada
nisu i8li zajedno. Zato i jeste tek razmazotina na sve 1 jednoj
fotografiji. Nikada nije znala da se zaustavi.

Cak i sada, unutar ovog teksta, osjetim kako se koprca. Kada
bi mogla, zavukla bi mi se izmedu dvije recenice kao moljac
medu dva rebra na venecijaneru, pa bi mi dokrajc¢ila pricu

iznutra. Sebe bi preobukla u svjetlucave krpe kakve su joj se

yTOOBI MBI HaYaJIk ¢ Hayana. Y TeOs KTO-TO €CTb, a IIOTOM €ro HeT. 1
3TO TPUMEPHO BCS UCTOpHUS. BOT TOIBKO 4TO OBI THI CKa3ala, €CIIH Thl
HE MOXeEIIb UMETh JIPYroro 4einoBeka. Mmm ynoTpeOuTh cIoBO oHa?
Mosxert, Tak Jy4iie, 3T0 Obl TeOe MOHPAaBUIOCh. BHITh OHa B KaKOWi-

HUOY b KHUTE. XOpOLIO.

Omna OBl cKa3aiia, YTO ThI HE MOXKEIIbL KOro-To uMeTh. Ho oHa ObL1a OBI
He TpaBa. MOXHO 001aaTh JIOABMH 32 TOCTBIAHYIO MANOCTb. TOJBKO
Be/Ib OHA JIIOOUT paccMaTpuBaTh ce0sl Kak He0OXOAMMOE MPABUIIO JUIS
(YHKIIMOHMPOBAHUS BCETO KOCMOCA. A MCTHHA B TOM, YTO Thl MOKEIIIb
MMETh KOTr0-TO, HO TOJIBKO He ee. Thl He Moxelb uMeTh Jleiny. Passe
YTO TOJIBKO €CIIH ThI €€ MPUKOHYHUIIIb, BCTABUIIIb B PAMOYKY U TOBECHUIIIb
Ha CTeHy.XOTsl OCTaeMcsi JIU Mbl COOOW M Jajbllie, €CIU BIPYT
ocraHoBuMcs? OHO 3HAIO HaBEpHsKA: OCTaHOBKA U Jleina HuKoraa He
Oobutm BmecTe. [lodToMy OHa Bcerma cmMazaHa Ha BCEX W KakIoH
dororpadusx. OHa HUKOTJa HE YMea OCTaHaBIUBaThCs. [laxe ceituac,
BHYTPH 3TOTO TEKCTa, 51 YyBCTBYIO, Kak oHa Meuercs. Ecnu Ob Moria,
OHa 3aroJ3a Obl KO MHE MeXy AByMs (pa3aMi, Kak 3aroi3aeT MoJib

MCXKAY ABYMS IUIAHKAMHU KaJllO3U, U YHUYTOKHJIA OBl MHE HUCTOPUIO



oduvijek svidale, produzila si noge, povecala grudi, dodala

koji val u kosu.

u3HyTpH. Cebdst ObI epeoiena B MoOJIeCKUBAIOIINE TPSIIKH, KOTOPBIE i
BCerJa HpPaBWINMCh, cjAenana Obl HOTH JJIUHHEE, TPyab OoJblie,

no0asuiia Obl BOJIOCAM BOJIHUCTOCTH.

(Bastasi¢ 2018: 7)

(Bastasic 2021: 9f.)
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Die Aufgabenstellungen habe ich von Gall et. al.** {ibernommen und leicht modifiziert. Mit
mehreren Ubungen ergiinzt, konnte dieser Text als Abschluss eines Interkomprehensionskurse

genutzt werden:

1. Vergleiche die beiden Titel. Was fillt dir in Bezug auf die lexikalische und grammatikalische
Verpackung des Titels bei der Ubersetzung des Titels
auf? Welche Gemeinsamkeiten erkennst du hier?

2. Markiere alle Verwendungen des Verbs imati im BKS. Welche Entsprechugen findest du
hierfiir im Russischen? Markiere auch diese in griin. Verwendet das Russische andere
Konstruktionen, um Possessionen auszudriicken? Schreibe deine Bemerkungen auf.

3. Kannst du falsche Freunde entdecken? Woran unterscheiden sich ihre Bedeutungen/
Kollokationen?

4. Welche Pronomen findest du im Text? Zu welcher Gruppe gehoren die Pronomen? Erstelle
Listen zu Personalpronomen, Possessivpronomen, Reflexivpronomen,
Demonstrativpronomen, Interrogativpronomen, Relativpronomen, Definitpronomen,
Indefinitpronomen

5. Platz fiir weitere Erkenntnisse:

Eine Erleichterung, im Vergleich zu deren Muttersprache BKS, erfahren EuroCom-
Lernerlnnen bei der Verwendung der Vergangenheitsform. GemaR Tafel et al. (2009: 157)
weist BKS im Vergleich zu anderen slavischen Sprachen das umfassendste Tempussystem auf.
Das Russische hingegen verwendet eine einzige Vergangenheitsform — das /-Partizip (vgl.

Zybatow; Zybatow 2002: 83).

Russisch BKS
Aorist: pisah
Imperfekt: pisah
Priteritum: | nucan )
Perfekt: pisao sam
Plusquamperfekt: | bio sam pisao

Aorist und Imperfekt, welchen eher in der Literatursprache begegnet wird sowie das

Plusquamperfekt werden immer mehr vom Perfekt verdringt (vgl. Tafel et al. 2009: 157).

24 ygl. https://dlf.uzh.ch/openbooks/interslav/wp-content/uploads/sites/44/2022/01/Lana-Basta-Uebung-Ru-
PB.pdf [Zugriff am 21.06.2023]




Im Gegensatz zu BKS verwendet das Russische keine Hilfsverben bei der Bildung des Perfekt.

Hier ein Beispiel anhand der 3. Person Plural.>

BKS

Russisch

m | oni su pisali

OHH IMUucain

iy

one su pisale

OHH IMUucain

n | ona su pisala

OHH IMUucain

Die folgende Tabelle stellt in Anlehnung an Gall et al.?® die Tempora des Russischen und BKS

zusammenfassend gegeniiber:

Deutsch BKS Russisch
Gegenwart sadasnjost Hacrosiee
Prisens prezent/ sadasnje vr(ij)eme | HacTosIIee BpEMs
Vergangenheit proslost IpoIIE IIee
Priteritum / NPOIIEIIIEe BPEMS
Perfekt perfek(a)t/ proslo vr(ij)eme |/

imperfek(a)t/ proslo
Imperfekt /

nesvrseno vr(ij)eme

aorist / svrSeno proslo
Aorist vr(ij)eme/ predasnje /

vr(ij)eme
Plusquamperfekt pluskvamperfek(a)t /

davnoproslo vr(ij)eme
Zukunft buduénost oymymiee
Futur I future prvi/ buduce vr(ij)eme | 6yayiiee BpeMs

Futur II (Futurum Exaktum)

futur drugi/ predbuduce

vr(ij)eme

%5 ygl. https://dlf.uzh.ch/openbooks/interslav/wp-content/uploads/sites/44/2022/01/09-Tempora-mit-

Konjugationen-PB.pdf [Zugriff am 13.04.2023]
26 https://dlf.uzh.ch/openbooks/interslav/chapter/01-verb-tempora-und-modi-ueberblick/ [Zugriff am 21.06.2023]
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4.2.6. 6. Sieb: Kernsatztypen

Die slavischen Sprachen, so Zybatow und Zybatow (2002: 86ff.), haben eine relativ freie
Wortstellung. Dies stellt uns vor die Frage, ob es denn iiberhaupt moglich oder tiberhaupt

sinnvoll ist, Satzbaupléne fiir die EuroComSlav-LernerInnen zur Verfiigung zu stellen.

Zybatow (2002: 367) empfiehlt die Verwendung von interslavischen Verbvalenztabellen, die
die wichtigsten Rektionsunterschiede zeigen. So kdnnten die LeserInnen nach Erkennen der

Bedeutung des regierenden Wortes nach den semantisch passenden suchen (vgl. ebd.).

Die Wortstellung wird nach Zybatow und Zybatow (2002:86) primér {iber die kommunikative
Gewichtung, jenes das betont werden mochte, und nicht iiber die syntaktische Funktion
bestimmt. So wird geméfl Zybatow und Zybatow (vgl. ebd.) die syntaktische Grundstruktur von
der Informationsstruktur {iberlagert. Das Subjekt lésst sich iiber die Kasusendung und nicht
iiber eine bestimmte Position identifizieren. Analog ist es auch beim Pridikat, das aus einer
konjugierten Verbform und Priddikatsnomen besteht. Das Pradikat kann ebenso an der

Kongruenz zu dem Subjekt erkannt werden (vgl. ebd.).

Ebenso sollen am Anfang des Interkomprehensionsunterrichts, da es blo um das inhaltliche
ErschlieBen einer anderen Slavine geht, die grammatischen Fragen vernachléssigt werden und
das Beschiftigen mit Endungen, durch die man Satzglieder ausmachen kann, in den
Vordergrund riicken (vgl. ebd.).
Fiir die Bestimmung der Satzglieder im Satz ergeben sich folgende Identifikationsstrategien
(vgl. ebd.):

Mithilfe der Muster von Flexionsparadigmen konnen Konjugations- und

Deklinationsformen ermittelt werden.

Der Satzkern — Subjekt, Pradikat — wird bestimmt. Die restlichen Satzglieder werden im

Hinblick auf deren Beziehung zum Prédikat definiert.

Nach Zybatow und Zybatow (2002: 87) existieren drei Typen des einfachen Deklarativsatzes:

BKS Russisch Deutsch
Zweigliedrige Siitze: | Ana Cita. AwuHa untéer. Anna liest.
Eingliedrige Siitze: Temmneer.. Smrkava se. Es wird dunkel.
Kopulasiitze: Moj otac je zdrav. | Moii otent 310poB. | Mein Vater ist gesund.
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Bemerkungen zu zweigliedrigen Sétzen:
Zweigliedrige Satze bestehen aus Subjekt und Prédikat. Die siidslavischen Sprachen zéhlen zu
den Prodrop-Sprachen, die unbetonte bzw. unmarkierte pronominale Subjekte nicht realisieren

bzw weglassen.

Bemerkungen zu eingliedrigen Sétzen:

In eingliedrigen Sétzen gibt es nur ein Subjekt oder nur ein Pradikat, nie beides.

Bemerkung zu den Kopulasétzen:
Die Kopula, die das Subjekt und Pridikat verbindet, im Pridsens erscheint im Russischen
ausschlieBlich in der Nullform. In den anderen Slavinen hingegen wird sie in allen Zeiten und

Personen realisiert (vgl. ebd.).

Im Folgenden nenne ich in Anlehnung an Tafel et al. (2009: 187ff.) einige Beispiele zur

panslavischen Syntax, die das Textverstehen erleichtern kdnnen.

Wortfolge im einfachen Satz:

Die iibliche Wortstellung der slavischen Aussagesitze ist SVO (Subjekt — Pradikat/Verb —
Objekt) und im Vergleich zur deutschen Wortstellung relativ frei, wobei die Wortstellung im
Russischen freier als im BKS ist (vgl. Tafel et al. 2009: 190f.).

Deutsch BKS Russisch

) ) bs., kr. Ana je studentica. .
Anna ist Studentin. ) o AHHa - CTyI¢HTKA.
bs., sr. Ana je studentkinja.

Anna liest. Ana Cita. AHHa 4yMTaeT.
Anna liest die Zeitung. Ana ¢ita novine. AHHa YNTACT ra3ery.
Anna liest die Zeitung im Ana ¢ita novine u birou/

) AHHa 4uTaeT ra3éty B OHOPO.
Biiro. kancelariji.

Anna gibt die Zeitung ihrem ) ) ) .
Ana daje novine kolegi. AnHHa 1aéT ra3éry Koyuiére.
Kollegen.

Wortstellung und verschiedene Thema-Rhema-Gliederungen:
Wie oben erwihnt, ist die Wortstellung in den slavischen Sprachen relativ frei, doch sind gemaf3

Tafel (2009: 190) nicht beliebige Variationen aufgrund der Thema-Rhema-Gliederung
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moglich. Nach Gliick und Rdodel (2016: 710) dient der Begriff Thema,,/...] der funktionalen
Beschreibung derjenigen Satzteile, iiber die im Satz etwas ausgesagt wird. “ Die Bezeichnung
Rhema hingegen ist nach Gliick und Rédel (2016: 570) ein Terminus ,,/.../ fiir Satzteile, die

inhaltl. neue Informationen iiber den vorerwdhnten Satzbestandteil [ ...] bereitstellen. *

An dieser Stelle muss insbesondere auf folgendes geachtet werden (vgl. Tafel et al. 2009: 191):

e Enklitika

e Reflexiv- und unbetonte Personalpronomen, die sich an andere Worter lehnen

e Adjektive

Enklitika

Vier bestimmte Worter bzw. Wortgruppen miissen immer an zweiter Stelle stehen:

Wort bzw. Wortgruppe BKS Deutsch
. ' Da li si sino¢ ¢itao? Hast du gestern Abend
Fragepartikel ,,1i*: o ‘
Jesi li sino¢ citao? gelesen?
sein:

Enklitische Form (Présens)

des Hilfszeitwortes jesam

(sein) und At(j)eti (wollen):

jesam: sam, si, je, Smo, ste,
su
ht(j)eti: ¢u, ¢es, e, cemo,

cete, Ce

jesam:

Ja sam sino¢ citala knjigu.

Citali su sino¢ knjigu.

Kada je citala knjigu?

ht(j)eti:

Ja ¢u ¢itati knjigu.
Citat ées knjigu.

Tu knjigu ¢es Citati.

Ich habe gestern ein Buch
gelesen.

Sie haben gestern ein Buch
gelesen.

Wann hat sie das Buch

gelesen?

wollen:
Ich werde ein Buch lesen.
Du wirst ein Buch lesen.

Das Buch wirst du lesen.

Enklitische Formen
(Aorist??) des

Hilfszeitsworts biti (sein)

27 Die Zeitform Aorist kennzeichnet eine Handlung, die in der Vergangenheit stattfand, direkt vor dem Zeitpunkt

Ja bih c¢itala knjigu.
Kada bismo ¢itali knjigu?
Citali bismo knjigu.

Ich hitte das Buch gelesen.
Wann hétten wir das Buch

gelesen?

des Sprechens (=allgemeine bzw. indikative Bedeutung) (vgl. Tasi¢; Gacevi¢ 2011: 71).
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bih, bi, bi, bismo, biste, bi Wir hitten das Buch
gelesen.
Enklitische Formen von den
personlichen Fiirwortern (im
Genitiv, Dativ und
Akkusativ
Vidim te. Ich sehe dich.
Genitiv und Akkusativ: Cesto ga vidim. Ich sehe ihn oft

me (mich), te (dich), ga
(ihn), je, ju (sie) nas (uns),

vas/Vas (euch, Sie), ich (sie)

Dativ:

mi (mir), ti (dir), mu (ihm),
joj (ihr), nam (uns),
vam/Vam (euch, Thnen), im

(ithnen)

Trenutno ih ¢esto sluSam.

Svaki dan mi kupi sladoled.
Kuham nam svaki dan.

Dajem joj savjete.

Momentan hore ich sie oft.

Er kauft mir jeden Tag Eis.
Ich koche uns jeden Tag.
Ich gebe ihr Ratschlége.

Enklitische Form vom
Reflexivpronomen sebe, se
se (mich, dich, sich, uns,

euch, sich)

Ja se Cesljam.
Ti se cesljas.
On/a se Ceslja.
Mi se cesljamo.
Vi se Cesljate.

Oni se ¢esljaju.

Ich kimme mich.
Du kdmmst dich.
Er/Sie kdmmt sich.
Wir kimmen uns.
Thr kdimmt euch.

Sie kimmen sich.

Sind in einem Satz mehrere enklitische Formen vorhanden, so gilt es folgende Reihenfolge

einzuhalten:
Da li bih mi se javio?
4. enklitische Form
1. 2. enklitische 3. enklitische Form q
es
Fragepartikel | Form von von personlichen '
- Reflexivpronomens
li biti Flirwortern
sebe, se
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4.2.7. 7. Sieb: Affixe (Prifixe und Suffixe)

Das Thema des siebten Siebs machen die Vor- und Nachsilben aus. Den Lernern und
Lernerinnen sollen Entsprechungslisten von Préfixen und Suffixen zur Verfiigung gestellt
werden. Jedoch stellt das Erstellen von Entsprechungslisten slavischer Priafixe und Suffixe
gemil Tafel et al. (2009: 222) keine leichte Aufgabe dar. Slavische Sprachen konnen mithilfe
von Suffixen neue Ausdriicke zur Benennung von Abstrakta, Gegenstinden, Orten,
Eigenschaften uvm. bilden. Diese sind jedoch nicht von einer slavischen auf eine andere

iibertragbar, da Suffixe normalerweise nicht monosem, sondern homonym sind (vgl. ebd.).

Sind den Lernern und Lernerinnen die Bedeutungen der Préifixe und Suffixe bekannt, konnen
sie die Bedeutung eines zusammengesetzten Wortes leichter herleiten. Um den Lernern aber
eine Erleichterung zu bieten, mochte EuroCom den EuroComSlav-Lernern und Lernerinnen
einen Uberblick iiber die Prifixe und Suffixe inklusiver derer Bedeutungen zur Verfiigung

stellen.

Sowohl Russisch als auch BKS kennen den vollendeten und unvollendeten Aspekt. Hierbei
spielen Préfigierungen, Suffigierungen sowie Suppletionen, bei welchen es gemél Gliick und
Rdodel (2016: 690) zu einem Ersetzen des Stammes kommt, eine grof3e Rolle.

Doch dienen sich nicht nur der Aspektanderung. Prafixe kdnnen einem imperfektiven Verben
bloB eine bestimmte Bedeutungsnuance verleihen, ohne dabei den Aspekt zu dndern.

Da das BKS dem phonologischen Prinzip folgt, kann es laut Gall et al.?® hier schwer fallen
Prifixe als solche zu erkennen. Dabei gibt es zwei essenzielle Regeln. Stehen zwei
Konsonanten nebeneinander, so hat die Verdnderung der Stimmhaftigkeit schriftlich vermerkt
zu werden. Ebenso wird oftmals der Vokal -a- Prifixen hinzugefiigt, um die Aussprache einiger

Konsonantengruppen zu erleichtern (vgl. ebd.).

Nicht nur auf panslavische, sondern auch internationale Prifixe, hier als Eurofixe bezeichnet,

soll hingewiesen werden.

Unter anderem sind folgende Prifixe, mit phonetischen und graphischen Anpassungen, in

vielen indoeuropéischen Sprachenvorhanden.

28 https://dlf.uzh.ch/openbooks/interslav/wp-content/uploads/sites/44/2022/01/BKMS-Praefixe-Verben-Tabelle-
PB.pdf [Zugriff am 11.04.2023]
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Die slavischen Synonyme befinden sich jeweils unter dem internationalen Préfix:

BKS Russisch Deutsch
anti- aHTHU- )
) anti-
protiv- MIPOTHBO-
de- ne- de-
dija- nua- dia-
eks- JKC-
o ex-
bivsi OBIBIITHNI
hiper- rurnep-
hyper-
nad-, nat- | cBepx
hipo- THUIO-, UTI0- | hypo-
inter- UHTEp- )
nter-
medu- MeXTy-
mega- Mera- mega-
multi- MYJIbTBI- ]
multi-
mnogo- MHOT0-
para- napa- para-
poli- MOJIH- poly-
pro- npo- pro-
super- cymep- super-
tele- Tene- tele-
trans- TpaHc- trans-

Interslavische Suffigierung:

Wie bereits erwihnt gilt nach Tafel et al. (2009: 52) das Ubertragen slavischer Affixe aufgrund

der Polysemie oder Homonyme als duflerst schwierig bis unmdglich. Hinzu kommen

Unterschiede in Inhalt, Ausdruck oder Produktivitit (vgl. Tafel et al. 2009: 222).

In Anlehnung an Tafel et al. (2009: 223) soll die nachfolgende Liste eine Auflistung

interslavischer Suffixe zeigen, die sowohl im BKS als auch Russischen gefunden werden

konnen.
BKS Russisch Deutsch
-acija: delegacija -aIus: generanmus die Delegation
-ana: kafana (BS), kavana (kr.) | -5 (ugs.): kodeiins das Kaffeehaus
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-anje: izdanje -aHue: U3/1aHue die Ausgabe
-jenje: pokoljenje -CHHE: TTOKOJIEHH e die Generation
-stvo: carstvo -CTBO: 1IapCTBO das Kaiserreich
-ost: starost -OCTb: CTapOCTh das Alter

-izam: kapitalizam -M3M: KalluTaJIM3M der Kapitalismus
-nost: pouzdanost -HOCTb: JIOCTOBEPHOCTH die Zuverldssigkeit
-ka: igracka -Ka: UTpyIIKa das Spielzeug
-orija: teritorija -OpHsl: TEPPUTOPHUS das Territorium

Aber nicht alle Worter werden mit den gleichen Suffixen gebildet:

BKS Russisch Deutsch

-ica: -HHLIA:

besanica 0ecCOHHMIA die Schlaflosigkeit

d(j)evica JICBCTBEHHMIIA die Jungfrau
-BOCTb:

pravda CIPaBeNIMBOCTh die Gerechtigkeit

nepravda HecnpaBeanuBocTh | die Ungerechtigkeit

-ost: HOCTb:

unutrasnjost BHYTPEHHOCTD das Innere

odanost IIPEIaHHOCTH die Ergebenheit

4.3. Voraussetzungen und Bedingungen, die an die Lernenden gestellt werden miissen

Damit bestmogliche Vorteile aus dem Interkomprehensionsunterricht geschopft werden,
miissen gewisse Bedingungen sowohl an die Lehrenden als auch Lernenden gestellt werden

(vgl. Bér 2009: 524).

Um eine neue Sprache zu erwerben, sollen die LernerInnen mit Techniken, die zeigen, wie
bereits verfiigbares Sprachenwissen transfergenerierend eingesetzt wird, bekannt gemacht
werden (vgl. Bar et al. 2015: 335). Daraus kann konstatiert werden, dass die
Interkomprehensionsdidaktik  von der Pramisse, dass Schiilerlnnen bereits {iber
Grundkenntnisse in einer potenziellen Ausgans- oder Briickensprache verfligen, ausgeht (vgl.
Schwender 2020: 90). Schiilerlnnen werden hier verleitet deren relevantes Vorwissen zu
entdecken und dieses zu aktivieren. Dafiir ist insbesondere das selbstindige, autonome Arbeiten

gefragt. So werde auch laut Bir et al. (2015: 339) bei Schiilerlnnen eine stdrkere
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Lernbewusstheit kreiert. Aber auch durch das Zuriickgreifen iiber Transferbasen auf deren

Vorwissen werden alte Strukturen aus vorgelernten, aktivierten Sprachen gefestigt. So wiirden

nach Biér et al. (vgl. ebd.) interkomprehensiv Lernende die neue Zielsprache konstruieren.

Da Interkomprehension geméfl Melo-Pfeifer (2018: 205) auf dem Prinzip basiert, dass ,.die

. interlinguale Transparenz* das gegenseitige Verstindnis zwischen den Gesprdchspartnern

ermoglicht, ohne dass sie auf eine gemeinsame Drittsprache ausweichen miissen®, erfordert

dies von den Lernenden die Bemiihung bzw. intrinsische Motivation das Gesagte verstehen zu

wollen und ihren eigenen Beitrag anzupassen, sodass es das Gegeniiber leichter erfassen kann.

Gemdl3 Béar (2015: 337ff.) arbeitet man im Interkomprehensionsunterricht mit folgenden

methodischen Elementen, die duflerst sprachen- und lernbewusstheitsférdernd sind:

Learning by doing: LernerInnen sollen selbst entscheiden, was sie tun konnen. Die Lehrkraft
tibernimmt lediglich die Rolle eines Beraters/einer Beraterin und Moderators/Moderatorin,
der/die ErschlieBungsstrategien vorstellt sowie individuelle Hilfestellungen anbietet (vgl.

Schwender 2020: 90).
Arbeit mit umstrukturiertem Input: Der Input umfasst nicht die gewohnten didaktisch
aufgearbeiteten lehrintentionalen Texte, da andere Texte, z.B. Zeitungsartikel, Blogeintrége,

usw. bei Lernenden zu einer hoheren Motivation fithren.

Monitoring der Lernvorginge: Da das interkomprehensive Lernen dufBerst selbststeuernd ist,

sollen die SchiilerInnen lernen ihren Fortschritt selbst zu beobachten.

Lernprotokolle: Die Lernerlnnen haben ihre Sprach- und Lernhypothesen laufend zu

reflektieren und zu diskutieren.

Simultane und retrospektive Laut-Denk-Protokolle mittels Diktafone: Diese protokollieren

die Wortfindungs- und WorterschlieBungsprozesse.

Lernen von Sprachen auf Grundlagen der Selbstbeobachtungen sollen regelmifig behandelt

werden.
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e Die Lernenden erstellen ein personliches Mehrsprachen-Worterbuch mit Fokus auf das

gesamte Sprachwissen.

Wihrend der Interkomprehensionskurse kommt es bei den Kursteilnehmenden zu einer hohen,
in dieser Art vielleicht ungewohnten kognitiven Aktivierung (vgl. Béing 2004: 27). Aus diesem
Grund miissen den Schiilern und Schiilerinnen Entlastungs- und Durchatmephasen in Form von
pre-reading oder post-reading-activities zur Verfiigung gestellt werden (vgl. ebd.). Einige

solcher Entlastungs- bzw. Durchatmungsphasen stelle ich in Punkt 5 vor.

4.4. Vorteile interkomprehensiven Lernens

Melo-Pfeifer (2018: 217) sieht die Vorteile der Integration der Interkomprehensionsmethode in

den Fremdsprachenunterricht in folgenden drei Punkten:

¢ Die SchiilerInnen tauchen in den Reichtum der menschlichen Kommunikation ein und lernen
tiber die Kommunikationsmoglichkeiten, die dank ihrer beherrschten Sprachen, moglich

werden.

e Das Bewusstsein fiir hyperkomplexe sprachliche Situationen, in denen es gilt, Wissen

gemeinschaftlich zu entwickeln, wird ausgebaut.

e In einer Kommunikationssituation zwischen zwei Individuen, die nicht die gleichen
sprachlichen Ressourcen niitzen, miissen sich die Lernenden fiir solche Momente

strategische Kompetenzen aneignen.

Sie fiigt hinzu, dass die Interkomprehension die metalinguistische, metapragmatische,
metakognitive sowie metakommunikative Ebene der Schiilerlnnen fordert bzw. deren
Bewusstsein hierflir erhoht (vgl. Melo-Pfeifer 2018: 218).
The purpose is not to abandon all standard pedagogic norms of language use as the goal of
instruction. It is, rather, to strive to make our students into multilingual individuals, sensitive

to linguistic, cultural, and above all, semiotic diversity, and willing to engage with difference,
that is, to grapple with differences in social, cultural, political, and religious wordviews.

(Kramsch 2014: 305)

Ein weiterer Vorteil der Interkomprehension ist die Aufwertung minderwertig geltender
Sprachen. So fiihrt der Riickgriff auf das Vorwissen in der Muttersprache — hier BKS — zu deren
Aufwertung, da sie nun, so Meiliner (2008: 85), ,,/...] als Schliissel zum Verstehen anderer
Sprachen [...] “genutzt wird.
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Da Interkomprehensionsunterricht Sprachlern- und Sprachenbewusstheit fordert, hat es auch

eine positive Wirkung auf die allgemeine Einstellung gegeniiber Sprachen (vgl. Bar 2009: 528).

4.5. Grenzen und Probleme der Interkomprehension

Betrachtet man die Interkomprehension nur aus dem rezeptiven Aspekt, so kann das Ziel in
genetisch verwandten Sprachen schnell lesen zu kdnnen in kiirzester Zeit erreicht werden. Dies

konnte fiir die SchiilerInnen aber auf Dauer zu wenig Abwechslung bieten.

Ebenso konnen die didaktische Aufarbeitung sowie der gesteuerte Erwerb der
Interkomprehensionsstrategien zu Problemen fiihren. So hebt Schwender (2020: 101) hier
insbesondere das benétigte hohe MaBl an Selbstreflexion, dass von Schiilerlnnen beim
Schreiben und Fiihren der Lautdenkprotokolle sowie Lerntagebiicher verlangt wird, hervor.

Die Fertigkeit kognitive und metakognitive Prozesse in Worte zu fassen, kann von den Schiilern

und Schiilerinnen nicht uneingeschriankt vorausgesetzt werden.

So ist auch nicht jeder Text in gleicher Weise erschliebar. Besteht ein Text schon zu ungefahr
30% aus opaken, nicht interkomprehensiv erschlieBbaren Formen, kann dies schon das

ErschlieBen typologisch dhnlicher Sprachen behindern (vgl. Meifiner 2007: 87).

Tafel et al. (2009: 55) weisen auf ein weiteres Problem der Interkomprehensionsdidaktik hin.

Nicht alle Worter eines Textes konnen anhand der Interkomprehensionsdidaktik erschlossen
werden. Besondere Schwierigkeiten wiirden hier sogenannte ,,kleine* Worter wie Pronomen,
Adverbien, Konjunktionen oder Pripositionen darstellen. Um diese Hiirde zu iiberwinden,
empfehlen Tafel et al. (vgl. ebd.) das Lesen und Auswendiglernen von Wortlisten. Eine weitere
hinzukommende Schwierigkeit ist, dass sich die Formen in einem direkten Vergleich nicht

iibersichtlich darstellen lassen (vgl. Tafel et al. 2009: 69).

Hier nun eine Vorstellung der nach Tafel et al. (2009) schwer erschlieBbaren Worter bzw.

Hiirden.

4.5.1. Deklination von Substantiven

Die Deklinationsmuster der slavischen Sprachen weisen auf den ersten Blick eine sehr grofie

Ahnlichkeit auf, doch ist es gemiB Tafel et al. (2009: 145) aufgrund von oft auftretenden
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Regelabweichungen ein schweres Unterfangen vergleichbare, einheitliche Worter fiir die

slavischen Sprachen zu finden.

4.5.2. Pronomen

In diesem Teil gehe ich auf Personal- sowie Possessivpronomen und deren Behandlung im

Interkomprehensionsunterricht BKS und Russisch ein.

4.5.2.1. Personalpronomen (licne zam(j)enice - 1Tn4nbBIe MECTOUMEHHUS)

Die Personalpronomen sowohl im BKS als auch im Russischen weisen Numerus, Genus sowie

Kasus auf. Dazu kommt noch die teilweise eigenstindige Deklination in 1.Sg./Pl. und

2.Sg./P1.»
SINGULAR
BKMS RU BKMS RU BKMS RU BKMS RU BKMS RU
N JA A Tl Tbl ON OH ONA OHA ONO OHO
G méne, MeHA tébe, Te64 njéga, 2ero , n'Je, ee,“ njéga, ero,'
me te ga y2 Her6 je y Heé ga y Hero
D mer.n, 0 tet.n, Te6é njému, emy, ' n.JO.j, eu,u njému, emy, ,
mi ti mu K HEMY joj K HeW mu K Hemy
A meéne, e tébe, 664 njega},3 ero, ‘ -njy,“ eé, ) nJege?,z ero, ‘
me te ga, (nj) Ha Herd | je,ju Ha Heé ga, (nj) Ha Hero
\' - - ti - - - - - - -
(s3) (C?l “s(a) (c? . s(a) um, ?Sa) en, 210 s(a) UM,
Ins mnom, MHOM, tobom, TO60W, " ., njom, C HeW, . .
) , . N njim, njime | ¢ HUM 2, . njim, njime | ¢ HUMm
mndéme MHOI0 tobom T060610 njome C Hé
- s , . . . | (o) njemu .
L/P | (o) meéni | (0o6o) mHe | (o)tebi | (o) Te6é | (o) njemu | (o) HEm | (o) njdj | (o) Hen (o) HEM
PLURAL
BKMS RU BKMS RU BKMS RU
N Mi Mbl Vi Bbl ONI, ONE, ONA OHU
G nas, nas Hac vas, vas Bac njth, ih WX, HUX
D nama, nam Ham vama, vam Bam njima, im UM, HUM
A nas, nas Hac vas, vas Bac njih, ih UX, HUX
\} - - vi - - -
Ins nama Hamu vama BaMu njima UMM, HUMKN
L/P (o) nama (o) Hac (o) vama (o) Bac (o) njima (0) Hux

Abbildung 11: Personalpronomen (https://dlf.uzh.ch/openbooks/interslav/wp-content/uploads/sites/44/2022/01/Morphologie-

Personalpronomen-END-PB.pdf) [Zugriff am 20.06.2023]

2 vgl. Gall et al. 2020: https://dlf.uzh.ch/openbooks/interslav/wp-

content/uploads/sites/44/2022/01/Morphologie-Personalpronomen-END-PB.pdf [Zugriff am 09.05.2023]
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Auf folgenden Unterschied sollten die SchiilerInnen insbesondere hingewiesen werden3:
e Im Genitiv und Akkusativ im BKS sowie im Dativ und Prapositiv im Russischen finden sich

bei der 1.Sg. und 2.Sg.(ja — s1; ti — T61) die gleichen Endungen.

Eine weitere Besonderheit des Russischen ist das nach den meisten Pripositionen vorangestellte
H-. Dieses Phédnomen tritt nur bei Personalpronomen der 3.Sg. /Pl., jedoch nicht bei den

Possessivpronomen der 3.Sg. /Pl. auf: 5 6b11 y Hero u y ero opara.

Als Ubung empfehlen Gall et al. (2020-2021) die Verwendung des Textes ,,Das Minischwein

Napoleon®, das es ins Russische und BKS zu {ibersetzen gilt:

Das Minischwein Napoleon [minijaturna svinja / kapnukoeas ceuHes]*

Marija besitzt seit zwei Jahren ein Minischwein, das Napoleon heisst. Sie hat ihn von einem Bauern
gekauft, welcher ihr auch alles Gber ihn erkldrt hat und ihm auch den Namen gegeben hat. Sie hat sich
sofort in ihn [= Napoleon] verliebt. Sie hat auch viel tiber Minischweine gelesen und viele Videos tber

sie geschaut.

Er wohnt zusammen mit ihr in ihrem Haus. Meistens ist er aber im Garten. Sie hat fiir ihn auch einen
kleinen Schweinestall gebaut. Er liebt seinen Schlafplatz sehr. Marija hat ihm auch ein kleines
Plischtier gekauft - einen kleinen Elefanten. Nur neben ihm will Napoleon schlafen. Auch wenn Marija
ihn [Napoleon] badet, muss der kleine Elefant in der Ndhe sein.

Napoleon ist immer hungrig. Marija achtet sehr auf seine Erndhrung. Sie gibt ihm viel Gemuise und
Obst, aber auch Gras und Heu. Er mag auch Kése, sie darf ihm aber nicht zu viel geben.

Er kann den ganzen Tag im Garten herumrennen und spielt am liebsten mit Ballen. Die beiden
verbringen viel Zeit miteinander. Er mag es aber auch sehr, wenn sie ihn streichelt. Auch ihre Familie
liebt ihn und er liebt sie auch. Sie nimmt ihn sogar mit, wenn sie sie besucht. Sie haben fir ihn sogar
ein Bett gebaut. Von ihnen erhalt er auch immer sein Lieblingsessen — Rosinen. Einmal hat er so viele

Rosinen gegessen, dass ihm schlecht von ihnen geworden ist. Marija musste dann mit ihm zum Tierarzt.

Abbildung 12: Das Minischwein Napoleon (https://dlf.uzh.ch/openbooks/interslav/wp-
content/uploads/sites/44/2021/04/Uebersetzung-Personalpronomen-Napoleon.pdf) [Zugriff am 20.06.2023]

30 ygl. Gall et al. 2020: https://dIf uzh.ch/openbooks/interslav/wp-content/uploads/sites/44/2022/01/Morphologie-

Personalpronomen-END-PB.pdf [Zugriff am 9.5.2023]
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4.5.2.2. Possessivpronomen (prisvojne/posvojne zam(j)enice - npuTszKaTeIbHbIEe MECTOUMEHUS

Gemein haben beide Sprachen die Adjektivdeklination der Possessivpronomen. Im Russischen
gilt es jedoch nach den Zischlauten o«c, ws, u, wy in unbetonten Positionen die Vokalendung -e
anzufiigen. Gall et al.’! nennen hier folgende Beispiele: nHame, Baiue, Hamero, Barlero,
Halemy, BallieMy, O HallleM, O BalieM oder -H-: Hallly, Balllk, HAIIUM, BaIlluM

Nach Einfiihrung der Thematik konnen die Pronomen durch Ubersetzungs- sowie

Einsetziibungen gefestigt werden:

4.5.2.2.1. Arbeitsblatt

1) Ubersetze auf Russisch. Verwende die Tabellen zur Unterstiitzung.

a. Kako se zove tvoja sestra? Kako se zove tvoj brat?

o

. Srela sam ga u Skoli. Srela sam je u $koli.

o

. Oni govore o nama.

d. Da li poznaje$ njenu majku?

[¢]

. Zasto su ti pricali o njemu?

f. Sta misli§ 0 mom novom auto?

3L ygl. Gall et al. 2020: https://dlf.uzh.ch/openbooks/interslav/wp-
content/uploads/sites/44/2022/01/Morphologie-Possessivpronomen-PB.pdf [Zugriff am 09.05.2023]
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2) Einsetziibung - Lev Nikoloaevi¢ Tolstoj: Anna Karenina

lMocmasbme mecmoumeHus 8 NPasunbHy opmy.

K pecatv yacam, Koraa (oHa) 06bIKHOBEHHO NPOLWANACh C CbIHOM M 4acTo cama, npea,
Tem Kak exaTb Ha 6asn, yknagpisana' (oH), (oHa) cTano rpycTHO?, uto

(oHa) Tak paneko ot (oH); 0 yem 6bl HM roBOpUNY, (oHa) HeT-HeT?
1 BO3BPaALLANACh MbIC/bIO K (eé/csoli) kynpasomy* Cepesxe. (oHa)
3ax0Te/N0Cb NOCMOTPETb Ha (e20/0H) KapTO4KY® ¥ NOroBOPUTHL O (ow).
Bocnonb3osaBwmnck® nepsbiM Nnpeanorom, (oHa) BcTana n (eé/ceolli)

Nerkoto, pewmem:no»o’ NOXOAKOM nowna 3a anbbomom. JlectHmua HaBepx, B

(oHa/ceoli) kKomHaTy, BbIXoAMNA Ha NaoWAAKY® 6ONbLLIOK BXOAHOM TENNOM NECTHULbI.
B TO Bpems, Kak (oHa) BbIXOAMNA M3 FOCTUHOM, B NepeaHein® NoCAbIWaNCA 3BOHOK.

— KT0 310 MOXKeT bbITb? — ckasana [onnu.

—3a (4) paHo, a Komy-HUbyab No3gHO, — 3ameTuna Kutu.

. stavljati u krevet

. rastuziti se

. stalno

. kudrav - lockig, kraus, wuschelig
. sli¢ica (slika - slicica)

. koristiti - koristeci

. odlucni

. platforma

. predvorje — Vorraum, Vorzimmer

O 0 N O U B WN -

Abbildung 13: Einsetziibung zu Pronomen (https.://dlf.uzh.ch/openbooks/interslav/wp-
content/uploads/sites/44/2022/01/07-Uebung-Possessiv-und-Personalpronomen-Anna-Karenina-Russisch-
PB.pdf) [Zugriff am 20.06.2023]

4.5.3. Pripositionen (pr(ij)edlozi — npensiorn)

Sowohl im BKS als auch im Russischen finden sich wahre bzw. urspriingliche und nicht wahre
Pripositionen.’? Zu nicht wahren Prépositionen zihlen jene die von einer anderen Wortart
hergeleitet worden sind, z.B ¢ nomowwio mithilfe wurde von dem Nomen nomows die Hilfe
abgeleitet.

Nach Gall et al. konnen folgende Graphiken eine gute Unterstiitzung fliir BKS-

MuttersprachlerInnen bieten:

32 ygl. Gall et al. 2020: https://dlf.uzh.ch/openbooks/interslav/wp-content/uploads/sites/44/2022/01/08-
Praepositionen-RU-BKMS-PB.pdf [Zugriff am 09.05.2023]
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Interkomprehension BKMS — Russisch Prépositionen, die Gen verlangen Jovanka Antié

Interkomprehension BKMS — Russisch Préapositionen, die ins verlangen und dhnlich aussehen Jovanka Anti¢

Interkomprehension BKMS - Russisch Prépositionen, die pAT verlangen und dhnlich aussehen Jovanka Anti¢

Abbildung 14: Prdpositionen (https://dlf.uzh.ch/openbooks/interslav/chapter/01-praepositionen-bkms-
ru-tabellen/) [Zugriff am 20.06.2023]
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4.6. Erfahrungsberichte

In diesem Kapitel beschreibe ich einige bereits durchgefiihrte Interkomprehensionsprojekte.

Wihrend es in der Slavistik an derartigen Projekten mangelt, konnten unzihlige Projekte fiir
die romanische Interkomprehensibilitit gefunden werden. Lediglich das Projekt der Universitit

Ziirich behandelt das Thema der Interkomprehension zwischen BKMS und Russisch.

4.6.1. Spanischunterricht einmal anders beginnen - Erfahrungen mit einem

vorgeschalteten Interkomprehensionsmodul

Bér et al. (2015) schildern in ihrem Artikel ,,Spanischunterricht einmal anders beginnen —
Erfahrungen mit einem vorgeschalteten Interkomprehensionsmodul”, dass an einer
saarldndischen Jahrgangsstufe 8 eines Gymnasiums stattgefundene Projekt ,,Spanischunterricht

interkomprehensiv beginnen®.

Das Projekt zielte auf die Erforschung jener Bedingungen, die die Vorteile des
interkomprehensiven Lernens im Fremdsprachenunterricht zur Entfaltung bringen (vgl. Bir et
al. 2015: 338).

Im Laufe des Projektes zeigte sich eine rasche Progression in rezeptiven Kompetenzbereichen
und Beschleunigung der Progression des Unterrichts, da die SchiilerInnen ziel-, ausgangs- und
zwischensprachliche Daten tiefer verarbeiteten als sie es im {iblich instruktivistischen

Unterricht getan hétten (vgl. Bér et al. 2015: 330).

Die Klasse, deren erste Fremdsprache Franzosisch war, bestand aus 28 SchiilerInnen fast
ausnahmslos deutscher Muttersprache. Das Ziel bestand im Erreichen der Lesekompetenz in
der Zielsprache Spanisch auf dem Niveau der Stufe Bl des Gemeinsamen europdischen
Referenzrahmens fiir Sprachen und Aufbau interlingualer Korrespondenzmustern durch
Aktivierung des disponiblen Mehrsprachenwortschatzes, vorhandener grammatischer
Schemata sowie der intra- und interlingualen Transfergewinnung (vgl. Bir et al. 2015: 339).

Die zumeist aus dem Internet eingesetzten nicht-lehrintentionalen Texte und Materialien zur
Geografie des Saarlands, Lese- und Hortexte zu Andalusien, Sevilla oder Kuba fanden so deren
Eingang in den Unterricht. Ebenso wurde den Schiilern und Schiilerlnnen Zeitungsartikel zu

den Themen Musik und Sport vorgelegt.
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Das Methodenrepertoire umfasste Interlineariibersetzungen iiber Laut-Denk-Protokolle,
Bildung lexikalischer Serien, Aufbau mentaler Szenarien sowie Hypothesengrammatik (vgl.

ebd.). Auf das Methodenrepertoire gehe ich in 4.6.2.1 genauer ein.

Am letzten Tag des 15-tdgigen Projekts erhielten die SchiilerInnen einen Abschlusstest. Dieser
bestand aus einem ca. 120 Worter umfassenden Zeitungsartikel, den es mittels vermittelter
Techniken und ohne unterstiitzenden Hilfsmitteln wie Worterbiichern oder anderen

Nachschlagewerken zu erschliefen galt (vgl. Bér et al. 2015: 342).

4.6.2. Franzosisch — Briicke zur Romania

SchiilerInnen im Alter von 14-15 einer bilingualen Klasse mit Franzosisch als 1. Fremdsprache
an der Liebigschule in Frankfurt am Main, schafften es anhand des Kompaktkurses Romanische
Interkomprehension, der vom 6.6.2002 bis zu 17.6.2002 stattfand, in nicht einmal 15 Stunden
in ithnen der bis dato unbekannten Sprache Spanisch die Lesekompetenzen B1 und B2 des
Europédischen Referenzrahmens fiir Sprachen zu entwickeln (vgl. Boing 2004: 19). Auler dem
Leseverstiindnis bestand das Ziel auch im Verstehen sowie dem Ubersetzen der bearbeiteten
Texte ins Franzosische. Dies geschah aufbauend auf deren Vorsprachen, insbesondere dem
Franzosischen. Ebenso muss hinzugefiigt werden, dass die Klasse beinahe gesamt aus Schiilern
und Schiilerinnen bestand, die aus mehrsprachigen Familien kamen. Auch der
Gewdohnungsfaktor spielte hier sicherlich eine wichtige Rolle. Aufgrund des bilingualen
Sachfachunterrichts waren die Schiilerlnnen gewo6hnt, unterschiedlichste Wort- und
TexterschlieBungsverfahren zu verwenden sowie Texte nach deren Grobaussagen zu filtern

(vgl. ebd.).

Um sich bestmoglich auf die Textrezeption vorzubereiten, wahlte die Projektleitung einige pre-

reading activities:

e Erstellung einer zweisprachig franzdsisch-spanischen Mind Map: Die SchiilerInnen nannten
Schliisselbegriffe zu Spanien auf Franzdsisch. Der Lehrer notierte diese mit der spanischen

Entsprechung auf die Tafel. Dafiir benutzte er unterschiedliche Farben.

¢ Dain diesem Falle ein geographischer Text eingesetzt wurde, erhielten die SchiilerInnen zur

Einstimmung eine Suchaufgabe der Atlaskarte Spaniens.
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e Schliisselbegriffe und Brainstorming als Vorbereitung auf den Text No paso nada: Auf
welche Schwierigkeiten konnten Migrantenfamilien ohne deutsche Sprachkenntnisse in

Deutschland stof3en?

Die Texte wurden nach bestimmten Kriterien ausgewéhlt. Nach Boing (2004: 23) galt es Texte
zu finden, die ein hohes Potenzial an Transferbasen aufwiesen und bei der Erstbegegnung einen
Aha-Effekt aufgrund des Verstehens bei den Lernenden auslésen. Schwender (2020: 96) betont,
dass bewusst Texte, die den Schiilern und Schiilerinnen aus dem Alltag bekannt sind, gewéhlt
werden.

So seien auch Abbildungen eine gute Stiitze und Hilfe. Ein weiterer wichtiger Punkt ist das
Identifikationspotenzial, das den Schiilern und Schiilerinnen motiviert und Selbstvertrauen
steigert. Im weiteren Verlauf des Kurses sollen die Texte der Progression gerecht werden und
immer mehr nicht direkt ableitbare Worter enthalten. Boing (2004: 23) ist der Meinung, dass
die Texte in derartiger Weise gewéhlt werden miissen, dass ein Anwenden interkomprehensiver

Lern- und Arbeitstechniken moglich ist.
4.6.2.1. eingesetzte Strategien:

4.6.2.1.1. Interlineariibersetzung:

Hierbei handelt es sich um eine Ubersetzungstechnik, bei der zuallererst, um sich einen
inhaltlichen Grobiiberblick zu verschaffen, der gesamte Text gelesen wird. AnschlieBend
werden die gesamten Sédtze lbersetzt. Sowohl die deutsche als auch die franzosische
Ubersetzung wird alternierend untereinander notiert. Dies soll, so MeiBner (2003: 93) die
Syntagmen in einen optischen Zusammenhang bringen sowie Transferbasen oder
Sprachbriicken ersichtlich machen. Ziel dieser Ubersetzungsarbeiten sollte nicht in der

Stilistik, sondern in dem Deutlichmachen der Konstruktionen der Zielsprache liegen (vgl. ebd.).

4.6.2.1.2. Hypothesen- oder Spontangrammatik:

Jene spontanen Sprachhypothesen von Sprachlernenden werden als Spontangrammatik
definiert. Diese subjektiven Hypothesen miissen nicht immer richtig sein, denn diese werden
nach Boing (2004: 20f.) wihrend des gesamten Lernprozesses konstant hinterfragt, revidiert,

aber auch erweitert. Fischer (2007: 75) bezeichnet sie als ,,selbstkonzipierte Grammatik*.
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Bei diesem Projekt wurden hierfiir mit den Schiilern und Schiilerinnen bestimmte
grammatikalische Ordnungsraster, die zB Artikel, Substantive, Verben, Pronomen, usw.
betrafen, iiberlegt. AnschlieBend hatten Schiilerlnnen in Partnerarbeit Hypothesen zur
spanischen Sprache auf ausgeteilte Folienschnipsel zu notieren. Synchron sollte das
franzosische grammatikalische Phidnomen angefiihrt werden. Die Ergebnisse dieser Arbeit

wurden in einer Spanisch-Spontangrammatik zusammengefasst (vgl. ebd.).

4.6.2.1.3. Laut-Denk-Protokolle:

Dieses Verfahren wird zur Forderung der Multi Language Awareness eingesetzt.

Die Laut-Denk-Protokolle, die auf Mikrokassetten aufgenommen wurden, umfassen all jene
Gedanken zu Wortfindungs- und WorterschlieBungsprozessen, die den Lernenden wihrend der
Ubersetzungsarbeiten durch den Kopf gegangen sind (vgl. ebd.). Die Laut-Denk-Protokolle
wurden transkribiert und anschlieBend im Plenum besprochen.

Die Transkriptionen sowie Besprechungen sollen den Schiilern und Schiilerinnen ihre
ErschlieBungstechniken bewusst machen sowie die Mitschiilerlnnen mit mdoglichen

ErschlieBungstechniken bekannt machen (vgl ebd.).

4.6.2.1.4. Arbeit mit Paralleltexten:

Nach Meifiner (2003: 99) versteht man unter Paralleltexten wortliche bzw. syntagmatische
Zuordnungen eines Textes in mehreren Sprachen.

Die Lernenden erhielten eine Din A4 Seite im Querformat, die in drei Spalten den spanischen
Ausgangstext sowie die entsprechenden Ubersetzungen in Franzdsisch und Deutsch zeigten.
Eine letzte Spalte wurde fiir etwaige eigene Bemerkungen zur Verfiigung gestellt. Auch hier
gilt es die Hypothesengrammatik weiterzufiihren.

Diese Ubungsform soll nach MeiBner (2001:30) das Zwischen-Sprachen-Lernen optisch

verdeutlichen.
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4.6.2.1.5. Eurokomposita:

Wie bereits erwdhnt soll in einem der Siebe der Interkomprehensionsmethode fiir die
Euromorpheme, jene Prifixe und Suffixe, die in etlichen europdischen Sprachen eine

Ahnlichkeit aufweisen, sensibilisiert werden.
Bereich 2: Dramaturgie

. ' _ ' Nr. SPANISCH FRANZOSISCH
Dies taten sie anhand eines Vergleichs des
Theaterwortschatzes von Volmert et al. (1990). Hier galt | adaptacién (4] adaptation (41
es identische bzw. korrespondierende Wortanteile 2 acto tal acte (a)
3 actualizar [V) actuatiser (V]
. . 4 acentuatioén [f] accentuation {f3]
aufzuspiiren um in der Folge FEuromorpheme, S alegoria (f) allegorie (f)
. . & anagnoresis [f) ?
Europrifixe und Eurosuffixe, benennen zu konnen. 7 coro (al choeur [a)
8 coreografia [¢) chorégraphie [§)
9 drama (a) drase [a)
10 dramatizacion (§) dramatisation (f)

Anhand dieser Listen konnten Eurosuffixe wie zB -idn
Abbildung 15: Vergleich Theaterwortschatz (vgl.

oder -ista gefunden werden (vgl. Béing 2004: 21). Volmert et al. 1990: 135)

4.6.2.1.6. Lexikalische Serien:

Laut Boing (2004: 21f.) zielt das Arbeiten mit lexikalischen Serien, wie fromage; formaggio;
formagium; caesum; queso, cheese; Kaas, Kdse auf die Systematisierung zwischensprachlicher
Regularitidten sowie dem Formulieren von Korrespondenzregeln. So konnten SchiilerInnen hier
nicht ident aussehende, aber entsprechende Lautfolgen in den Sprachen ausmachen. Dieses
Wissen kann ihnen beim ErschlieBen anderer Worter behilflich sein. Vergleicht man das
franzosische Wort pont und das spanische puente, siecht man die Entsprechung des

franzosischen Graphems -on zu dem spanischen -uen (vgl. ebd.).

4.6.2.1.7. Arbeit mit Sachtexten und Textwiedergabe:

Die Lernenden erhielten einen Sachtext, den es zu erfassen und seine Kernaussagen auf
Franzosisch wiederzugeben galt. Bding (2004: 22) sieht den Vorteil solcher Ubungstexte darin,
wl] dass sie kognitiv nicht S0 stark aktivierend sind wie
Ubersetzungen, gleichwohl aber auch ein Training der Lesekompetenz im Hinblick auf eine

gesteuerte Informationsentnahme ermoglichen.

4.6.2.1.8. Arbeit mit authentischer spanischer Jugendliteratur und gestaltende

Textproduktion:

Der Einsatz fiktionaler Texte ist nach Boing (2004: 22) aus motivationspsychologischer

Perspektive duBerst sinnvoll, da sich Schiilerlnnen eventuell mit den Geschehnissen
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identifizieren konnen. Die Projektleitung wihlte hier einen Text aus No paso nada von Antonio
Skarmeta (1980), der die Probleme einer Migrantenfamilie in Deutschland behandelt. Es stellte
eine Abwechslung zum eher analytisch verlaufendem Lernverlauf und diente den

Teilnehmenden als Ansatz fiir eine eigene Textproduktion in franzdsischer Sprache (vgl. ebd.).

4.6.2.1.9. Lernertagebuch:

Das Lernertagebuch wurde iiber den gesamten Verlauf des Kurses gefiihrt und diente der
Protokollierung der Lerneindriicke sowie der Reflexion und Formulierung subjektiver

Fragestellungen (vgl. ebd.).

Die Teilnehmenden notierten uA folgende Notizen in deren Lernertagebiicher (Boing 2004:
24):
Originaleintrag: Ubersetzung:

Ich habe das Gefiihl, dass es viele Worter

J’ai ’impression qu’il y a beaucoup de mots

qui se ressemblent gibt, die sich dhneln.

_ Ich habe den Eindruck, dass Spanisch nicht
J’ai ’impression que I’espagnol n’est pas . )
. allzu schwer ist — wenn man Franzdsisch
trop dur — si on parle le francais. )
spricht.

La plus grande surprise : J’ai compris le

texte quand il a ét¢ lu a haute voix.

Die groBte Uberraschung: Ich habe den Text

verstanden, als er laut vorgelesen wurde.

J’ai découvert que les régles de grammaire

ne sont pas trop différentes des régles

Ich habe festgestellt, dass sich die

Grammatikregeln nicht allzu sehr von den

francaises. franzosischen Regeln unterscheiden.

4.6.2.1.10. Sprachlernbiographie:

Anhand des Profilbogens ,Ich als Sprachenlerner hatten sich die Schiilerlnnen mit der
Reflexion ihrer personlichen Sprachumgebung zu befassen. Daneben diente es der

wissenschaftlichen Leitung des Projekts als eine Evaluationsgrundlage (vgl. Boing 2004: 22f).

Der Abschlusstest zeigte das 17 Schiilerlnnen die Lesekompetenzstufe B2, 6 B1 und 2 Al
erreicht hatten. Boing (2004: 24) bezeichnet dies als bemerkenswerten Erfolg, da eine derartige
Leseverstehen-Kompetenzstufe im traditionellen Fremdsprachenunterricht meist nicht einmal

in zwei oder mehreren Jahren erreicht wird.
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Uberdies wurde mit den Projektteilnehmenden eine gemeinsame Evaluation mit Leitfragen

durchgefiihrt. Diese zeigte folgende Antworten der Schiilerlnnen (vgl. Béing 2004: 25).

1. Was den Lernenden gut gefallen hat:

¢ Die Idee, iiberhaupt so ein Projekt mit ihnen durchzufiihren.

e Thnen wurde gezeigt, dass durch Franzdsisch andere Sprachen gelernt werden konnen,
wessen sie sich vorher nicht bewusst waren.

e Grammatikregeln wurden von den Schiilern und Schiilerinnen selbst aufgestellt.

e Es wurde die Zeit fiir solch ein Projekt genommen.

e Im Laufe des Projekts konnten die Lernenden auch ihre franzdsischen Sprach- und
Grammatikkenntnisse wieder aufbessern sowie wiederholen.

e Besonderes Gefallen hatten die Schiilerinnen an der Geschichte von Carlos und Edith

(Auszug Antonio Skarmeta: No paso nada (1980))

2. Was den Lernenden nicht gut gefallen hat:

¢ Die SchiilerInnen erhielten nicht die Mdglichkeit Spanisch zu sprechen.

¢ Die Stundenanfiange waren immer sehr &hnlich gestaltet.

e Zu Anfang des Kurses wurden beinahe ausschlielich Erdkunde-Texte gelesen.
e Zu viele Blitter wurden hintereinander besprochen.

¢ FEinige haben die Laut-Denk-Protokolle als aufdringlich empfunden.

3. Was den Lernenden gefehlt hat:

e Es fehlte an gesprochenem Spanisch und Horverstehensaufgaben sowie Hinweisen und
Ubungen beziiglich Aussprache.

e Teilweise bekamen die SchiilerInnen den Eindruck, dass die Zeit drangte. Viele hétten sich
mehr Zeit gewlinscht.

e Nach der ersten Einfithrung in die spanische Sprache, wire eine Einteilung je nach zu

vertiefendem Interessensgebiet (Portugiesisch, Italienisch, Spanisch) erwiinscht gewesen.

4. Was hitte man besser machen kénnen:

e Die SchiilerInnen merkten an, dass sie sich mehr Geschichten bzw. Liedtexte gewiinscht
hétten.

e Das Programm wiére etwas spannender gewesen, wenn zuerst einige Stunden Spanisch und

dann Italienisch auf dem Programm stehen wiirden.
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Zu Ende des Kurses gab es eine Lernerfolgskontrolle bzw. Abschlusstest, der ca. 30-45 Minuten

dauerte. Den Schiilern und Schiilerinnen wurde ein Text vorgelegt, den es zu libersetzen galt.

Der Test zeigte, dass nach nur 15 Stunden 7 SchiilerInnen das Leseniveau B1, 6 SchiilerInnen

sogar B2 erreicht haben. Die meisten SchiilerInnen konnten jedoch ein A2-Niveau erreichen.

4.6.3. Das galicische Rezept

Schwender (2020:96ft.) empfiehlt mogliche interkomprehensive Schritte beim Behandeln von

Texten anhand eines galicischen Rezepts:

. =2 ﬁ-
Ensalada de quinoa, tomate, abacate e xarda

i) »

Aufgaben zum Text:

1
verstehen kdnnen.

2, TR
Z6da (00 )dn 3

3.

diese bitte an.
1(@%&% w\c‘,fmﬁ Qo daptih
1

A quinoa ¢ un ingrediente quc non me inspiraba moito a0 principio (canto tempo hai que esth & N o 8 = =

2 e S ek

dispofible, catro ou cinco anos? non sei) pero que cads vez uso mis porgue en realidade & moi Deutsche Obertragen konnten.

versitil. A que se vende en tendas 30 grancl adoita se miis cara (6€/quilo) pero o Lidl ten unha

— : (L0 4ahndun !m%g Sielfen  Umeidon
: . Leadate: & i m‘.d.Lu\\'. dag_die

Sadios,
R ot i
e i s LU en \nahard
@ O Tomale (i (Sl D)

@‘JU\G\W\M--MG - oden Maus

O Toradk - Tolo Gonn dg RETETS
RN 2N RN

Abbildung 16: Das galicische Rezept (vgl. Schwender 2020: 97)

1. Das gesamte Rezept soll gelesen werden, ohne dem Wissen um welche Sprache es sich

handelt. Die direkt erschlieBbaren Worter werden markiert.

2. Die Zielsprache wird erst danach thematisiert. Die SchiilerInnen sollen ihre Annahme
begriinden. Schwender (vgl. ebd.) hebt hervor, dass solche Ubungen eine Schirfung der
Perzeptionskompetenz bewirken, ,,/...] da die unbekannte Sprache mit dem individuellen

Sprachenrepertoire in Beziehung gesetzt wird.
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3. Die SchiilerInnen sollen angeben, welche Briickensprache ihnen bei der TexterschlieBung
geholfen hat. Hier wurden nicht nur lateinische Sprachen angegeben. Dies bestitigt die

mentalen Verzweigungen unseres gesamtsprachen Repertoires (vgl. ebd.).

4. Das Rezept soll nun mithilfe des Lautdenkprotokolls sinngeméf ins Deutsche iibertragen
werden. Das Lautdenkprotokoll zeigt die mentalen Vorgiinge wihrend des Ubersetzens. Den
Schiillern und Schiilerinnen kann ergdnzend aber auch ein Lautdenkprotokoll-
Bewertungsraster, dessen AuBerungen sich an die sieben Siebe von Klein und Stegmann
(2000) orientieren, zur Verfiigung gestellt werden. Es dient nicht lediglich als Hilfestellung,
sondern auch als Vorlagen fiir die Formulierung eigener Sprachlernstrategien (vgl.
Schwender 2020: 99). Ebenso seien solche Bewertungsraster nach Schwender (vgl. ebd.)

auch fordernd fiir die  Selbstreflexions- und Selbstevaluationskompetenzen der

SchiilerInnen.
7' Ich suche nach Wértern,
Ich nutze mein || die in vielen Sprachen Ich suche nach Wértern,
gesamtes Wissen und immer wieder gleich die mir aus dem
weitere Informationen sind (Taxi, Hotel, Franzésischen bekannt
(Bilder, Grafik, Gestik, international,...). vorkommen.
o g v e[ v v v el e v v e o

Ich achte auf
Aussprache und
Schreibung.

Ich achte auf Artikel,
mannlich/weiblich und
| Singular/Plural.

Abbildung 17: Sprachlernstrategien (vgl. Schwender 2020: 98)
4.6.4. Slavisches Seminar der Universitit Ziirich. Interkomprehension: Spracherwerb

BKMS-Russisch

Zwei Sprachlektorinnen, zwei Tutorlnnen sowie etliche Studenten und Studentinnen der
Universitit Ziirich nahmen am 4-semestrigen Lehrprojekt Interkomprehension: Spracherwerb
BKMS-Russisch teil. Das Projekt wurde ins Leben gerufen, da die Studienkombination BKMS
und Russisch am Slavischen Seminar der Universitdt Ziirich duferst hdufig vorkommt und ein
GrofBteil der Studenten und Studentinnen Vorkenntnisse in einer dieser beiden Sprachen

vorweist.
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Die meisten teilnehmenden Studenten und Studentinnen brachten bereits Vorkenntnisse aus
anderen slavischen Sprachen unterschiedlichster Auspragung mit.>?

Anfangs waren die Studierenden iiber die Gemeinsamkeiten der slavischen Sprachen in Bezug
auf Vokabular, Syntax oder Morphologie verbliifft, doch traten nach mehrmaligem Stolpern
iiber ,falsche Freunde* Verunsicherungen auf. Wie derartige Ahnlichkeiten eingeordnet
werden und Kenntnisse des BKMS beim Erlernen des Russischen produktiv eingesetzt werden,
war der Ansatzpunkt dieses Projektes.

Die gesammelten Materialien dieses Projektes wurden in digitaler Form hochgeladen und

stellen ein Interkomprehensions-Archiv dar.

5. Interkomprehension am Beispiel BKS und Polnisch

5.1. Vorbereitung:

Die geplanten Stunden dienen lediglich dem Erwerb rezeptiver Kompetenzen. Es wird
angenommen, dass es sich um ein Projekt im Freifach BKS handelt und alle SchiilerInnen ein
duBerst hohes Niveau der Muttersprache BKS besitzen.

Der Text ist in polnischer Sprache und soll zeigen, wie Interkomprehension in Praxis aussehen

konnte.

Die folgenden Ubungen werden in Form von Arbeitsblittern gestaltet, die auch in den
Unterricht  ilibertragen  werden  konnten.  Zwecks  besserer  Darstellung  der
Interkomprehensionsmethode habe ich den Text gekiirzt. Beim Leseverfahren richte ich mich

an die Tipps von Klein und Stegmann (2000: 22) sowie Ollivier und Strasser (2010: 116ft.).

5.2. Materialien

Nachdem sich die SchiilerInnen Gedanken zur Sprache gemacht haben, folgt ein Mini-Portrit
zur polnischen Sprache, welches die SchiilerInnen laufend nach neuen Erkenntnissen ergdnzen
und als Lernertagebuch , Hypothesengrammatik sowie Laut-Denk-Protokolle nutzen sollen.

Diese Methodiken werden den Schiilern und Schiilerinnen vor Lesen des Textes vorgestellt.

5.2.1. Mini-Portrit zur polnischen Sprache

Das Mini-Portrit dient als pre-reading-activity dem Kennenlernen der polnischen Sprache.

33 https://dlf.uzh.ch/openbooks/interslav/front-matter/introduction/ [Zugriff am 27.04.2023]
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1. Wo befindet sich Polen? Versuche es auf der

Europakarte zu finden?

2. Forsche zu Polen und ergénze die fehlenden
Informationen.
a. Die polnische Bezeichnung fiir Polen lautet

Rzeczpospolita

b. Die Hauptstadt heif3t

Abbildung 18: Stumme Europakarte
c. In Polen leben Menschen. (https://karrierebibel.de/europa-karte/) [Zugriff am 20.06.2023]

d. Polnisch ist Teil der slavischen Sprachfamilie, die sich in drei Zweige bzw. Untergruppen

einteilen ldsst. Ordne die Sprachen dem richtigen Zweig zu.

. Buloa..: BOS]1iSC]]
S\owz’t\ﬂsch gaI 1sch Serbisch WeiBrussisch
Mazedonisch GUIRER e etelh

Tschechisch  Slowenisch

Russisch

Polnisch K"Oatisch

westslavische Sprachen ostslavische Sprachen

siidslavische Sprachen

e. Das polnische Alphabet umfasst Buchstaben und verwendet das

Schriftsystem.

3. Hier nun eine Tabelle des polnischen Alphabets. Markiere die Buchstaben, die dir aus dem

BKS bekannt sind.
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Aa Ee
Aa Ff
Bb Gg
Cc Hh
cé¢ i
Dd Jj
Ee Kk

LI
Lt
Mm
Nn
N A
Oo
06

Abbildung 19: Polnisches Alphabet (vgl. Tafel et. al 2009: 23)

Lernstiitzen:
Lautwerte der einzelnen Buchstaben?*:

Du findest hier die deutsche sowohl auch relevante BKS-

Lautentsprechungen, die von der deutschen Sprache abweichen

bzw. anders geschrieben werden:

Pp
Rr

Ss

S$s

Tt

Uu
Ww

Yy
Zz
2z
2z

Polnischer Zungenbrecher:

W Szczebrzeszynie chrzaszez

brzmi

w trzcinie i Szczebrzeszyn z tego

stynie, ze chrzaszcz brzmi tam w

trzcinie.

(Blaszczak 2014: 67)

Aa
Aag
Bb
Cc
C¢
Dd
Ee

Ee¢

Atlas Ff Farbe
Bonbon G g Golf
Box Hh Fach
Zucker Ti Intellekt
tja/ ¢ Jj Jutta
Dollar KKk Kokarde

Ellipse L1 Lampe

Western
Cousin L1 (englische
Aussprache)

Mm
Nn
N i
Oo
06
Pp
Rr

Ss

Mai
Narkose
Cognac/ nj
Oktett

und

Psalm

Rum

Sketch

S$
Tt
Uu
Ww

Z1z
Zi

717

~ Elch/ lis¢e
Taktik
Uniform
Wanne

~ Sinn
Suppe/ zebra

meko palatalizirano Z

Journal, Garage/ Zaba

Die polnische Sprache kennte zwei nasale Vokale:

1. 3 — Wird wie das o im frz. Bonbon (0) gesprochen.

2. ¢ — Wird wie das i im frz. fin (6) gesprochen.

Im Polnischen wirst du oft Digraphen begegnen. Digraphe bestehen aus zwei Buchstaben,

entsprechen aber einem Laut?”.

ch
cZ
SZ
Yz
Yz

dz

Fach/h

Kitsch/ ¢

Schach/ §

Journal, Loge/ Z
nach p, t, k: Schach/ §
Dschungel/ dZungla

34 Die Tabelle ist angelehnt an Lewicki 2002 zitiert nach Tafel et al. 2009: 24 und Birnbaum; Molas 2012:146.
35 Die Tabelle ist angelehnt an Lewicki 2002 zitiert nach Tafel et al. 2009: 25 und Birnbaum; Molas 2012: 146.
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dz weiches dsch/ d
dz Zement/ ¢

4. Zum Einstieg: In diesen BKS-Text haben sich polnische Laute eingeschlichen. Markiere und
schreibe sie mit der BKS-Entsprechung in die Zeile. Ein Beispiel ist gegeben.

a.

Kasaba je zivela od mosta i rasla iz nega kao iz svoga neunisztivog korena.

(Da bi se jasno videla i potpuno razumela slika kasabe i1 priroda nenog odnosa prema mostu,

treba znati da u varoszi postoji jo$ jedna Cuprija, kao szto postoji jo$ jedna reka. To je Rzav

i na fiemu drveni most. Na samom kraju varoszi Rzav uticze u Drinu, tako da se srediszte

varoszi iujedno fiena glavnina nalaze na pesczanom jeziczku zemlije izmedzu dve reke, velike

1 male, koje se tu sastaju, a rasuta periferija prostire se sa druge strane mostova, na levoj obali

Drine i na desnoj obali Rzava. Varosz na vodi [...]

(Andri¢ 2013: 6f.)

zivela — zivela = poln. Z = BKS z

b.

Sad je pola pet. Nastavnica Lidija je molila da joj poszalijemo pricze do pet kako bi imala
vremena da ih prevede do sutra.

-Nisi poslala? Ne mogu da verujem! Pa kad ¢esz? Sad ¢e pet! — upravo mi vicze Tamara u
sluszalicu.

Stalno me zbog neczega grdi. Tvrdi da je ona svoju priczu poslala josz jutros, i to je sto posto
taczno.

- Ja ne czekam posledni sekund — kaze, szto bi trebalo da znaczi ,,za razliku od tebe*. — Szta
imasz josz da prepravlijasz? Mora jednom da se stavi taczka.

(Ciri¢ 2019: 11)
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5.2.2. Hypothesengrammatik

Die Hypothesengrammatik, angelehnt an Weil3 (2011: 56), jedoch an die slavischen Sprachen

angepasst, konnte wie folgt aussehen:

Nomen auf -a:
Nomen auf -o:

Nomen auf -e

Hypothesengrammatik
Beobachtungen
Grammatik Polnisch BKS Unterschiede
Gemeinsamkeiten
Nomen

Verben
Konjugationen der
Verben
Tritt es immer in
Kombination mit

Personalpronomen auf?

Adjektive
Endungen der Adjektive

Ubereinstimmung  der
Nomen mit den
Adjektiven

Adjektiv + maénnliches
Nomen

Adjektiv. + weibliches
Nomen

Adjektiv.  + séchliches

Nomen

Personalpronomen

(z.B.:

94



haufige Konjunktionen
(zB.:a,1,jak, ...)

haufige Pripositionen
(z.B.:do,0d,0,u,z,...)
Affixe (Priifixe, Suffixe)

(z.B.: wy-,

Die SchiilerInnen konnen diese Tabelle mit beliebigen Faktoren ergédnzen. Wie bereits erwihnt,
geht es hier um das Ordnen und Weiterentwickeln eigener sprachlicher Hypothesen sowie an

ein Anndhern der Grammatik der Zielsprache.

5.2.3. Mehrsprachige Wortsammlung

Dazu passend kann eine Liste mehrsprachiger Wortsammlung erstellt und laufend ergénzt

werden. Hier die Tabelle in Anlehnung an Ollivier und Strasser (2010: 116):

Mehrsprachige Wortsammlung
Trage Worter gleicher Bedeutung ein. Fallen dir hier RegelméaBigkeiten oder Abweichungen in

der Lexik der Sprachen auf? Zwei Beispiele sind gegeben.

BKS Polnisch Platz fiir Bemerkungen

ucesnik uczestnik Das polnische /cz/ entspricht dem /¢/ des
w. u€esnica w. uczestniczka BKS.

otac ojciec Im Alltag wird eher papa verwendet.

Um die SchiilerInnen an die Thematiken hinzufiihren, konnen zB Mind-Maps anstatt bloBem
Eintragen in Tabellen, zum Thema der Internationalismen erstellt werden. Ebenso konnen,
angelehnt an Weil (2011: 51) Schiilern und Schiilerinnen Kértchen mit bekannten
Internationalismen zugeteilt werden, die sie in Gruppen der Herkunftssprache zuordnen sollen.
Ziel dieser Ubung soll nach WeiB (vgl. ebd.) die Stirkung des Bewusstseins der Beziehungen
zwischen einzelnen Sprachen sein.

Ebenso besteht die Moglichkeit den Schiilern und Schiilerinnen eine leere Weltkarte

auszuteilen, in welche sie das Wort im vermuteten Ursprungsland zu platzieren versuchen.
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5.3. Zeitungsartikel: Historia igrzysk olimpijskich - fascynujace dzieje

najwazniejszego wydarzenia sportowego

Historia igrzysk olimpijskich — fascynujace dzieje najwazniejszego wydarzenia sportowego

10.04.2023 / Artur Biatek

Abbildung 20: Olympische Spiele (https://www.national-geographic.pl/artykul/historia-igrzysk-olimpijskich-fascynujace-dzieje-
najwazniejszego-wydarzenia-sportowego) [letzter Zugriff am 20.06.2023]

Igrzyska olimpijskie to wydarzenie wyjatkowe. Co 4 lata §ciggaja na trybuny i przed ekrany
telewizoréw mitosnikéw sportu z catego $wiata. Nie tylko ich, bo sportowa rywalizacj¢ z
zapartym tchem $ledzg takze te osoby, ktorych zainteresowania na co dzien skupiajg si¢ na
innych obszarach. Z kolei dla sportowcéw juz sam udziat w igrzyskach jest niebywalym
wyrdznieniem, a olimpijski medal stanowi dla nich jedno z najcenniejszych trofeéw. Rownie
ciekawa, co samo wydarzenie, jest historia igrzysk olimpijskich. Trzeba bowiem pamigtac, ze

méwimy tu o najstarszej 1 jednoczesnie najwiekszej miedzynarodowej imprezie sportowe;.

Szlachetne wspodlzawodnictwo 1 braterstwo wszystkich narodow — wlasnie takie hasto
przyswieca organizacji igrzysk olimpijskich. Odbywajaca si¢ co 4 lata impreza bez watpienia
jest najbardziej prestizowym wydarzeniem w $wiecie sportu. Na przestrzeni lat, reputacja
zawodow byla jednak wystawiana na cigzkie proby, gdy swiaty wielkiego sportu i wielkiej

polityki zaczety przenikac¢ si¢ wzajemnie. Ot, znak czaséw nowozytnych.

Poczatki igrzysk olimpijskich

96



Ojczyzng igrzysk olimpijskich jest starozytna Grecja. Wielka impreza sportowa, organizowana

ku czci Zeusa, odbywata si¢ co cztery lata. Okres migdzy igrzyskami nazywano olimpiadg.

Jak narodzito si¢ to wydarzenie? Tego nie wiadomo. Wedlug mitéw, zainicjowatl je Herakles
Idajski, ktory wezwatl swoich braci do rywalizacji w biegu. Zwycig¢zca miat otrzymac dekoracje

w formie gatazki oliwne;j.

Pierwsze udokumentowane igrzyska odbyly si¢ w 776 roku p.n.e. Areng zmagan starozytnych
sportowcoéw byta Olimpia — o$rodek kultu Zeusa i wielkie centrum sportowo-kulturowe. To

wlasnie temu miastu impreza zawdzi¢cza swoja nazwe.

Antyczne igrzyska olimpijskie

Jeszcze przed rozpoczeciem igrzysk oglaszana byta ekecheiria, czyli ,,§wigty rozejm” lub ,,bozy
pokdj”. Oznaczato to, ze wszystkie greckie panstwa-miasta (polis) musiaty zawiesi¢ bron na
dwa miesigce. Dzigki temu zawodnicy 1 widzowie mogli bezpiecznie dotrze¢ do Olimpii i

wroci¢ do swoich domostw.

Rywalizacj¢ w zawodach mogli podejmowac wylacznie greccy megzczyzni. Dopiero w IV
wieku p.n.e. do udzialu w igrzyskach dopuszczono takze Macedonczykéw, a nieco pozniej —

urodzonych w Grecji Rzymian.

Kobiety mialy zakaz uczestniczenia w igrzyskach. Mato tego, nie mogty nawet obserwowac
zmagan, pod grozba kary $mierci. Zasada ta nie obejmowata jedynie kaptanek Hestii i
Demeter.

Poczatkowo zawody trwaly jeden dzien. P6zniej wprowadzono formute pigciodniowa.
Woéwczas antyczni sportowcey zaczeli rywalizowacé w pieciu dyscyplinach, do ktorych
zaliczaly sig:

e wyscigi rydwanow,
e pigcioboj klasyczny,
e konkurencje biegowe,
e Dboks,
e pankration, czyli konkurencja taczaca zasady bokserskie i zapasnicze.
Zanim zawodnicy przystapili do rywalizacji, sktadali przysiege. Przed pomnikiem Zeusa

rozktadano wowczas poéwiartowane mi¢so dzika, a kazdy uczestnik zawodoéw, w towarzystwie

swojego ojca i braci, przysi¢gat, ze nie dopusci si¢ haniebnego oszustwa. Potwierdzeniem tego
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byla druga sktadana przysiega, w ktorej uczestnik zawodoéw deklarowal, ze do rywalizacji

przygotowywat si¢ sumiennie przez okres 10 miesigcy.

W starozytnej Grecji panowal kult pigkna meskiego ciata, wigc poszczegdlne konkurencje byty

rozgrywane nago. Wyjatek stanowily jedynie wyscigi rydwanéw i biegi hoplitow.

Nalezy wspomnie¢, ze antyczne igrzyska olimpijskie byly wydarzeniem nie tylko sportowym,
ale takze religijnym i kulturowym. Z tego wzgledu, zmaganiom zawodnikow towarzyszyly

literackie i muzyczne agony.

Tradycja organizowania tego podniostego wydarzenia w Olimpii przetrwata przez 1168 lat. W
tym czasie odbyly si¢ 293 igrzyska. Zostata przerwana w 393 roku n.e., gdy cesarz Teodozjusz

I Wielki uznal to wydarzenie za poganskie i zarzadzit zakaz jego organizowania.

[...]

Quelle: https://www.national-geographic.pl/artykul/historia-igrzysk-olimpijskich-fascynujace-

dzieje-najwazniejszego-wydarzenia-sportowego (Zugriff am 14.06.2023)

5.4. Arbeitsblatt 1

Vor dem Lesen:
1. In welcher Sprache ist dieser Text verfasst?
. Polnisch

. Tschechisch

)

o

c. Slowakisch

Begriinde deine Wahl:

2. Um was fiir eine Textsorte konnte es sich hier handeln?

. Buchausschnitt

)

o

. Tagebucheintrag

o

. Zeitungsartikel
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Wihrend des Lesens (selektives Verstehen):
3. Thema einkreisen: Lese dir die Uberschrift genau durch und sehe dir das Bild genau an.
AnschlieBend iiberfliege den Text kurz. Woriiber konnte dieser Text handeln? Achte hierbei

auf Worter, die du verstehst!

4. Lese dir den Text nochmal durch.

a. Unterstreiche nun mit einem Stift Internationalismen, Eigennamen oder
Lehnworter, die du sofort erkennen konntest. Hierbei handelt es sich meist um Worter
englischen, griechischen oder lateinischen Ursprungs.

b. Unterstreiche mit einem griinem Stift Worter, Phrasen oder Sétze, die du mit Hilfe des
BKS herleiten konntest. Diese Worter zéhlen zum panslavischen Wortschatz.

c. Arbeite laufend mit deiner Hypothesengrammatik.

Trage diese Worter in die Tabelle ein. Wie hast du das Wort, die Phrase oder den Satz erkannt?
Aus welcher Sprache und welchem Wort hast du es ableiten konnen? Trage in die relevante

Tabelle ein. Beispiele sind gegeben.

Internationalismen

Erkanntes aus dem Polnischen

sportu Sport

Worter, die ich aufgrund meiner BKS-Kenntnisse

Erkanntes aus dem Polnischen erkannt habe

poczqtki pocetak
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Lautentsprechungen: Beobachte nochmals deine gefundenen Worter. Welcher Unterschied fallt
dir auf. Versuche eigene Regeln aufzustellen. Anschliefend vergleichen wir im Plenum die
Resultate und lernen ein wenig tiber die slavischen Lautentwicklungen, wie Jerwandel oder der

Entwicklung der urslavischen Nasalvokale.

5. Beispiel: Beobachtet man das polnische Wort poczgtki und pocetak aus dem BKS, so wird
ersichtlich das das polnische /cz/ dem /¢/ des BKS entspricht.

6. Markiere noch immer unbekannte Worter durch Unterstreichen in roter Farbe. Schlage im

Worterbuch nach.

7. Wihle einen Absatz des Artikels und versuche diesen im ersten Schritt wortwortlich zu

ubersetzen.

Dies konnte wie folgt aussehen:

Rywalizacje | w | zawodach | mogli | podejmowac | wylgcznie | greccy | mezczyzni.

Rivalizacija | u zavodu | mogli ? ? gréki | muskarci

Uberlege dir, ob es hier falsche Freunde geben konnte. Uberpriife dies anhand des

Worterbuches und verwende zur Stiitze deine Hypothesengrammatik.
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6. Erkenntnisse und Fazit

Zu Beginn des Arbeit stellte ich mir folgende Fragen:

e Welche linguistischen Gemeinsamkeiten und Unterschiede bestehen zwischen
Bosnisch, Kroatisch, Serbisch und Russisch? Inwiefern konnen Ahnlichkeiten sowie
Unterschiede im Zuge der Interkomprehension genutzt werden?

e Welche Methoden sowie Lehr- und Lernmaterialien konnen eingesetzt werden, um die
Ziele der Interkomprehensionsdidaktik bestmdglich zu erreichen?

e Kann die Interkomprehensionsmethode im Unterricht realisiert werden?

Im Laufe des Schreibprozesses kam ich zu folgenden Erkenntnissen:

Da sich die Interkomprehensionsmethode auf den Erwerb rezeptiver Kompetenzen in genetisch
verwandten Sprachen fokussiert und fiir sowohl Lehrpersonen sowie Schiilerlnnen duBerst
zeitintensiv ist, kann sie nicht komplett in den schulischen Unterricht {ibernommen werden.
Jedoch konnen einzelne Ansétze bzw. Methodiken in den reguldren Fremdsprachenunterricht

integriert werden.

Zu den Sprachen:

BKS und Russisch zeigen deutliche Ahnlichkeiten, doch die reiche Flexionsmorphologie sowie
etliche Abweichungen erfordern seitens der Lernenden viel Ubung sowie das Auswendiglernen.
Hierbei hilft die Interkomprehensionsmethode nicht. Nur durch ausreichend Ubung kann ein

Durcheinander vermieden werden.

Vorbereitung:

Um die Interkomprehensionsmethode so effektiv wie moglich an die Schiilerinnen zu bringen,
wird von der Lehrperson in beiden Sprachen ein sehr hohes Kompetenzniveau verlangt.
Ebenso verlangt die Suche nach dem richtigen Text sehr viel Zeit. Nicht jeder Text ist gleich
gut erschlieBbar. Nur 30% opaker Formen konnen das ErschlieBen typologisch &hnlicher

Sprachen behindern.

Anforderungen an die SchiilerInnen:
Die Annahme, dass jeder und jede SchiilerIn ein gleich hohes Niveau der Erst- oder

Muttersprache hat, ist eine reine Utopie. Die unterschiedlichen Grade der Auspridgungen der
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Kenntnisse der Schiilerlnnen in den eigenen Muttersprachen erschweren den Einsatz dieser
Methode. Um gewisse Muster durchzublicken, benétigen die Schiilerlnnen ein sehr hohes
Niveau in deren Mutter- bzw. Erstsprache. Jede Person kann aber rezeptive Kompetenzen,

jedoch in unterschiedlichem Grade, erreichen.

Neben hohen sprachlichen Kompetenzen verlangt die Interkomprehensionsmethode ein duf3erst
hohes MafB an Selbstreflexion. Desweiteren miissen wihrend des
Interkomprehensionsprozesses kognitive und metakognitive Prozesse in Worte gefasst werden.
Da derartige Prozesse in Worte zu fassen ein hohes MaB an Selbstreflexion sowie

Wortgewandtheit verlangen, ist diese Fahigkeit nicht jedem und jeder SchiilerIn zuzumuten.

Durchfiihrung:

Die Methode ist duBlerst zeitintensiv und kann nicht zur Gédnze in den Unterricht iibernommen
werden. Die Ubernahme einiger Ansitze lisst den klassischen Fremdsprachenunterricht aber
spannender und innovativer werden. Auflerdem konnen etliche Ansétze der EuroCom-Methode
den Schiilern und Schiilerinnen mit der Erst- bzw. Muttersprache BKS bei auftretenden

Schwierigkeiten eine Stiitze darstellen.
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7. Conep:xxanue

Brenenmne

JlanHas paOoTa MOCBsIEHA UCCIEI0BAaHUIO MEKBbI3BIKOBON AUIAKTHUKU U €€ WHTETpalud B
npolecc 00y4eHusI MHOCTPAHHBIM s3bIKaM. Llenbio paboThl OBUIO BBISICHUTH, KaK YYalHecs ¢
poaHbIM A361KOM BXC HOIDKHBI KITaCCU(PHUIMPOBATH CXOCTBA M PA3IUYUS PYCCKOTO SI3bIKA C
MIOMOIIIBI0 METO/Ia MHTEPIIOHUMaHus. B cBoeit paboTe s mpeacTaBiIi0 HEKOTOPhIE METOABI U

npeanojaracMbIC yIpaKHCHUS.

B nepBoii yactu Moeii paboTHI 51 3aHUMAIOCh OTIPEIeTICHUEM OHATH "' MHTEpIIOHUMaHKe". 3T
0Ka3aJ10Ch OYEHb CIOXHBIM, IOCKOJIbKY CYILIECTBYET HECKOJIBKO IONBITOK €T0 onpesesneHus. B
nepuon ¢ 1993 mo 2012 rox 6puto 3ammcano 112 pasnuunbix ompenenenuii (cm. Ollivier;

Strasser 2013: 25).

HHTepnionuManue B HacTosAlIee BpeMs KIacCU(UIMPYETCS KaK CETEBOEC M3YyUEHHE S3BIKOB.
[Tpu 5TOM HEOOXOAUMO TOAYEPKHYTh, YTO S3BIKU HEJIb3SI PACCMATPUBATH OTICIBHO, TOCKOIBKY

BCE OHHM CBSI3aHBI B HAIIEM MEHTAIBHOM JIeKCHKOHE (cp. Meiliner 1999: 69).

NHOS3BIUHEBIE TEKCTHI - B JaHHOM CJIy4dac PyCCKHUC - NOJIKHBI OBITE OTKPBLITHI C TIOMOIIBIO YIKC
HUMCIOIIUXCS SA3BIKOBBIX HABBIKOB - B JAHHOM CJIy4dac BXC, KOTOPBIC YUYCHUKU IPUHOCAT C

co00i1 U3 JoMa.

Jlydiie Bcero MHTEPIOHUMAHKE padOTaeT C TEHETUYECKH POJCTBEHHBIMU SI3bIKAMHU.

PomaHHUCTBI cUHMTAIOTCS TMHOHEpPAMH B TPOEKTaX MO IUIAKTUKe uHTeprmoHuMmaHus. Crona
MOKHO Ha3BaTh MpoeKkThl Intercommunicabilité romane, EuRom4, EuroComRom u Galatea
(cm. Ollivier; Strasser 2013: 37).

Bce 3Ti mpoeKThl uMeNnu OJTHU U T€ Ke IeITH:

e CopeiicTBrE S3BIKOBOMY Pa3HOOOPA3NI0 U MHOTOsI3bI4MIO B EBporie

e CoxpaHeHHe S3bIKOBOTO pazHooOpa3us B EBporie

Pa3BuTue peuentuBHON KOMIETEHIIUU

e lcnonb30BaHWE UMEIOIIUXCS Y YUAIUXCS 3HAHUU
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Hayuynas rpymma FEuroCom (aG0peBuatypa ot Europidische Interkomprehension)
@pankpypTckoro ¢axyabTeTa POMAHUCTHKH pPAa0OTAaeT HaJ METOJaMU M CTPATETHsIMH,
MOMOTAIOUIMMH JIFOJISIM TIOJTyYUTh MEXKbS3BIKOBBIC HABBIKM perienTuBHOro ureHus. EuroCom
MOKa3bIBaeT yueHHKaM, Kak 3(QeKkTrBHEe BCEro HCHOIb30BATh YXKE HMEIOIIUECS 3HAHUS.
Bnocnencreun EuroCom nomoraer pacro3HaTh ypOBEHb 3HAHUM B TEHETHUECKU POJACTBEHHOM
IIEJIEBOM f3BIKE, 00paIlasch K 3HAHUSIM B CBOEM POJHOM WM LiesneBoM s3bike (cp. Klein 2002:
30f.). OGyyaromuecst 3HAKOMSTCSI CO CTPATETHSIMH C TIOMOIIBIO KOTOPBIX MOXKHO MEPEHECTH
y)K€ HUMEIOIIMEeCs] HEHCIONb30BaHHbIe, JIATeHTHBIE 3HaHUA. B mpolecce panbpHEHIIEro
0o0y4YeHHs TaKue CTPATeTrHH JOJDKHBI OBITh YIITyOJeHBI, YTOOBI ONTUMAJIHO HCIOJIH30BAThH

IMOJIYUYCHHBIC 3HAHUS U U3BJICUb U3 HUX MAKCHUMAJIbHYIO BBITOAY.

K tomy xe EuroCom npunocut cienyromme modoHbie 3P PeKThi:
e [Ipuobienue K KyIbTypHOMY pazHooOpa3uto EBporisl

e 3HaKOMCTBO C MaJILIMH A3BIKAMH, a TAKXKC C A3bIKaMHU HAITMOHAJIbHBIX MCHBIIIMHCTB

]_le.]'ll/l METOAMKUA UHTCPNMOHUMAHUA

VYyamuecs MODKHBI B KpaTdaillue CpOKM pa3BUTh PELENTHUBHYI0 KOMIIETEHLUIO Ha
TCHETHYECKU OJIM3KOM IIeNIeBOM s3bIKe. Peub ner, mpexe Bcero, 00 ONTUMH3AIMN HAaBBIKOB
MIOHMMAHUS NPOYUTAHHOIO, & TAK)KE O CTPATETUAX Pa3BUTHA, KOTOPHIE BEIYT K 3TOMY (Cp.
Heinz; KuBe 2015: 28). K ToMy e rpaHuIlbl TUTUYHOTO OOYYEHUSI MHOCTPAHHBIM SI3bIKAM

JOJDKHBI ObITH HapyeHs! (cp. Ollivier, Strasser 2013: 50).

OcHoOBHas 11eNIb TUAAKTUKA MHTEPIIOHUMAHU - peaTucTU4Hoe o0ydyeHue sa3bikaM (cm. Klein;
Stegmann 2015: 28). B naHHOM ciy4yae 3TO MHOJpPa3yMEBAeT, YTO JIMHIBUCTHYECKAs U
pelenTUBHAsE KOMIETEHIIUN MOTYT OBITh IPHOOPETEHbI 0€3 OONBIINX YUeOHBIX TPYA03aTPaT U

MaKCUMAJIMCTCKHUX Tpe6OBaHHI>’I K KOMIICTCHIUAM.

Kpome Toro, Heo6X0IUMO YCTPAaHHUTh ISTh CAMBIX PAaCHPOCTPAHEHHBIX CTPAXOB YYaIIMXCS,
CBSI3aHHBIX C U3yUYEHHUEM SI3bIKA!

1. "4 caumkom crap. SI3bIK MOKHO BBIy4UTh TONbKO B fetcTBe” (Klein; Stegmann 2000: 17).
2. "4 ne omapen B s3bikax" (Klein; Stegmann 2000: 17).

3. " myTaroch, Korna u3yyaro noxoxui s3eik. S 6orock cmemenus” (Klein; Stegmann 2000:

17).
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4. "Korpma st M3y4aro HOBBIHM SI3bIK, sI OOJbIIE HE MOTY TOBOPHUTH Ha APYTUX MHOCTPAHHBIX
sa3bikax" (Klein; Stegmann 2000: 18).
5. "1 He ocMemOCh TOBOPHUTH Ha A3BIKE, TOKA He 3Hato ero npasuibHO" (Klein; Stegmann 2000:

18).

CeMb cHUT

EuroCom paspaborana cemp obsacteil TpaHcdepa, uyTOOBI IMOKa3aTh ydyallUMCS, Kak
CHCTEMaTHYECKH MEPEHOCUTh YK€ M3YUYCHHBIE CTPYKTYpBl U MMEIOIIMECS 3HAHUS Ha HOBBIN

SA3BIK.

3b160aToB u 3p160aToB (2002: 70ci.) onTumusupoBanu metoa EuroCom amist CIaBSIHCKHX SI3bIKOB
Y OPTaHHU30BAIIM CEMb CUT HEMHOTO TO-IPYTOMY:

l-e cuto:  MeXIyHaApOJHAS JEKCUKA

2-¢ cHTO:  OOIIecIaBSHCKas JCKCHKa

3-e cuto:  (OHETUYECKUE COOTBETCTBUS

4-e cuto:  MWPHU(PT U MPOU3HOIICHHUE

5-e cuto:  MopdocuHTaKkcuc

6-€ CUTO:  OCHOBHBIC TUIIBI MIPEATIOKEHUN

7-e cuto:  ®ukcanus (npedukcsl u cyddurcor)

Ka)K,Z[OG CUTO B OTHACJIBHOCTH OCBCIIACT TO, KaK MOKHO CIIPAaBUTBCA C A3BIKOBBIMU

OGH.[HOCTSIMI/I, a TaKKC C MPCIATCTBUAMMU.

B xaxxaoM cute s 1oKa3blBal0 yNpaKHEHNUS U METOJIbl, KOTOPbIE pa3BUBAIOT KOMIIETEHIMIO B
sToil obnactu. Kak s yke roBopmiia, ¢ MOMOIIBIO YHPaXKHEHUH s XoTena Obl MOKa3aTh

BO3MOYKHBIN CTIOCO0 MPEOJOJICHUS SI3BIKOBBIX OOIIHOCTEH, a TAK)KE MPETSTCTBUH.

Peanu3zanus uHTEpNOHMMaHUs B Y4eOHOM mpouecce

MGTOI[ HWHTCPIIOHUMAHHA CBA3aH C KOHCTPYKTUBHUCTCKUM IMOAXOA0OM K OGy‘-ICHI/IIO. anmnec;l
MOTYT CaMHu pellaTb, Ha KAaKHUX TPpaMMATHUYCCKUX MW JICKCHYCCKUX SABJICHUAX OHU XOTAT

COCPCAOTOYUTHCA.

B kaugecTBe BBCACHU B MCTOJL MHTCPIOHHUMAHUSA PCKOMCHAYCTCA YTCHUC. 3,Z[CCI> peUb UACT HC
O IIOHMMAaHHHM KaXJ0oro OTACIbHOIO CJIoOBa, a O IIOHUMaHHU C XOpOH_IGI\/'I CTCIICHBIO
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npubmkenus. 3pi0aTtoB (2002: 360) cuMraeT O0COOEHHO MOIXOMASIIMMHU Ta3e€THBIE CTATHH,
MOCKOJIBKY IO HMX COJEPIKAHHMIO JIETKO COCTaBUTh TUIOTE3y. DTO 3HAUUTENHHO OOJierdaer

IIOHUMAaHUC.

Kunsitn u rermann (2000: 22) peKOMEHAYIOT MPU YTEHUU TPUACPKUBATHCS CIEAYIOIIETO
MOpsIAKA ACUCTBUM:

e (OOBecTH TeMy Ha OCHOBE 3aroJIOBKa

e [lepBoe OBICTpOE UTEHUE U YTCHHUE BCIYX TEKCTA HOCUTENIEM SI3bIKA.

e HaspiBaHue 001Iei TEMBI WIH IS U OTIpeielIeHUEe OCHOBHOU UACH

e IlepeBoj y»e U3BECTHBIX CJIOB C MOMOIIbIO HHTEPHAIIMOHAIU3MOB

e Bocmnomnnenue HpO6CJIOB MyTCM ONITUMU3AIINU U3BICKAHUA

Hpezmocmmm H YCJ10BHd, CO3TaBacMble 1JIs1 Oﬁy‘[aeMbIX

JlunakTrka UHTEPIIOHUMAHHS TIPEIIONaraeT, YTo KaK/Iblid yJaIuics nMeeT 0a30BbIe 3HAHUS

MOTEHIIUATIBLHOTO S3bIKA-UCTOYHUKA WK si3bIka-MocTa (cp. Schwender 2020: 90).

OT y4eHHUKOB IIPH ITOM TpeOyeTcs OUYeHb CAMOCTOATENbHAS M aBTOHOMHas padoTa.

CornacHo bapy (2015: 337cn.), o0yueHue C HCHOIB30BAaHHMEM METOJla WHTEPIIOHUMAHUS

TpeOyeT METOIUYECKUX OHIIEMEHTOB, KOTOpble B 3HAYUTEIBHON CTEMEHU CIIOCOOCTBYIOT

Pa3BUTHIO SA3BIKOBOTO U Y4€OHOT'O CO3HAHUS:

e (OOyuyaromuecss MOTYT CaMOCTOSITENIbHO pelaTh, KakKUM OYyJIeT MpoLecc MX OOy4YeHHS.
[IperonaBaTens BBICTYNAET JIMIIb B POJIM COBETUYMKA M MOJIEPATOpa, OKAa3bIBAIOLIETO
VHIMBUIYATbHYIO TIOJJICPKKY M MPEACTABIAIONIET0 cTpaTeruu pa3BuThs (cp. Schwender

2020: 90).

e B ormmuwne ot y‘-I€6HO-I/IHTeHI_[I/IOHaJIBHBIX TCKCTOB Ha 3aHATHAX IO HHOCTPAHHOMY A3BIKY,
9aCTO BOCIIPHMHUMACMBIX KaK OYCHb CKYYHBIC, MCTOJ MHTCPIIOHUMAHUA TPCAYCMAaTPUBACT
HMCMOJb30BAaHUE TEKCTOB THUIIA CTaTeH M3 razer HiHu 6JIOFOB, TaK KaK OHU HOPHUBOIAT K

MOBBINICHUIO MOTUBAIIUK YYalllUXCA.

e VYYeHUKH caMU JOJI2KHBI HaGJIIOIIaTI: 3a CBOUMH y‘-I€6HI:IMI/I ycCrcxamMu.
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I'umote3bl 0 s3pIke M Tpolecce OO0y4YeHHs TOJDKHBI TOCTOSIHHO peguIeKCHpOBATHCS U
00CYX/1aThCsl YUAIIMUCS.
Kpome Toro, mpolieccsl moucka CJIOB U CIIOBOOOPa30BaHUS JOJDKHBI OBITH 3alKCaHbl Ha

JTUKTO(OH.

B xome mpomecca oOyueHus ydamiuecs CO3/al0T CBOM COOCTBEHHBIN MHOTOSI3BIYHBIN

CJIOBaphb.

MGTOI[I/I‘-IGCKI/IG QJICMCHTBI AUJAKTUKH HWHTCPIIOHUMAHHUA ABJIAAIOTCSA BBICOKO KOTHUTHUBHO

aKTUBM3UpYIOmUMH. [ToaTOMy cTyneHTaM HEoOXOIUMO OOECIEeYUTh MEePUOJbl MEePEAbIIIKH.

®a3bl "apixanus" u "pa3paaku” BKIOYAOT padoTy Mepe YTEHHEM U MOCIIe YTCHHUS.

Penepryap meronos

PCKOMGHI[YGTC}I HCIOJIB30BATh CJICAYIOIUC MCTOABI:

IToncTpounslii IepeBoOs

CrioHTaHHas rpaMMaTuKa

IIpoTOKOJIBI MBILIITIEHUS

Pabota ¢ napaniensHbIMU TEKCTaMHU

EBpoxoMIIO3UTEI

Jlexcuueckue cepun

PaboTa ¢ HeXy10’)KeCTBEHHBIMH TEKCTaAMU U BOCIIPOM3BEICHUE TEKCTA
Pabota ¢ ayTeHTUYHBIMH TeKCTaMH ( HAIlp. MOJIOJSKHAS INTepaTypa)
JIHeBHUK y4eOHOTo ycrexa

buorpadus nzyueHus s3pIK0B

HpenMymeCTBa H OTPAaHNYCHUA TUAAKTUKHA HHTCPIIOHMMAHHUA

Bap (2009: 528) Ha3bIiBaeT B KauecTBe OAHOM M3 Haubosee F3(PPEKTUBHBIX PYHKUIUH, TOMUMO

Pa3sBUTHA SI3LIKOBOM KYJbTYPbI U A3BIKOBOI'O CO3HAHUS, MOJIOKUTCIBHOC BJIWSIHHUC HA 061_[166

OTHOIIICHHUE K s3bIKaM. KpoMme Toro, cTyIeHThI yuaTcsi paboTaTh Ype3BbIYaiiHO aBTOHOMHO.
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Ho takas BbIcOKas cTeneHb caMopedIeKCUU MOXKET PUBECTH U K psAy podiem. HeBo3MokHO
TpeOOBaTh OT YYAIlMXCS YMEHHS BbIpAXKaTh CIOBAMU KOTHUTHBHBIE M METAaKOTHUTHBHBIC

MPOLIECChl. DTUM YMEHUEM MaJIO KTO BJIAJICET.

bonpmioe pasnnuue ypoBHEW BIIAJCHHsS POAHBIM SI3BIKOM 3aTPyAHSET IPUMEHEHUE 3TOr0

METoJa.

Kpome Toro, He BCe TEKCTBI MOTYT OBITh OTKPBITHI C MOMOILIBIO METO/Aa MHTEPIIOHUMAHHUS.
311ech TaKKe He MOIyYUTCsl 00OUTUCH O€3 UTeHH ¥ 3ay4nBaHUs Hau3ycTh crirckoB cioB (Tafel

et al. 2009: 55).

HO,Z[FOTOBKa " NPpOBCACHUC YPOKOB NTUAAKTUKHU UHTCPIIOHUMAHUA 3aHUMACT MHOI'O BpCMCHU U

CJIO’KHO MOJTHOCTBIO HHTEIPUPOBATh B yUEOHBIH MpoIecC IO HHOCTPAHHOMY SI3BIKY.

IToaeBbIE 0TYETHI

Y aanoch HaUTH TOJBKO MOJIEBBIE OTYETHI MO MpoekTaM. OHM ToKa3anu OBICTPHIN Mporpecc B
00acTH perenTUBHON KOMIETSHIINH, YeT0 OOBIYHO HE yIaeTCsl JOCTUYh JIaXKe 3a IBa U OoJiee

roaa B TpaAulIMOHHOM OGy‘ICHI/II/I HHOCTPAHHBIM A3bIKAM.

3akao4yeHue

B mocnennei yactu cBoeil paboThI 51 MOCBsATHIA ceOs pa3paboTKe KOHLEMIIMH BO3MOMXKHBIX
YPOKOB  MHTeprioHMMaHus. Jlng srtoro s BbeIOpana  CHaBSHCKHE  SI3BIKH -
OocHulCKuii/XopBaTCKuii/cepOckuii U monbckuid. TyT MHE TOXe cTaja siCHa HEBO3MOXXHOCTh

IIOJIHOW MHTErPaLMU B YPOKE HHOCTPAHHBIX S3BIKOB.

B uTore MOXHO BBIJCIUTH CIEAYIOMINE TPYAHOCTH U MPETSATCTBUS:
e Bpewms, He0OX0AUMOE IS TIOJATOTOBKH, peaTH3aIliy, MTOCTOOpadoTKa
e OTCcyTCTBHE 3HAHUN WIIN PA3INYHBIA YPOBEHB BIAJIECHUS POJTHBIM SI3bIKOM

® BBICOKas CTEIECHb CaMOCTOSTEIbHOM paGOTLI ydamuxcs

A Ipuljia K BbIBOAY, YTO UHTCTPHUPOBATH MOKHO TOJIBKO OTACIIbHBIC KOMIIOHCHTBI JUAAKTHKHU

HUHTCPIIOHUMAHUA.
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JToT MeToa TpeOyeT 3HAUYUTENHHOTO BPEMEHH M HE MOXKET OBITh TMOJHOCTBIO MPUHST B
yueOHOM Tmporiecce. OMHAKO TMPHUMEHEHHE HEKOTOPBIX TOIXOIOB [ENaeT TPaIUIlMOHHOE
o0ydeHrne MHOCTPAaHHBIM S3bIKaM 0oJieeé MHTEPECHBIM M HWHHOBAalMOHHBIM. Kpome Toro, B
Cllyyae BO3HHUKHOBEHHSI TPYJHOCTEH HECKOJbKO moaxonoB Meroaa "EBpoKom" Moryr crathb

MOAJEPKKOM IJIs yYaIIUXCsl C IEPBBIM MU poAHbIM si3b1koM BXC.
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10.Anhang

10.1. Abstract Deutsch

Keywords
Mehrsprachigkeit, Mehrsprachigkeitsdidaktik, Interkomprehensionsdidaktik

Fremdsprachenunterricht, Slavische Sprachen, Russisch, BKS, Polnisch

Die vorliegende Arbeit beschiftigt sich mit der Interkomprehensibilitdt des BKS (Bosnisch,
Kroatisch, Serbisch) und Russisch. Durch die Gegeniiberstellung dieser Sprachen soll
beantwortet werden ob und in welchem MaBe Interkomprehensionsmethodiken im

Fremdsprachunterricht integriert werden koénnen.

Die Umsetzung der Interkomprehensionsmethodik wird anhand der sieben Siebe der EuroCom-

Methode vorgestellt.

53,3% aller Schiilerlnnen in Wien verwenden gemil3 Statistik Austria (2022: 188) nicht
Deutsch als erstgenannte im Alltag gebrauchte Sprache.

Ein groBer Anteil fillt hier auf Menschen aus dem ehemaligen Jugoslawien.

Da BKS und Russisch sprachlich verwandte Sprachen sind, wéhlen etliche SchiilerInnen mit
BKS als Erst- oder Muttersprache Russisch als zweite lebende Fremdsprache. Neben vielen
Gemeinsamkeiten stolpern LernerInnen des Russischen aber schon schnell iiber etliche ,,falsche
Freunde* oder gleiche Endungen in verschiedenen Fillen.

Mit meiner Arbeit mochte ich zeigen, wie derartige Unterschiede mittels EuroCom-Methode
eingeordnet und welche Ubungen eingesetzt werden kénnen, damit Schiilerlnnen von deren

Erstsprache profitieren konnen.

Im letzten Kapitel werden weitere konkrete Interkomprehensionsaufgaben anhand eines

Zeitungsartikels sowie Buchausschnitten in den Sprachen BKS und Polnisch aufgezeigt.
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10.2. Abstract English

Keywords

Multilinguism, Multilingual Didactics, Intercomprehension, Foreign Language Teaching,

Slavic languages, Russian, BCS, Polish

This thesis deals with the intercomprehensibility of BCS (Bosnian, Croatian, Serbian) and
Russian. The comparison of these languages is intended to answer the question of whether and

to what extent intercomprehension can be integrated into foreign language teaching.

The implementation of the intercomprehension methodology is presented using the seven sieves

of the EuroCom-Method.

According to Statistik Austria (2022: 188), for 53.3 % pupils in Vienna German is not the
primary language used in everyday life. A large amount of this is made up of pupils whose
parents come from countries of the former Yugoslavia. Since BCS and Russian are
linguistically related languages, quite a few pupils with BCS as their first or mother tongue
choose Russian as their second living foreign language. Besides many linguistic similarities,
learners of Russian quickly stumble over several false friends or the same endings in different
cases. With this thesis, I would like to show how such differences can be classified by means
of the EuroCom-Method and which exercises can be used in order to enable pupils to benefit

from their first or native language.

In the last chapter, further practical intercomprehension tasks are shown using a newspaper

article as well as book excerpts in the languages BCS and Polish.
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10.3. Abkiirzungen

BK Bosnisch/Kroatisch
BKMS Bosnisch/Kroatisch/Montenegrinisch/Serbisch
BKS, bks. | Bosnisch/ Kroatisch/ Serbisch
BS Bosnisch/ Serbisch
bs. bosnisch

D. Dativ

dt. deutsch

frz. franzdsisch

G. Sg. Genitiv Singular
ital. italienisch

kr. kroatisch

N. Nominativ

ostslav. ostslavisch

PL Plural

poln. polnisch

Ps. Person

P. Pripositiv

RU Russisch

Tuss. russisch

Sg. Singular

sp. spanisch

ST. serbisch

tsch. tschechisch

u.a. und andere

ukr. ukrainisch
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