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Uberblick iiber die Arbeitsmaterialien

Das Analyseinstrument ELA ist als Open-Access-Publikation in PHAIDRA, dem Digital Asset Manage-

ment System der Universitat Wien veréffentlicht.

Die Arbeitsmaterialien und Hilfestellungen fur die Verwendung des Analyseinstruments ELA umfas-
sen neben dem vorliegenden einleitenden Uberblick noch vier weitere Dokumente, die die Durch-
fuhrung des Sprachanalyseverfahrens an Schulen erméglichen, namlich Impulse fir die Erhebung von
Schreibproben, einen Auswertungsbogen, einen Auswertungsbogen mit Beispielen und Hinweise zur

Arbeit mit dem Analyseinstrument ELA.

Die ELA-Arbeitsmaterialien (Dokumente 1 bis 5) sind in einem PDF zusammengefiigt zu finden, un-

tenstehend Uberblicksartig dargestellt und in PHAIDRA unter folgendem Link abrufbar.

Durch Anklicken des jeweiligen Icons gelangen Sie zu dem gewUlnschten Dokument.
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Uberblick: Impulse Auswertungsbogen Beispiele Hinweise

Arbeitsmaterialien fur die Erhebung fur die Analyse von fur die Arbeit mit zur Arbeit mit dem

und Einleitung von Schreibproben Schreibproben dem Auswertungs- Analyseinstrument
bogen ELA

m Einleitung

ELA (Erfassung friher literaler Aktivitaten in Ukrainisch, Turkisch, Russisch und Deutsch) ist ein Ana-
lyseinstrument, mit dem die frihe zwei-/mehrsprachige Literalitét von Kindern, die mit den Sprachen
Ukrainisch und Deutsch, Turkisch und Deutsch, Russisch und Deutsch oder Ukrainisch, Russisch und
Deutsch aufwachsen, in Form von Schreibproben erfasst und analysiert werden kann. Das Verfahren
dient als Material fur Lehrkrafte, mit dem sie einen ressourcenorientierten Blick auf die friihe Literali-
tat der Kinder entwickeln und diesen in der Kommunikation und Kooperation aller an der sprachlichen
Bildung der Schiler_innen beteiligten Lehrkréfte etablieren kénnen. Es kann aber auch einen Ausgangs-

punkt fir zukinftige wissenschaftliche Studien bilden.

Das analytische Verfahren trégt zu einem besseren Verstandnis migrationsgesellschaftlicher Zwei-/
Mehrsprachigkeit bei. Mit ELA wird erfasst, wie Schuler_innen in der Primarstufe Texte schreiben und
welche literarischen Potenziale und Fahigkeiten dabei zum Ausdruck kommen. Die Ergebnisse bieten

sich als Grundlage fur die koordinierte (also aufeinander abgestimmte) schriftsprachliche Bildung von
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Schiler_innen an, die in einer der oben genannten Sprachenkonstellationen aufwachsen. Dabei geht es
nicht in erster Linie um die Erfassung und Analyse bildungssprachlicher Fahigkeiten im engeren Sinne,
sondern darum, literarisch-kreative Ausdrucksmaglichkeiten der Kinder in den Mittelpunkt der Betrach-
tung zu ricken. Eine Besonderheit des Verfahrens ist, dass neben der Erfassung standardsprachlicher
Realisierungsformen die Breite der sprachlichen Variation berticksichtigt wird. Das Instrument kann in
institutionellen Kontexten angewendet werden, in denen Kinder im Ukrainischen, Turkischen, Russi-
schen und Deutschen alphabetisiert bzw. unterrichtet werden. Es kann auch zur Kommunikation und
Kooperation zwischen dem sogenannten erst- mutter- bzw. herkunftssprachlichen Unterricht und dem
Deutschunterricht eingesetzt werden. Ziel ist es, eine Koordinierung zwischen den Fachern Ukrainisch
oder Russisch und Deutsch oder Turkisch und Deutsch zu etablieren, die an den literalen Ausdrucks-
moglichkeiten von Kindern im migrationsgesellschaftlichen Kontext ansetzt (Kind- und Ressourcen-
orientierung) und die die fachertibergreifende Zusammenarbeit von Lehrkréften im Schreibunterricht

starken soll.

Das Instrument ,ELA" steht in der Arbeitstradition von Hans H. Reich (1939-2019), der viele Jahre fe-
derfuhrend an der Entwicklung qualitativer turkisch-deutscher Sprachdiagnoseverfahren mitgewirkt
und ein ressourcenorientiertes Verstandnis der Entwicklung von migrationsgesellschaftlicher Zweispra-
chigkeit ermoglicht hatte. Sein Anliegen war es, sprachtheoretisch fundierte Verfahren zu entwickeln,
die die sprachlichen Voraussetzungen von Schiler_innen zum Vorschein bringen, so dass Fach- und
Lehrkrafte diese in der didaktischen Planung ihres Unterrichts bzw. von Bildungsangeboten bertck-
sichtigen kénnen. Dartiber hinaus ging es ihm grundséatzlich um eine verbesserte Kooperation und krite-
riengeleitete Kommunikation zwischen Lehrkréften unterschiedlicher Facher, wobei ihm der herkunfts-
sprachliche Unterricht und dessen Integration in das schulische Sprachenangebot besonders wichtig

waren.
Das ELA-Verfahren wurde fur Turkisch und Deutsch in einem durch die Freudenberg Stiftung gefér-

derten Projekt an der Universitat Wien in Kooperation mit der Universitdt Hamburg entwickelt und in

einem nachsten Schritt unter Einbezug der Sprachen Ukrainisch und Russisch ergénzt.
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Arbeitsmaterialien

In diesem Dokument finden Sie das Situationsbild und den sprachlichen Impuls fur die Erhebung von

Schreibproben.

Die ELA-Arbeitsmaterialien (Dokumente 1 bis 5) sind in einem PDF zusammengefiigt zu finden, un-

tenstehend Uberblicksartig dargestellt und in PHAIDRA unter folgendem Link abrufbar.

Durch Anklicken des jeweiligen Icons gelangen Sie zu dem gewinschten Dokument.
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Uberblick: Impulse Auswertungsbogen Beispiele Hinweise

Arbeitsmaterialien fur die Erhebung fur die Analyse von fur die Arbeit mit zur Arbeit mit dem

und Einleitung von Schreibproben Schreibproben dem Auswertungs- Analyseinstrument
bogen ELA

Impulse fiir die Erhebung von Schreibproben

Bitte siehe Kapitel 2 im Dokument 5 ,Hinweise zur Arbeit mit dem Analyseinstrument ELA".
Das Situationsbild auf Seite 3 dient als visueller Impuls fur die Erhebung von Schreibproben. Fir die

Initilerung des Schreibprozesses wird das Situationsbild mit einen der folgenden zur Erhebungssprache

passenden sprachlichen Impulse kombiniert:

Sprachlicher Schreibimpuls
Mopgueuce Ha MantoHOK Ta Hanuwwy, Wo Tam Big6ysaeTbcs (Ukrainisch)
Resme bakip orada olanlari yaz (Turkisch)
MocmoTpu Ha KapTUHKY 1 Hanuwwm, 4To TaM npouncxoamnT (Russisch)

Schau dir das Bild an und schreibe auf, was dort passiert (Deutsch)
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Uberblick iiber die Arbeitsmaterialien

Dieser Auswertungsbogen ist online ausfillbar. Hier kénnen die Schreibproben der Kinder eingetragen

und mit Hilfe der Beispiele in Dokument 4 und den Hinweisen in Dokument 5 analysiert werden.

Die ELA-Arbeitsmaterialien (Dokumente 1 bis 5) sind in einem PDF zusammengefiigt zu finden, un-
tenstehend Uberblicksartig dargestellt und in PHAIDRA unter folgendem Link abrufbar.

Durch Anklicken des jeweiligen Icons gelangen Sie zu dem gewinschten Dokument.

[\
Uberblick: Impulse Auswertungsbogen Beispiele Hinweise
Arbeitsmaterialien fur die Erhebung fur die Analyse von fur die Arbeit mit zur Arbeit mit dem
und Einleitung von Schreibproben Schreibproben dem Auswertungs- Analyseinstrument

bogen ELA
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Grunddatenerfassung

n Grunddatenerfassung

Name des Kindes: Alter bei Erhebung:
Schule: Klasse:

Sprache(n) des Kindes: Erfasste Sprache:
Auswerter_in: Erhebungsdatum:
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Impulse fiir die Erhebung von Schreibproben

Impulse fiir die Erhebung von Schreibproben

Das Situationsbild dient als visueller Impuls fir die Erhebung von Schreibproben. Fir die Initiierung
des Schreibprozesses wird das Situationsbild mit einem zur Erhebungssprache passenden sprachli-
chen Impuls kombiniert. Beide Schreibimpulse finden Sie im Dokument 2, Impulse fur die Erhebung

von Schreibproben”.

Weitere Erlauterungen finden Sie im Kapitel 1 des Dokuments 5 ,Hinweise zur Arbeit mit dem Ana-

lyseinstrument ELA".

Aufbau des Instruments

Angaben zum Aufbau des Instruments finden Sie in Kapitel 2 des Dokuments 5 ,Hinweise zur Arbeit

mit dem Analyseinstrument ELA".
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Schreibproben des Kindes

Bitte tragen Sie die Schreibproben der Kinder in untenstehender Tabelle ein.

Angaben zur Analyse der erhobenen Schreibproben finden Sie in Kapitel 3 des Dokuments 5 ,Hinweise zur Arbeit mit dem Analyseinstrument ELA".

Praktische Beispiele aus Schreibproben in Ukrainisch, Turkisch, Russisch und Deutsch finden Sie im Dokument 4 ,Beispiele fur die Arbeit mit dem Auswertungsbogen"

Zeile Schreibprobe ggf. Notizen/Anmerkungen

FREUDENBERG [ 8 niversitat
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Zeile Schreibprobe ggf. Notizen/Anmerkungen
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; Schrelbproben des Kmdes » Lexikalische Aktivitdten (nach Wortarten)

3 mm - - LW 5 W S e " ! o
3.1 Lexikalische Aktivitaten (nach Wortarten)
Verben Nomen Adjektive Adverbien
Standard-Variante weitere Varianten* Standard-Variante weitere Varianten* Standard-Variante weitere Varianten* Standard-Variante weitere Varianten*

*Gebrauchsstandard, Dialekt, Soziolekt, Sprachkontaktvariante, Idiolekt
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Verben Nomen Adjektive Adverbien

Standard-Variante weitere Varianten* Standard-Variante weitere Varianten* Standard-Variante weitere Varianten* Standard-Variante weitere Varianten*

*Gebrauchsstandard, Dialekt, Soziolekt, Sprachkontaktvariante, Idiolekt

FREUDENBERG [— A5 niversitit
STIFTUNG e Wien Ll un iveriiat Hasiborg

e, | B s | B

Auswertungsbogen fir die Analyse von Schreibproben — Seite 9



Pt o SdBbEs G

Schrelbproben des Kindes » Morphosyntaktische Aktivitéten > Wortgruppen P K e ;
z BN . & - A RO AL WA ¥

3.2 Morphosyntaktische Aktivititen

3.2.1 Wortgruppentyp

Eintrag Wortgruppentyp Interpretation/Erklarung

FRELOENBEAG [ 8 niversitat
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Schreibproben des Kindes » Morphosyntaktische Aktivitaten » Wortgruppentyp- & - i
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Eintrag Wortgruppentyp Interpretation/Erklarung
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) Schrelbproben des Kindes > Morphosyntaktische Aktivitaten > (GroBere) Syntaktische Sinneinheiten
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3.2.2 (GroRere) Syntaktische Sinneinheiten

Eintrag Struktur (einfach/komplex)

FRELIOENBERG 8 iniversitit
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Inhaltliche Funktion Verbindungsmittel Kohasionsmittel

Auswertungsbogen fir die Analyse von Schreibproben — Seite 12
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Eintrag Struktur (cinfach/komplex) Inhaltliche Funktion Verbindungsmittel Kohasionsmittel
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3.3 Textuelle Aktivitaten

3.3.1 Kohairenz

Elemente der Textgestaltung (bitte ankreuzen oder eintragen, ggf. kommentieren)

Strukturelle Kohdrenz Erkennbare Thema-Rhema-Struktur
(bezieht sich auf den Aufbau des Textes)

In den Sinneinheiten, die mit Konjunktionen miteinander verbunden werden, wird strukturelle Ko-
hérenz erzeugt.

Inhaltliche Kohérenz Einbettung des Bildes in einen Kontext
(bezieht sich auf die Handlung bzw. den Inhalt des Textes)

FRELDENBERG [— 8 iniversitit
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Ankniipfung an Situationsbild Enumerativ
(Aspekte des Bildes werden eher aufzahlend verschriftlicht)

Tempus(wechsel) Sequenzierend
(Folge von Ereignissen/mehrere Sinneinheiten bauen inhaltlich aufeinander auf)

Srone e = @uigsa ... Auswertungsbogen fiir die Analyse von Schreibproben — Seite 15
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Kontrastierend Zusammenhé&ngendes Erzdhlen
(Vorher-Nachher-Entwicklung erkennbar)

Fragmentarisches Erzéhlen
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3.3.2 Umgang mit dem Situationsbild und dem Schreibimpuls

3.3.2.1 Situationsbild

Figuren und Aspekte des Situationsbildes Uber das Situationsbild hinausgehende Figuren und Aspekte
(Bitte Worter der Schiler*Innen eintragen und ggf. kommentieren.) (Bitte Worter der Schiler*Innen eintragen und ggf. kommentieren.)

FRELIDENBERG T Lniversitat = 3 I . .
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Figuren und Aspekte des Situationsbildes Uber das Situationsbild hinausgehende Figuren und Aspekte
(Bitte Warter der Schiler*lnnen eintragen und ggf. kommentieren.) (Bitte Warter der Schiler*lnnen eintragen und ggf. kommentieren.)
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3.3.2.2 Schreibimpuls und Genre

Elemente fiir die Textgestaltung (bitte Textstelle angeben oder eintragen)

Aufzdhlung des Wahrgenommenen mit attributiven Ergénzungen

Einleitung durch ,Ich sehe..."
z.B. durch Verwendung von Nomen mit attributiven Beschreibungen

Aufzdhlung des Wahrgenommenen in Form von Stichwértern Schilderung des Wahrgenommenen

z.B. durch Verwendung von Nomen (,Nominalstil") (geschlossene) Einheiten, ohne dass sich die Einheiten aufeinander beziehen
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Deskriptive Textelemente

Elemente der Textgestaltung (bitte Textstelle angeben oder eintragen)

(Formelhafte) deskriptive Einleitung

Beschreibende Formulierungen: ,Da sind ganz viele Tiere"

Einfiihrung in den Handlungsort

Schreibprobe fihrt mit der Benennung/Beschreibung des Handlungsortes ein

FRELIOENBERG 78 niversitit
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Einfiihrung der Figuren

Schreibprobe fihrt mit der Benennung/Beschreibung einer oder mehrerer Figuren ein

Chronologische Beschreibung (Blickwanderung)

z. B. von rechts nach links: Kind beschreibt zuerst den Pfau und das Nashorn, dann den Affen, den
Tapir etc.

Auswertungsbogen fir die Analyse von Schreibproben — Seite 20
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Einflihrung in die laufende Aktivitat Von der Zoom- zur Panoramaperspektive

Schreibprobe fihrt mit der Benennung bzw. Beschreibung von Handlung(en) der Figuren ein Kind beschreibt bspw. erst das Geigenspiel und beschreibt danach das Bild im Allgemeinen

Von der Panorama- zur Zoomperspektive Zoomperspektive

Kind beschreibt das Bild im Allgemeinen und geht bspw. anschlieBend auf das Geigenspiel ein Schreibprobe bezieht sich bspw. auf das Geigenspiel des Affen.

Sonee = D it .i!'::.‘:'.'t.":“._f Auswertungsbogen fiir die Analyse von Schreibproben — Seite 21
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Panoramaperspektive (Uberblick)
Wesentliches-Unwesentliches-Organisation: Kind beginnt die Beschreibung bspw. beim Affen und

geht zum Leoparden, Pfau, Nashorn, Tapir etc. tber

. - spea U N\
Sonee = @ mgrsitat u — Auswertungsbogen fir die Analyse von Schreibproben — Seite 22
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Narrative Textelemente

Elemente der Textgestaltung (bitte Textstelle angeben oder eintragen)

Formelhafte oder frei formulierte Einleitung Einfiihrung in die laufende Aktivitat

Einfiihrung der Figuren

Einfiihrung in den Handlungsort
enumerativ (aufzahlend)

FRELIDENBERG T Lniversitat = 3 " ) .
STIFTUNG M= wien Sa— Auswertungsbogen fir die Analyse von Schreibproben — Seite 23
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Einfiihrung in die Handlungszeit Einfiihrung der Figuren
einzeln und beschreibend

Einfiihrung der Figuren Figuren werden nach der Einfiihrung zusammenfassend benannt
Zusammemcassemd

FRELDENBEAG “ Wniversitit P ~ L . .
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Alle Figuren werden einzeln benannt Manche Figuren werden benannt

Beziehung zwischen den Figuren Interaktion zwischen den Figuren

FRELIDENBERG “3 Wniversitit F R S . .
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Ausdehnung der Zeit des Geschehens Pointe/Moral

Formelhafter oder frei formulierter Schluss

FRELOENBEAG [ 8 niversitat
STIFTUNG wien Unbwariitst Hamberg
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3.3.3 Textgestaltung

Elemente der Textgestaltung (bitte Textstelle angeben oder eintragen)

Einleitung

Grafische Gestaltung
Einfihrende Sinneinheit(en) im Hinblick auf Handlung, Thema, Zeit und / oder Ort

Ein bestimmtes Layout des Textes, das bspw. durch Absatze gekennzeichnet ist

Uberschrift ist erkennbar Hauptteil

Explizit, aber auch implizit Kernaussage(n)

FRELIDENBERG T Lniversitat h . . .
STIFTUNG - ~wien 1 Uit Hasborg ¢} Auswertungsbogen fir die Analyse von Schreibproben — Seite 27
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Schluss
AbschlieBende Sinneinheit(en)

FREUDENBEAG [— 45 niversitit E
STIFTUNG e wien Unlveriitit Hamberg
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3.34 Stilfiguren

3.34.1 Deutsche Stilfiguren

(Bitte Textstelle angeben oder eintragen)

Phonetische Stilistik
Stilistisch bedingte Besonderheiten der antizipierten (imaginierten) Aussprache und graphische
Darstellung phonetischer Besonderheiten (bspw. Rhythmik)

Lexikale Stilistik
Stilistische Differenzierung des Wortschatzes und stilistischer Aspekt der Wortbildung und Phra-
seologie; diese kénnen auch grafisch umgesetzt werden

FRELDENBEAG [ 5 niversitat
STIFTUNG = wien Fed Univarsitst Hamburg

[T ——-

e bia

Morphematische Stilistik und syntaktische Stilistik

Grammatische Stilmittel wie Verbal- und Nominalstil oder andere relevante grammatische Kate-
gorien aus stilistischer Sicht (Lange, Struktur, stilistisch geférbte Modelle syntaktischer Einheiten,
Sinneinheiten, grammatische Metaphern, Tempus, Genus ...)

Mittel der Bildkraft: Tropen und Figuren
Bildhaftigkeit, die durch direkte Wortbedeutung geschaffen wird oder auf Grund der tibertragenen
Bedeutung bzw. von Vergleichen entsteht

N
Auswertungsbogen fir die Analyse von Schreibproben — Seite 29
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Humor und Satire Emotionale Marker
Stilistisch bedingte Besonderheiten des Komischen Textbestandteile, die tber das Bild hinausgehen und besonders emotional formuliert sind

Text aus stilistischer Sicht
Stilistische Besonderheiten eines Textes (Erzahlperspektive, Darstellungsarten ...)

FREUDENBERG [— S unjversitat
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3.34.2 Tiirkische Stilfiguren

(Bitte Textstelle angeben oder eintragen)

Wortfiguren (S6z Sanatlan)
AuBere Gestaltung der Warter, ohne Berticksichtigung der Bedeutung — formale Gesichtspunkte,
wie Gleichklang oder Klangéghnlichkeit der Wérter

Sinn- und Gedankenfiguren (Anlam Sanatlari)
Stilistisch bedingte Besonderheiten, die sich auf den direkten Wortsinn beziehen, also auf die de-
notative Bedeutung

FREUDENBERG [ 8 niversitat
STIFTUNG -~ wien Fd Univeristst Hamberg
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Tropen (Mecazlar)
Stilistisch bedingte Besonderheiten, die sich auf die konnotativen und Gbertragenen Bedeutungen

des Wortes beziehen

Humor und Satire (Mizah ve Hiciv)
Stilistisch bedingte Besonderheiten des Komischen

N
Auswertungsbogen fir die Analyse von Schreibproben — Seite 31



e . pE el G
Schreibproben des Kindes » Textuelle Aktivitaten » Stllf' iguren » Tiirkische Stilfi guren &
e T O R TGRS L - I AT R,

Text aus stilistischer Sicht Emotionale Marker
Stilistische Besonderheiten eines Textes (Erzahlperspektive, Darstellungsarten ...) Textbestandteile, die tber das Bild hinausgehen und besonders emotional formuliert sind

FRELIDENBERG
STIFTUNG
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3.3.4.3 Ukrainische und russische Stilfiguren

Alliteration Hypotaxe

Anfangslaute werden wiederholt, um einen Effekt zu erzeugen: Unterordnung von Nebensatzen unter Hauptséatze:

Epipher Parataxe

Die einmalige oder mehrfache Wiederholung eines Wortes oder einer Wortgruppe am Ende auf- Haufung von Hauptsatzen, aber auch Worten und Wortgruppen. Diese Hauptséatze werden hier-
einander folgender Satze: bei durch Konjunktionen wie und, oder, aber oder durch Satzzeichen wie Komma, Gedankenstrich,

Semikolon oder einem Punkt voneinander getrennt. Dadurch erhalten Texte haufig einen Aufzéh-
lungscharakter:

FRELIDENBERG [ £ Lniversitit
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Parallelismus Polysyndeton
Die Wiederholung derselben Wortreihenfolge in Satzen, die aufeinander folgen: Mehrfache Verbindung durch Konjunktionen von Waértern oder Wortgruppen:
Humor und Satire Emotionale Marker
Stilistisch bedingte Besonderheiten des Komischen Textbestandteile, die tber das Bild hinausgehen und besonders emotional formuliert sind

FAELDENBEAG £ Lniversitd = 5 . . .
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Uberblick iiber die Arbeitsmaterialien

In diesem Dokument finden Sie Beispiele aus Schreibproben in Ukrainisch, Turkisch, Russisch und
Deutsch’ als Hilfestellung fur die Arbeit mit dem Auswertungsbogen in Dokument 3 .

Hinweise zur Analyse der Schreibproben finden sie in Dokument 5 .

Die ELA-Arbeitsmaterialien (Dokumente 1 bis 5) sind in einem PDF zusammengefiigt zu finden, un-
tenstehend Uberblicksartig dargestellt und in PHAIDRA unter folgendem Link abrufbar.

Durch Anklicken des jeweiligen Icons gelangen Sie zu dem gewinschten Dokument.

D\
Uberblick: Impulse Auswertungsbogen Beispiele Hinweise
Arbeitsmaterialien fur die Erhebung fur die Analyse von fur die Arbeit mit zur Arbeit mit dem
und Einleitung von Schreibproben Schreibproben dem Auswertungs- Analyseinstrument
bogen ELA

1 Alle Beispiele stammen aus dem Datenkorpus. Néhere Angaben finden Sie in der Einleitung des Dokuments ,Hinweise
zur Arbeit mit dem Analyseinstrument ELA".

FREUDENBERG T8 wniversitit P "TNSR R T .
STFTUNG - R u ......... oy Beispiele fur die Arbeit mit dem Auswertungsbogen — Seite 2
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Grunddatenerfassung

n Grunddatenerfassung

Name des Kindes: Alter bei Erhebung:
Schule: Klasse:

Sprache(n) des Kindes: Erfasste Sprache:
Auswerter_in: Erhebungsdatum:

FREUDENBEAG “ wniversitit P “F N I .
STFTUNG - R u ......... oy Beispiele fur die Arbeit mit dem Auswertungsbogen — Seite 4
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Impulse fiir die Erhebung von Schreibproben

Impulse fiir die Erhebung von Schreibproben

Das Situationsbild dient als visueller Impuls fir die Erhebung von Schreibproben. Fir die Initiierung
des Schreibprozesses wird das Situationsbild mit einem zur Erhebungssprache passenden sprachli-
chen Impuls kombiniert. Beide Schreibimpulse finden Sie im Dokument 2, Impulse fur die Erhebung

von Schreibproben”.

Weitere Erlauterungen finden Sie im Kapitel 1 des Dokuments 5 ,Hinweise zur Arbeit mit dem Ana-

lyseinstrument ELA".

Aufbau des Instruments

Angaben zum Aufbau des Instruments finden Sie in Kapitel 2 des Dokuments 5 ,Hinweise zur Arbeit

mit dem Analyseinstrument ELA".

FREUDENBERG T8 wniversitit P “F— I T .
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Schreibproben des Kindes

Bitte tragen Sie die Schreibproben der Kinder in untenstehender Tabelle ein.

Angaben zur Analyse der erhobenen Schreibproben finden Sie in Kapitel 3 des Dokuments 5 ,Hinweise zur Arbeit mit dem Analyseinstrument ELA".

Zeile Schreibprobe ggf. Notizen/Anmerkungen

FRELIDENBERG 78 niversitit P T N L .
STIFTUNG - R u"...nd.m.m., Beispiele fur die Arbeit mit dem Auswertungsbogen — Seite 6
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3.1 Lexikalische Aktivitaten (nach Wortarten)?

Verben Nomen Adjektive Adverbien
Standard-Variante weitere Varianten* Standard-Variante weitere Varianten* Standard-Variante weitere Varianten* Standard-Variante weitere Varianten*
dachte Affe toll gerade grade
utanmaya utanmaga fare simarik orada orda
geliyo geliyor
rpae MaBMoOYKa MY3UYHUN 33agy
XYEeT Ha BITLI npeKpacHbI BMecTe
XMBOTHbIE ONIHNA
MypoB'én nicHI
ctebenbLe

*Gebrauchsstandard, Dialekt, Soziolekt, Sprachkontaktvariante, Idiolekt

2 Alle Beispiele stammen aus dem Datenkorpus des Autor*innenteams. Nahere Angaben dazu finden Sie in der Einleitung des Dokuments 5 Hinweise zur Arbeit mit dem Analyseinstrument ELA".
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3.2 Morphosyntaktische Aktivititen

3.2.1 Wortgruppentyp

Eintrag

ein Nett Affe

Dodonun sarkiyi

schauten ... zu

geige gispilt

rpa€ Ha cKkpunLi

MY3bIKaHT B J1eCy

B LEHTPan bHOW TOYKe Nneca

FRELDENBEAG “ Wniversitit
STIFTUNG F wien Pl Unbveristst Hamber &

Wortgruppentyp

Nominalgruppe

Nominalgruppe

trennbares Verb

Verbalgruppe

Verbalgruppe

Nominalgruppe

Nominalgruppe

Interpretation/Erklérung

Standardsprachlich: ein netter Affe

Adjektiv steht in Grundform (lerner_innensprachlich)
Standardsprachlich: Dodo'nun sarkisini
Genitiv-Akkusativverbindung (umgangssprachlich)
Prateritum

Standardsprachlich: Geige gespielt

Perfekt

Standardsprachlich

Standardsprachlich

Standardsprachlich

Beispiele fur die Arbeit mit dem Auswertungsbogen — Seite 8
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3.2.2 (GroRere) Syntaktische Sinneinheiten

Eintrag Struktur (cinfach/komplex) Inhaltliche Funktion Verbindungsmittel Kohasionsmittel
Dodo ist in Jungel und spielt Geige Komplexe syntaktische Struk-  Beschreibung der zentralen und
tur (koordinierte Satze mit Figur (Ort & Handlung)

weggelassenem Subjekt)
die anderen Tieren kuken wie schén Dodo Geige spielt  Komplexe syntaktische Struk-  Ergdnzende Information (Be- wie

hreibung d d Fi
tur (subordinierte Struktur) schreibung der anderen Figuren
sowie Bezug zur Handlung der

zentralen Figur)

MaBna fye KpacuBo rpae Ha CKpUnLL. Einfache syntaktische Struktur Ergédnzende Information (Beschrei- Pro-Form
bung der Tatigkeit des Affen unter

Beruicksichtigung und Beschrei-
bung des Ortes)

BoHa rpae Ha ckpunui y Ayxe KpacnBoMmy sici.

Bins Myposina bopi cnamts nanTepa no im'io Mypa. I Komplexe syntaktische Struk-  Ergénzende Information (Be-  aky Pro-Form

nyxe nogobaeTbcsa My3uKa sKy rpae ManeHbke Masrne-  tur (subordinierte Struktur: schreibung weiterer Figuren

HATKO. Haupt und Nebenordnung) und Ausdruck von Gefuhlen)

A nocrie KoHuepTa BCe po30LWnch Komplexe syntaktische Struk-  Uber das Bild hinausgehende A nocne temporales Verbin-
[LOMOM 1 BbII Pabl YTO Y HMX ECTb TAKOM tur (subordinierte Struktur: Formulierung des Schlusses dungselement
MY3bIKaHT B fecy. Haupt und Nebenordnung) uTo

FRELIDENBERG “3 Wniversitit P T N L .
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3.3 Textuelle Aktivitaten
3.3.1 Kohairenz

Elemente der Textgestaltung (bitte ankreuzen oder eintragen, ggf. kommentieren)

Strukturelle Kohdrenz Erkennbare Thema-Rhema-Struktur

(bezieht sich auf den Aufbau des Textes)
In den Sinneinheiten, die mit Konjunktionen miteinander verbunden werden, wird strukturelle Ko-

hérenz erzeugt
Die Afe stet und siengt mit sein geige alle Tiere vor Die Tiere heisen Vogel Tieger Dodo ist in Jungel und spielt Geige

und 2 Mause und Pfau Ameienfreser und die klein Afe regenwurm
die anderen Tieren kuken wie schén Dodo Geige spielt

Inhaltliche Kohérenz v Einbettung des Bildes in einen Kontext
(bezieht sich auf die Handlung bzw. den Inhalt des Textes)

Dodo ist in Jungel und spielt Geige
die anderen Tieren kuken wie schén Dodo Geige spielt

Inhaltlich bauen die genannten Aspekte (Handlungen) aufeinander auf

FRELIDENBERG T Lniversitat F T _ - .
A I wien u"...nd.w,,s._., Beispiele fur die Arbeit mit dem Auswertungsbogen — Seite 10
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Enumerativ
(Aspekte des Bildes werden eher aufzéhlend verschriftlicht)

Ankniipfung an Situationsbild

Die kleine Affe spilt Geige
Das ist der Tag

Das ist keine nacht

Alle sind grin

Alle sind freundlich

Es gibt viele tiere

Sequenzierend

Tempus(wechsel)
(Folge von Ereignissen/mehrere Sinneinheiten bauen inhaltlich aufeinander auf)

Es War mal ein Affe der heist Dodo. und er hat geige gispilt dan Kam MaBna gyke KpacuBO rpa€ Ha CKpMMLi y Ayxe kpacusomy fici. [1obnusy cnyxa-

1" nyxe nopo6aeTbcs My3yka Ay rpae ManeHbke MaBneHsTKo. 333y NiaHABCS toTb 3Bipi. KoHuepT BinbyBa€eTbCs y LLeHTPi 3e1eHOro ficy.

TyMaH.

.. 1 6binK Pafbl HTO Y HNX €CTb Takowm MY3bIKaHT B J1eCy

FRELDENGERG “ Wniversitat P T L T .
e R u"...nd.m.m., Beispiele fur die Arbeit mit dem Auswertungsbogen — Seite 11
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Kontrastierend Zusammenhé&ngendes Erzdhlen
(Vorher-Nachher-Entwicklung erkennbar)

€70 bbINa CUeHa.

Panom co cueHoi Hocopor
CTOUT.

BmecTe c Hocoporom

BO3/1e CLEHbI paflyeTca renapg,.

Bci 3Bipi Haconopxy-

HOTbCA KOHLUEPTOM MaJleHbKOIrO MaBlMeHATKN.

Bo Hal3aBiTHILLa Mpis MaBMNEHSTKM KON E
CceM HpaBuWTCa npeacTasne-
. .o HWE ManeHbKoM 0be3aHKM.
BIH BNPOCTE NINTN 4O MY3NYHOTIO KOoneoxy PAIOM CO CLEEHOM POCTYT GOAbLbIE
. . . . Lepess v NanbMbl.
i Micna TOro siK BiH BCe BMBYE BiH BiAKPWE 3 CLEHOM KPaCUBBIA TyMaH.
. . TymaH apyrum 3sepsam He 0aéT

CBOIO MY3UMYHY LLIKONY, | 6yJ:|,e BYNTU IHNLLNX YBUAMT KOHLEPT. PALOM CO CLieHOM POCTYT 3€MbOHbIE KYCTb.

. . A nop, CLUEHOW 3aKpyTUnach xontas
3BIPAT rpaTi Ha CKPWMLL. 3mes.

Fragmentarisches Erzéhlen

DTO NanbMbl OHa PacTyT B AXKYHIMIAX. DTO HOCOPOT OH XYET Tpasy. B necy ectb

MHOIO TyMaHa

FRELIDENBERG 8 niversitat F T _ N .
Srone e = R u",..wm.m., Beispiele fur die Arbeit mit dem Auswertungsbogen — Seite 12
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3.3.2 Umgang mit dem Situationsbild und dem Schreibimpuls

3.3.2.1 Situationsbild

Figuren und Aspekte des Situationsbildes Uber das Situationsbild hinausgehende Figuren und Aspekte
(Bitte Worter der Schiler*Innen eintragen und ggf. kommentieren) (Bitte Worter der Schiler*Innen eintragen und ggf. kommentieren)

Affe Elefant

Vau Bauarbeiter

Nasoan 200
Méuse fil
Tieger

Leoput

Tukan

maymun

gergedan

Leopar

tapir

kaplan

domuz

FRELIDENBERG T Lniversitat F "I I N .
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Figuren und Aspekte des Situationsbildes

(Bitte Warter der Schiler*lnnen eintragen und ggf. kommentieren)

kus
naHTepa
Magna
nic
cKpunka
3Bipi
aepeBo
Hocopir
TpaBa
naBmy
MOPOBIA
niaHn

po3a

r {EL ENBERG
STIFTUNG

A e
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KoHuepT

LeHTP nicy

cueHa

nonobaeTbca My3mka
TyMaH

Mpis

MYy3Mn4YHa LWKO1a

e
i

Uber das Situationsbild hinausgehende Figuren und Aspekte

(Bitte Warter der Schiler*lnnen eintragen und ggf. kommentieren)

Beispiele fir die Arbeit mit dem Auswertungsbogen — Seite 14
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3.3.2.2 Schreibimpuls und Genre

Elemente fiir die Textgestaltung (bitte Textstelle angeben oder eintragen)

Einleitung durch ,lIch sehe..." Aufzdhlung des Wahrgenommenen mit attributiven Ergénzungen
z.B. durch Verwendung von Nomen mit attributiven Beschreibungen

ich sehe Dodo der gelbe tir

Ben bi maymun goriyorum kaplan gul toplayan

S 6auy nic LYy>Ke KpacuBUM fnic

ManieHbKe MaBMeHsTKO
Hal3aBITHILWa MPis

MarieHbKada 1 KpaChBad PO3a4Ka

Aufzdhlung des Wahrgenommenen in Form von Stichwértern Schilderung des Wahrgenommenen

z.B. durch Verwendung von Nomen (,Nominalstil") (geschlossene) Einheiten, ohne dass sich die Einheiten aufeinander beziehen
ein Tukan ein Nashorn ein Tiger ein Affe der Affe Spilt eine Geige

maymun keman tavus. kusu gergedan der Nasoan ist grase

naBnuH, TUrp , obesbaHa, NTuua, kabaH, HOCOpoOr Kaplan gul yiyor

gergedan Ustlnde fare var

REUDENBERG 8 iniversita = T " N .
Srone e = \orgrsitat -u"..l..._.“d:*l_,_.sﬂ Beispiele fiir die Arbeit mit dem Auswertungsbogen — Seite 15
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Deskriptive Textelemente

Elemente der Textgestaltung (bitte Textstelle angeben oder eintragen)

(Formelhafte) deskriptive Einleitung

Einfiihrung der Figuren
Beschreibende Formulierungen: ,Da sind ganz viele Tiere"

Schreibprobe fihrt mit der Benennung/Beschreibung einer oder mehrerer Figuren ein

Da ist ein cungel da ist Dodo ale Tiren sind sin da

Guzel bir ormanda dodo Acin Ustinde Keman caliyor Ormanda hayvan dolu.

B nici noyanacbk BrcTasa ManeHbkas obe3bsHa

CMOWT Ha AepeBe U CyLlaeT cecTpy

0be3bsHy

Einfiihrung in den Handlungsort

Chronologische Beschreibung (Blickwanderung)
Schreibprobe fihrt mit der Benennung/Beschreibung des Handlungsortes ein

z. B. von rechts nach links: Kind beschreibt zuerst den Pfau und das Nashorn, dann den Affen, den
Tapir etc.
Da sind ganz viele Baumen.

Ormanda yaprak dolu.

Lle micTo Ha3mBaeTbCA NnicC

FRELIDENBERG T Lniversitat F "I N L .
Sonee = wien u"...nd.w,,s._., Beispiele fur die Arbeit mit dem Auswertungsbogen — Seite 16
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Einflihrung in die laufende Aktivitat Von der Zoom- zur Panoramaperspektive

Schreibprobe fihrt mit der Benennung bzw. Beschreibung von Handlung(en) der Figuren ein Kind beschreibt bspw. erst das Geigenspiel und beschreibt danach das Bild im Allgemeinen
Ich sehe einen Affen, der Geige spielt. ObesdaHa nrpaet Ha ckpunke. Bece 3enboHoe.

Maymun elinde kema caliyor.

1 6auy nic we 0bi3'aHy aKka rpae Ha ckpunui, BUriMoTa 9K OAMBUTHCA Ha LLIO

06i3'aHy, neonapda SK1ii TOMMaE B POTi PO3y

Von der Panorama- zur Zoomperspektive Zoomperspektive
Kind beschreibt das Bild im Allgemeinen und geht bspw. anschlieBend auf das Geigenspiel ein Schreibprobe bezieht sich bspw. auf das Geigenspiel des Affen

Bce HaBkpyr 3eneHe 3 60Ky XOBTa 3Mis MaBMa Ha LepeBi rpae Ha CKpMnLi

FAEUDENBERG T Lniversitat F T _ . .
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Panoramaperspektive (Uberblick)
Wesentliches-Unwesentliches-Organisation: Kind beginnt die Beschreibung bspw. beim Affen und

geht zum Leoparden, Pfau, Nashorn, Tapir etc. tber

Im Wald sind viele Tiere.

o . s UH N
T @ niritat u — Beispiele firr die Arbeit mit dem Auswertungsbogen — Seite 18
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Narrative Textelemente
Elemente der Textgestaltung (bitte Textstelle angeben oder eintragen)
Formelhafte oder frei formulierte Einleitung Einfiihrung in die laufende Aktivitat

Es war einmal ein Affe Dodo spielt Geige, weil sein Freund, der Pfau, Geburtstag hat.

bir warmis bir yokmut Oh Meimun keman eunior Mus Ohnun ArkAdaslari warmis.

B nici noyanacs sucraBsa.

Einfiihrung in den Handlungsort Einfiihrung der Figuren
enumerativ (aufzahlend)

Er liebt in ein Dschungel Er libt sein Dschungel Er sagt Ales ist grin hir sind Ein Nashorn und noch ein Léwe, Narzenbér, noch ein Affe, ein V.

ganz wile Beume. ar kadaslari bir Maymun ve Tavus kusu ve Gergedan ve bir Kaplan ve Karinca

Ormanda gergedan var mis. Bir de bir Leopar var mis. On rar arkadas mis. yiyen ve bir kus

Lle micTo HasmBaeTbcs nic. B HeMy € B1coki fepeBa. TakoxX TaM € NINCTS Ta KyCTW.

REUDENBERG 8 iniversita = T . N .
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Einfiihrung in die Handlungszeit Einfiihrung der Figuren
einzeln und beschreibend
Eines Tages beobachteten die Menschen Dodo Es war einmal dodo und der ist voll braun

Es ist Sommer. o cok bir gara bole biras gara mis

Bir zamanlar Bir Maymun

Einfiihrung der Figuren Figuren werden nach der Einfiihrung zusammenfassend benannt
zusammenfassend

der dodo spilt eine violine und die Tire gucken zu das sind sehr schéne Tiere

Dodonun butun arkadaslari Dodoya bakiyorlar butun hayvanlar ona bakiyor

B nici nyHae my3uka. 3Bipi 3iINMCb NOOAMBUTLCS YCi NiCHI TBAPUHM MatoTb CBOKO KPacoTy

OHu BCe XMBYT B AXKYHMIAX

FRELIDENBERG T Lniversitat F " T L .
STIFTUNG - wien u ..... y—— Beispiele fir die Arbeit mit dem Auswertungsbogen — Seite 20
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Alle Figuren werden einzeln benannt

Beziehung zwischen den Figuren

Dodos freunde

o kaplan asik olmustu

Magnouka rpae Ha CKpUnL, a ee APy3i AMBNSTHCS
BmecTe c Hocoporom

BO3/1e CLieHbl padyeTca renapa.

& Lniversitit
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Manche Figuren werden benannt

z.B. Nashorn, Affe und Pfau

Gergedan, kaplan, karinca yiyen ve kus

Interaktion zwischen den Figuren

und alle haben zusammen getanzen
Maymun keman caldik¢a 6bir hayvanlar eleniorlar

Jlimyp 3 MaBMouYKOO BMI€ NasunTb

Beispiele fur die Arbeit mit dem Auswertungsbogen — Seite 21
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Ausdehnung der Zeit des Geschehens Pointe/Moral
und nach 8 Jahrn Hat Nashorn geserkt ...auBer Dodo die Mesche hatten ihn dann gefilmt. Danach wurde Dodo ein
Bir hafta gecdi star.

hep calisirsan cok iy yababilirsin

yCi NICHI TBAPWHM MaOCTb CBOKO KPacoTy
I korga xodeLw Moxell

NPUATN Ha LEHTPabHYIO TOYKY Jleca

N Tam 6y,ueT BCerga BbICTynaTb

MarneHbkasa obe3saHka.

Formelhafter oder frei formulierter Schluss

wenn sie nicht gestorben sind dann leben sie noch Heute.
Ve maymun artik yerinde dura bildi. Son

OHu BCe XMBYT B AXKYHMIAX

FRELIDENBERG T Lniversitat F "I __ o .
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3.3.3 Textgestaltung

Elemente der Textgestaltung (bitte Textstelle angeben oder eintragen)

Grafische Gestaltung

Ein bestimmtes Layout des Textes, das bspw. durch Absé&tze gekennzeichnet ist

Uberschrift ist erkennbar
Explizit, aber auch implizit

Dodo und der ausgelachte Affe
Buyuk dodo

Abe3baHnit KoHLepT!

FREUDENBERG F
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Einleitung
Einfihrende Sinneinheit(en) im Hinblick auf Handlung, Thema, Zeit und / oder Ort

Der Affe spilt geige ben den valt.

Eines Tages beobachteten die Menschen Dodo

Es war einmal ein Affe

ich sehe Dodo

Ben bi maymn gériyorum

Birglin bitane Ormanda kig¢tck ve kirmizi bittane maymun vardi.

Bir zamanlar Bir Maymun Bebek varmis.

Hauptteil

Kernaussage(n)

Dodo singt geige Andere Tiere kuken Dodo an.

Ama brigtn gitti. hepzi onu aradi ama bulmadilar Ve bitin hayvanlar mutlu

dans ediyor.

Bcem HpaBuTCa NnpeacTaBneHne ManeHbkom 0besaHKM.

AN
Beispiele fur die Arbeit mit dem Auswertungsbogen — Seite 23
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Schluss
AbschlieBende Sinneinheit(en)

Am Ende spielt er mit sein Papa.

wenn sie nicht gestorben sind dann leben sie noch Heute.
Bitti

Son

Ocb Tak NPOMNLLIOB KOHLEPT

MafneHbKOro MaBreHsTKa i BXe XOTinu

3anMncaTmca B My3n4HYy LLKOJTy MalleHbKOro

MaBMeHATKN.

Srone e = TS . [— Beispiele fur die Arbeit mit dem Auswertungsbogen — Seite 24
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3.34 Stilfiguren
3.34.1 Deutsche Stilfiguren

(Bitte Textstelle angeben oder eintragen)

Phonetische Stilistik

Stilistisch bedingte Besonderheiten der antizipierten (imaginierten) Aussprache und graphische
Darstellung phonetischer Besonderheiten (bspw. Rhythmik)

Alliteration; Anfangslaute werden wiederholt, um einen Effekt zu erzeugen
Er liebtt seine geige

Er lebt in ein Dschungel

Er libt sein Dschungel

Lexikale Stilistik

Stilistische Differenzierung des Wortschatzes und stilistischer Aspekt der Wortbildung und Phra-
seologie; diese kénnen auch grafisch umgesetzt werden

Neuschopfung

der Ameisenschwein kut die Affe an ...

r {EL ENBERG

i universitat
STIFTUNG wien

Fed Univarsitst Hamburg
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Morphematische Stilistik und syntaktische Stilistik
Grammatische Stilmittel wie Verbal- und Nominalstil oder andere relevante grammatische Kate-

gorien aus stilistischer Sicht (Lange, Struktur, stilistisch geférbte Modelle syntaktischer Einheiten,
Sinneinheiten, grammatische Metaphern, Tempus, Genus ...)

Ungewohnliche grammatische Reihenfolge

die tire koken an in

. und der Affe Kugt auch an die tire

Mittel der Bildkraft: Tropen und Figuren

Bildhaftigkeit, die durch direkte Wortbedeutung geschaffen wird oder auf Grund der tbertragenen
Bedeutung bzw. von Vergleichen entsteht

Anapher: Wérter oder Wortgruppen werden wiederholt

Schén und das war sehr Schon und gut war das war schon und gut war das

Beispiele fur die Arbeit mit dem Auswertungsbogen — Seite 25
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Humor und Satire Emotionale Marker

Stilistisch bedingte Besonderheiten des Komischen Textbestandteile, die tber das Bild hinausgehen und besonders emotional formuliert sind
Spielerischer/kreativer Umgang mit der Norm Emotionale Adjektive

Ameisenschwein aber der Affe ist gluglisch

Text aus stilistischer Sicht
Stilistische Besonderheiten eines Textes (Erzahlperspektive, Darstellungsarten ...)

Fokalisierung: Perspektivwechsel

ich bin Dodo. [...] ven Sie nicht gestorben sint dan Leben sie noch heute

FRELDENBERG Sy Lniversitat i " T S .
STIFTUNG - @RIt u".wm..m., Beispiele fir die Arbeit mit dem Auswertungsbogen — Seite 26

[T ——-



5 i r\U i
AN P SN
Schrelbproben des Kindes » Textuelle Aktivitaten > Stilfiguren » Tiirkische Stllf‘ guren &0

A & - W = 5 L S 5 Bt Sl il ¥

3.34.2 Tiirkische Stilfiguren
(Bitte Textstelle angeben oder eintragen)

Wortfiguren (S6z Sanatlan)

AuBere Gestaltung der Warter, ohne Berticksichtigung der Bedeutung — formale Gesichtspunkte,

wie Gleichklang oder Klangéghnlichkeit der Wérter
Aliterasyon

Anfangslaute werden wiederholt, um einen Effekt zu erzeugen

Kaplan; Karinca yiyen; Kus; Keman

Sinn- und Gedankenfiguren (Anlam Sanatlari)

Stilistisch bedingte Besonderheiten, die sich auf den direkten Wortsinn beziehen, also auf die de-
notative Bedeutung

Tekrir (Yineleme)
Worter oder Wortgruppen werden wiederholt

maymun oyniar gergdan oynior kus oynior fare oynior kapla oynior

FREUDENBERG F B niversitat
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Tropen (Mecazlar)

Stilistisch bedingte Besonderheiten, die sich auf die konnotativen und Gbertragenen Bedeutungen
des Wortes beziehen

Intak (Konusturma)

Personifikation — Ubertragung von menschlichen Attributen auf Dinge und Tiere
Dodo sesis bi insan

Humor und Satire (Mizah ve Hiciv)
Stilistisch bedingte Besonderheiten des Komischen

Spielerischer/kreativer Umgang mit der Norm

LeyoPart dedi irenc oyniorsun [...]

LeyoPart dedi iy sen yabamasin sandim dedi

Beispiele fur die Arbeit mit dem Auswertungsbogen — Seite 27
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Text aus stilistischer Sicht Emotionale Marker
Stilistische Besonderheiten eines Textes (Erzahlperspektive, Darstellungsarten ...) Textbestandteile, die tber das Bild hinausgehen und besonders emotional formuliert sind
Fokalisierung: Perspektivenwechsel Emotionale Adjektive
Keske bende orda olseidim. .. O Kaplan asik olmus DodoYa

e I @ \iugrsitat #...... Beispiele fiir die Arbeit mit dem Auswertungsbogen — Seite 28
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3.34.3 Ukrainische und russische Stilfiguren

Alliteration
Anfangslaute werden wiederholt, um einen Effekt zu erzeugen

i Mykpy - Mopaxoig, i Mimi - muiuka, i MiHi - MuLika, i [aeni - nasnin

Epipher
Die einmalige oder mehrfache Wiederholung eines Wortes oder einer Wortgruppe am Ende auf-
einander folgender Satze

Ocb Tak I'IpO;ILLIOB KOHLEPT Ma/1leHbKOIro MaBneHATKa.

| BXXe BCi XOTi/IM 3aMMcaTmnca B MY3NYHY LLKOJTYy MafmteHbKOIro MaBneHATKN.

FREUDENBERG [ 8 niversitat
STIFTUNG wien Fd Univeristst Hamberg
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Hypotaxe
Unterordnung von Nebensétzen unter Hauptsétze
LLle @ Gauy 0bi3'aHy 9ka CMOMTb Ha FiNui Ta AMBUTLCS Ha 0Bi3'aHY dKa rpae Ha

cKpuUnL

Parataxe

H&aufung von Hauptsétzen, aber auch Worten und Wortgruppen. Diese Hauptséatze werden hier-
bei durch Konjunktionen wie und, oder, aber oder durch Satzzeichen wie Komma, Gedankenstrich,
Semikolon oder einem Punkt voneinander getrennt. Dadurch erhalten Texte haufig einen Aufzéh-

lungscharakter

B nece urpaet my3suka.
ObesdaHa nrpaet Ha ckpunue.
Turp B rnaBHom porne

B poty y HeBo TposHaa.

Y naBrvHa o4YeHb KPacMBUI XBOCT.

Beispiele fur die Arbeit mit dem Auswertungsbogen — Seite 29
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Parallelismus Polysyndeton
Die Wiederholung derselben Wortreihenfolge in Satzen, die aufeinander folgen Mehrfache Verbindung durch Konjunktionen von Wértern oder Wortgruppen
STO NanbMbl OHU PACTYT B OXKYHIIAX. 300Ky CUOMTD | CITYXaE | TUIP | HOCOPIT | NaBsiH

STO HOCOPOT OH XYET TpaBy.
370 Jleonappa OH XXyeT posy. A TBapuHaMm gyxe gyxe cnogobanack us niceHs i KOpi — Hocopir, | AHi — MaBmnoy-

Ka, i Yyki—nTawuyi, i Ani—Turposi, i Mykpy —Mopaxoig,

Humor und Satire Emotionale Marker
Stilistisch bedingte Besonderheiten des Komischen Textbestandteile, die tber das Bild hinausgehen und besonders emotional formuliert sind

FREUDENBEAG 78 niversitit s T A L .
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Besonderheiten

Interpretation/Erklérung

Eintrag
SirTong - © ) \Tfigrsitat Eu"h.?.u.lm...... Beispiele fir die Arbeit mit dem Auswertungsbogen — Seite 31
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Erfassung friiher literaler Aktivititen

Ukrainisch | Tiirkisch | Russisch | Deutsch

Berrak Atmaca, Ozlem Demir, inci Dirim, Drorit Lengyel, Kevin R. Perner, Aybike Savac,

Muhammed Onur Sentepe, Olena Vasylchenko

Hinweise zur Arbeit mit dem
Analyseinstrument ELA
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Arbeitsmaterialien

In diesem Dokument finden Sie Hinweise zur Analyse der Schreibproben im Auswertungsbogen in Do-

kument 3 .

Die ELA-Arbeitsmaterialien (Dokumente 1 bis 5) sind in einem PDF zusammengefiigt zu finden, un-

tenstehend Uberblicksartig dargestellt und in PHAIDRA unter folgendem Link abrufbar.

Durch Anklicken des jeweiligen Icons gelangen Sie zu dem gewinschten Dokument.

D\
Uberblick: Impulse Auswertungsbogen Beispiele Hinweise
Arbeitsmaterialien fur die Erhebung fur die Analyse von fur die Arbeit mit zur Arbeit mit dem
und Einleitung von Schreibproben Schreibproben dem Auswertungs- Analyseinstrument
bogen ELA
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a¢ Ha ckpynL: ,Obe3bgHuii koHuepT! ObesbsiHka no
Masgna Ayxe rapHo P -

" Bowa rpac Ha ckpunti y nmeHn beremor urpaer Ha ckpurike, a

Bce 3en1eHe. -
oMy JiCi Mo6nm3y ¢y nassivH VlBaH BHUMATEIbHO CryLaeT

5 :
xe KpacH
ay 6yBa€cTbCa Y menoauio beremorta. Sleonapg no nme-

sipi. KoruepT 8iA

xatoTb 3
. i
oro Jicy.

Hu Jlemyp Tak 3acnyiuancs, yto yyTe-

i 3es1eH
eHT, | 3e/ "
LeHTP Yy Tb 1 3anen 6ol yxe" ?

«Maymun elinde kema caliyor. Musik im Dschungel

Kaplan gal yiyor. gergedan dsdiinde Der kleine Affe Dodo dachte sich im
fare var. tavus kusun kuru uyun bide Dschungel gibt es nie spal3

renkli. Ormanda yaprak dolu. Orman- er dachte nach ihm viel was ein er woll-
da hayvan dolu." 3 te sich eine Geige basteln aber wie?

Aus ganz viel Baustamm. Und er

brauchte Lianen fiir die Geigenbogen.

Und fertig war die Geige. Er war sehr
,bir warmis bir yokmus dodo warmis begeistert auf ihn. Er vieng an zu spie-

oh meimun cok lustig mis"* len und er spielte ganz scheuslieg.

Die Ubersetzung der Zitate im Bild finden Sie in den entsprechenden FuBnoten. Es handelt sich um eine

sinngemaBe Ubersetzung aus dem Ukrainischen, Tiirkischen und Russischen ins Deutsche.

1 Ukrainisch: ,Der Affe spielt sehr schon Geige. Alles ist grin. Er spielt in einem sehr schénen Wald Geige. In der Néhe
horen die Tiere zu. Das Konzert findet im Zentrum des griinen Waldes statt."

2 Russisch: ,Das Konzert des Affen! Das Affchen mit dem Namen Begemot (Nilpferd) spielt Geige, und der Pfau Ivan hort
sich Begemots Melodie aufmerksam an. Der Leopard mit dem Namen Lemur war so berauscht beim Geigenspiel, dass
er mitsingen wollte."

3 Tirkisch: ,Der Affe spielt die Geige in seiner Hand. Der Tiger frisst Rosen. Auf dem Nashorn ist eine Maus. Der
Schwanz des Pfaus ist lang und bunt. Und der Wald ist voller Blatter. Und der Wald ist voller Tiere."

4 Tirkisch: ,Es war einmal Dodo. Dieser Affe war sehr lustig."

FREUDENBERG A Lniversitd L = I . o ) .
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n Einleitung

ELA ist ein Instrument zur Erfassung und Analyse friher literaler Aktivitaten in Ukrainisch, Turkisch, Rus-

sisch und Deutsch. Es wurde in einem durch die Freudenberg Stiftung geférderten Kooperationsprojekt
der Universitat Wien und der Universitat Hamburg zunéchst fur Turkisch und Deutsch entwickelt. An dem
Projekt arbeiteten unter der Leitung von Inci Dirim (Universitdt Wien) und in Zusammenarbeit mit Drorit
Lengyel (Universitat Hamburg) Berrak Atmaca, Ozlem Demir, Onur M. Sentepe (alle Universitét Wien)
und Aybike Savac (Universitat Hamburg) mit. Grundlage fir die Entwicklung des Instruments bildeten
jeweils 62 deutsche und turkische Schreibproben von Grundschiler_innen, die im Rahmen der von 2015
bis 2019 durchgefihrten Evaluationsstudie ,Rucksack Schule" (vgl. Lengyel et al. 2019) erhoben wurden.
Wesentliche Vorarbeiten fur die Analyse des Turkischen und Deutschen hat Aybike Savac in ihrer Master-
arbeit (2020) an der Universitat Hamburg geleistet. Im Anschluss an das Projekt wurde das Instrument
federfiihrend an der Universitat Wien durch Olena Vasylchenko fur die Sprachen Ukrainisch und Russisch
weiterentwickelt. Dafur wurden 140 Schreibproben ukrainischer Schiler_innen in Wien fur Ukrainisch,
Russisch und Deutsch erhoben. Kevin Rudolf Perner (Universitat Wien) arbeitete zunachst als Lektor,

spéater als Autor an den Projektpublikationen mit.

Mit ELA liegt ein Analyseverfahren zur Erfassung friher literaler Aktivitaten vor, das Einsichten in die
schriftsprachliche Entwicklung von Schiler_innen, die in den Sprachen Ukrainisch, Russisch, Turkisch und
Deutsch zwei- oder mehrsprachig aufwachsen, erlaubt. Die Analysen bieten sich als eine Grundlage fur
die schriftsprachliche Forderung von Schiler_innen im Turkisch-, Russisch-, Ukrainisch- und Deutsch-

unterricht an.

Auch wenn es sich nicht um ein Sprach(stands-)diagnoseverfahren im engeren Sinne handelt (wie bei-
spielsweise Tests oder Profilanalysen, vgl. Lengyel 2020), steht ELA in der Arbeitstradition von Hans H.
Reich (1939-2019), der viele Jahre federfihrend an der Entwicklung qualitativer tirkisch-deutschsprachi-
ger Sprachdiagnoseverfahren mitgewirkt und zu einem ressourcenorientierten Verstédndnis migrations-
bedingter Zweisprachigkeit erheblich beigetragen hat (vgl. u. a. Reich 2005, Reich/Roth 2007, Reich
et al. 2007, Reich 2014). In dieser Tradition wird mit ELA analysiert, wie Schiler_innen in Sprachen ihrer
schulischen Bildung — dazu z&hlen auch Erst- bzw. Herkunftssprachen — Texte verfassen und welche lite-
rarischen Potenziale und Fahigkeiten dabei zum Ausdruck kommen. Dabei orientieren wir uns an einem
offenen Begriff von Literalitat, wie ihn Riedner und Dobstadt (2016) vertreten. Das heif3t, dass auch im
konventionellen Sinn Unvollstandiges in einer literalen bzw. eher literarischen Ausdrucksweise Sinn er-
geben kann. ELA ist auch daher ausdricklich kein Instrument der kompetenzorientierten Sprachstands-
diagnose, mit dem Aussagen Uber eine globale schriftsprachliche Kompetenz getroffen werden. Vielmehr
werden mit ELA Analysemoglichkeiten von geschriebenen Texten bzw. Schreibprodukten im Primarschul-
alter aufgezeigt. So werden schriftsprachliche Aktivitaten im Bereich der Lexikosemantik (Wortschatz

und Bedeutung), der Morphosyntax (Zusammenspiel von Formen und Bau von Satzen bzw. AuBerungen)

FREUDENBERG 0 wniversitat L . . T ) .
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und der (Kon)Textualitat analysiert, so dass eine differenzierte Betrachtung der Schreibproben erfolgt.
Der Aktivitatsbegriff ist dem interaktions-/gesprachslinguistischen Paradigma entlehnt — wie es z.B. in
Auer (1999) in seiner epistemologischen Breite dargestellt ist —; er markiert in diesem Kontext die Suche
nach addquaten Ausdrucksmitteln im Zuge der Organisation von Kommunikation. Auch das Verfassen
eines Textes (beispielsweise initiiert durch ein Situationsbild wie bei ELA) ist ein kommunikativer Akt, der
organisiert werden muss, z.B. im Hinblick auf die textuelle Struktur. Bei der Suche nach adaquaten Aus-
drucksmitteln stehen viele Handlungsoptionen zur Verfigung, nicht nur sprachliche, beispielsweise — in
mundlicher Kommunikation — Kérperhaltungen und Bewegungen, mit denen sich Gesprachspartner_innen
der/dem Anderen gegentber ausdricken kénnen. In manchen dieser multimodalen Synchronisierungen,
in denen viele Mittel des Ausdrucks zur Verfigung stehen, erlangen — je nach Situation — bestimmte
Handlungsoptionen anderen gegentiber Vorrang. Dies ist auch beim Schreiben der Fall: Weitere Mittel
des Ausdrucks wie Mimik und Gestik scheiden aus, das geschriebene Wort ist das einzige Mittel sich
mitzuteilen. Wichtig im Schreibprozess der Kinder, der mit ELA evoziert wird, ist die Situativitat, die wie
im Gesprach momentane Entscheidungen erfordert und etwa keine Herstellung von Linearitat durch
Vorbereitungen, aber Korrekturen durch die Kinder erlaubt. Der Aktivitatsbegriff eréffnet somit die Maég-
lichkeit diesen nichtlinearen Vorgangen des Schreibens zu entsprechen, denn genauso wie die strategi-
sche Planung von Gesprachsbeitragen stellt auch das kreative und situative Schreiben eines Textes eine
Momentaufnahme dar, in der relativ spontan mit einem Bild und Schreibimpuls etwas zu Papier gebracht
wird und dabei Gedankenspringe und Fragmente ebenso erwartbar und damit legitim sind wie auch das
Erzéhlen mit einem roten Faden' Die Schreibprodukte sind Ergebnisse einer Aktivitat, die zwar in einem

Bezug zur Sprach und Textkompetenz steht, aber nicht die Sprach und Textkompetenz selbst darstellt.

Bei der Erstentwicklung von ELA wurde der Stand der Forschung zur (mehrsprachigen) Sprachaneig-
nung, vor allem aber zur schriftsprachlichen Entwicklung in tirkischdeutsch bilingualen Konstellationen
im Grundschulalter bertcksichtigt (vgl. z.B. Schroeder 2014; Schroeder / Simsek 2010). Dabei hat die
Auswertung des Forschungsstands auch etliche Forschungsdesiderate offengelegt. Als Grundlage zur
Entwicklung der Analysekategorien diente das Auswertungsverfahren von Savac (2020). Die Analyseka-
tegorien wurden aus dem vorliegenden empirischen Material (den Schreibproben der Schiler_innen) ent-
wickelt sowie aus der Literatur gewonnen und an den vorliegenden Texten erprobt. Dieses induktiv-de-
duktive Vorgehen wurde mehrfach wiederholt; in diesem Zuge wurden Kategorien bestatigt, verworfen,
ausdifferenziert und/oder neu entwickelt. Das vorliegende Instrument stellt einen vorerst gesattigten'
Abschluss dieses Prozesses dar. Bei der Adaption des Instruments fur das Ukrainische und Russische
im bilingualen/trilingualen Erwerb mit dem Deutschen konnte im Vergleich zum Turkisch-Deutschen auf
sehr viel weniger Literatur zurtickgegriffen werden. Zum Erwerb des Ukrainischen in den sogenannten
deutschsprachigen Landern gibt es u. W. bisher keine Literatur, zur Aneignung des Russischen kann

Meng / Protassova (2022) in Betracht gezogen werden.

Im Folgenden wird eine Anleitung zur Erhebung von Schreibproben mittels eines Situationsbildes und ei-
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Impulse fiir die Erhebung von Schreibproben '

ner dazugehdrigen Frage als Schreibimpuls und deren Analyse mit dem ELA-Auswertungsbogen gegeben.
Auch in den folgenden Erlduterungen finden sich Beispiele in Form von Zitaten aus den Schreibproben
der Kinder. Diese entsprechen nicht immer standardsprachlichen und/oder monolingualen Konventionen.
Dies ist einerseits den kommunikativen Suchbewegungen in der spontanen Textproduktionssituation,
also den Aktivitaten, geschuldet und spiegelt andererseits die (mehrsprachigen) Lernprozesse der Schi-
ler_innen wider, denn unser Datenmaterial stammt von sieben bis neunjéhrigen Kindern der zweiten
Grundschulklasse sowie der Klassen mit Schwerpunkt Deutsch und Ukrainisch in Wien (KSDU-Klassen),
in der erste Schreibprodukte und noch keine vollsténdig ausgebauten Texte erwartet werden. Mit ELA
wird das Anliegen verfolgt, diese Schreibprodukte aus einer ressourcenorientierten Perspektive wahr-
zunehmen, sich in die kindlichen Vorstellungs- und Schreibwelten hineinzuversetzen und diese fur die

weitere Arbeit mit den Schiler_innen kategoriengeleitet zu interpretieren.

Impulse fiir die Erhebung von Schreibproben

Die Erhebung der Schreibproben erfolgt anhand eines Situationsbilds (visueller Impuls) aus dem Bilder-
buch ,Kleiner Dodo, was spielst du?" (Romanelli/de Beer 1995). — Der sprachliche Impuls zu diesem
Bild ist offen gehalten und soll einen spontanen Schreibprozess anregen. Empfehlenswert ist es, die
Schreibproben in den einzelnen Sprachen nicht direkt hintereinander zu erheben, sondern zwischen
beiden Erhebungen einige Tage Zeit zu lassen, damit sich die Schiler_innen wieder neu auf das Bild als

Schreibanlass einlassen kénnen.

Durch den visuellen Impuls soll die Fantasie angeregt und ein kreativer Schreibprozess initiiert werden.
Zu Beginn und wéhrend der Erhebung sollte méglichst wenig tber den Bildinhalt gesprochen werden,
damit die Schiler_innen einen individuellen Zugang zum Bild erhalten und ihre Schreibprobe auf dieser
Basis erstellen. Anhand des sprachlichen Impulses kénnen die Schiler_innen ihre Texte unterschiedlich

gestalten und sich kreativ im Schreiben ausprobieren.

Sprachlicher Schreibimpuls
MoanBuMCh Ha MaMOHOK Ta Hamuwin, Wo Tam Binbysaetsea. (Ukrainisch)
Resme bakip orada olanlari yaz. (Turkisch)
MocMOTPM Ha KaPTUHKY M HamuLK, 4To Tam npouncxoamT. (Russisch)

Schau dir das Bild an und schreibe auf, was dort passiert. (Deutsch)
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Aufbau des Instruments

ELA liegt fur die Sprachen Ukrainisch, Turkisch, Russisch und Deutsch vor und verflgt tber einen Aus-
wertungsbogen zur Analyse der Schreibproben eines Kindes, die in den genannten Sprachen verfasst
werden — je nachdem, welche dieser Sprachen das jeweilige Kind beherrscht bzw. in welchen Sprachen
es schreiben mochte. Die Texte auf Deutsch, Tirkisch, Ukrainisch und/oder Russisch werden in einem
Bogen jeweils sprachspezifisch, also getrennt analysiert, aber auch zusammen betrachtet. Diese Analy-
seperspektive hdngt mit der dem Instrument zu Grunde gelegten padagogisch-linguistischen Sichtweise
zusammen, in der die Sprachen nicht als vollkommen getrennte Entitdten betrachtet werden, sondern
als sich Uberlappende ,Repertoires" (Gumperz 1964, 141). Damit ist nicht gemeint, dass es einen ge-
meinsamen Wortschatz geben muss, sondern, dass sprachliche Kategorien wie Ausdruck von Zeit, von
Gefuhlen etc. allen Sprachen gemeinsam sind (vgl. auch den Begriff der ,Sprachigkeit" (Dorostkar 2014,
52). AuBerdem wird mit dieser Perspektive der Tatsache entsprochen, dass in den Bildungsinstitutionen
der Unterricht in den Sprachen — auch bei einer Kooperation zwischen den Féchern — getrennt organisiert
ist und die Schuler_innen es gewohnt sind, Uberwiegend die jeweils geforderte Unterrichtssprache zu
gebrauchen und als Bildungssprache zu erlernen. Das heif3t, dass mit ELA der Aufbau der Einzelsprachen

verfolgt wird, ohne Phanomene der Variation und des Sprachkontakts zu vernachlassigen.

Der deutsche, turkische, ukrainische oder russische Text wird zu Beginn der Auswertungsarbeit in die
Spalte Schreibprobe (ibertragen. Wichtig ist, dass keine Korrekturen oder sonstigen Anderungen am
Text vorgenommen werden! Falls es Worter geben sollte, die aufgrund der Schreibweise schwer zu be-
stimmen sind, kénnen mégliche Auslegungen in der Spalte Notizen/Anmerkungen vermerkt werden.
Sollen dartber hinaus noch Aspekte festgehalten werden, kénnen diese hier ebenfalls eingetragen wer-
den — zum Beispiel, wenn die Schiler_innen spiegelverkehrt schreiben. Die Zeilen der Originalschreibpro-
be der Schuler_innen werden nummeriert, um bei der Auswertung die entsprechenden Stellen eindeutig

zu zitieren oder sich auf einzelne Zeilen der Schreibprobe zu beziehen.

Zeile Schreibprobe ggf. Notizen/Anmerkungen
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Nachdem die Schreibprobe tbertragen wurde, beginnt die eigentliche Analysearbeit. Diese wird im Fol-
genden entlang der drei eingangs genannten Bereiche Lexikosemantik, Morphosyntax und (Kon)Textua-
litat vorgestellt und prézisiert. Aus diesen Bereichen werden in ELA die drei folgenden gré3eren Felder

genauer untersucht:
* Lexikalische Aktivitaten

* Morphosyntaktische Aktivitadten

e Textuelle Aktivitaten
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Analyse der Schreibproben s Lexikalische Aktivit&ten

Analyse der Schreibproben

3.1 Lexikalische AKtivititen

Im Bereich Lexikalische Aktivitdten werden Wortarten erfasst, um einen Uberblick iiber den Umfang
des aktiven Wortschatzes der Schiler_innen zu erhalten, der mit dem Bildimpuls elizitiert wurde. Mog-
lich ist, dass einzelne Schuler_innen neben Wartern, die sich auf das Situationsbild beziehen, auch As-
pekte erwéhnen, die Uber das Bild hinausgehen und dafur unterschiedliche Bezeichnungen verwenden.

Daher ist es wichtig, alle verwendeten Worter in die Tabelle einzutragen.

Fur eine differenzierte Auseinandersetzung mit den Lexikalischen Aktivitdten werden Verben, Nomen,
Adjektive und Adverbien erfasst. In der Spracherwerbsforschung besteht seit langem Konsens daruber,
dass insbesondere Verben ein aussagekraftiger Indikator zur Analyse des Sprachstands sind (Apeltauer
1998). Daneben sind aber weitere Wortarten wichtig: Nomen, um die Inhalte' einer sprachlichen AuBe-
rung zu transportieren, und Adjektive sowie Adverbien, die einen modifizierenden Charakter haben, d.
h. sie haben die Aufgabe Nomen und Verben zu spezifizieren. Adverbien kénnen zudem auch Adjektive
néher bestimmen. Mit Bezug auf Schroeder (2014, 26) wird die Notwendigkeit fir den Einbezug weiterer
Wortarten deutlich, da zur Analyse schriftsprachlicher Strukturen fur das Turkische gebundene Morphe-

me wie Zeitendungen und fur das Deutsche Funktionswérter wie Préapositionen relevant sind.

Die im Text vorkommenden Worter werden in die entsprechende Wortartspalte eingetragen, ohne dabei
die Schreibweise der Schuler_innen zu verandern. In Anlehnung an die Variationslinguistik werden mit
dem Instrument Varianten erfasst, sodass eine differenzierte Abbildung des sprachlichen Handelns der
Schiler_innen méglich wird. Zudem kénnen an dieser Stelle auch Worter erfasst und analysiert werden,
die semantisch auf eine interlinguale Ubertragung (sogenannte Sprachkontaktph&nomene) zuriickzufiih-
ren sind und sich aus der lebensweltlichen Sprachaneignungssituation (Gogolin 2005) in der Migrations-
gesellschaft® ergeben. Bei der Eintragung der Worter wird demzufolge zwischen Standardvarianten und
weiteren Varianten wie gebrauchsstandardsprachlichen, dialektalen, soziolektalen, sprachkontaktbezo-

genen und idiolektalen differenziert.

Unter Gebrauchsstandard werden Berend (2003, 143) folgend standardkonforme Worter erfasst, die
in einer Region Ublich sind. Mit dieser Kategorie soll ins Bewusstsein riicken, dass auch die Standard-
sprache in sich nicht monolithisch ist, sondern es viele verschiedene Méglichkeiten gibt, etwas standard-

sprachlich auszudriicken.

5  Der Begriff ,Migrationsgesellschaft" wurde von Mecheril (2010, 11) eingefthrt. Er ,erfasst eine Vielzahl von Phénome-
nen, die fur eine Gesellschaft charakteristisch sind, in der Aus- und Einwanderung, das Entstehen von Zwischenwelten
oder Fremdheit' erfindende Diskurse von groBBer Bedeutung sind".
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Analyse der Schreibproben s Lexikalische Aktivit&ten

Unter Sprachkontaktvariante ist Variation zu verstehen, die einen Einfluss der jeweils anderen Sprache
bzw. weiterer Sprachen auf die in der Schreibprobe verwendete erkennen lasst, wie zum Beispiel das
historisch gewachsene und etablierte Surzhyk, das in der Ukraine durch den Kontakt der Sprachen Ukrai-
nisch und Russisch entstanden ist, Elemente beider Sprachen verbindet und nicht kodifiziert ist (Moser
2000; Hofinghoff 2006).

Dialekt ist im deutschsprachigen Forschungsraum das Gegenteil von Standardsprache — dazwischen wer-
den verschiedene Formen der Umgangssprache konstatiert. Im angelsachsischen Forschungsraum kann
Dialekt bzw. dialect fur alles stehen, was nicht standardkonform ist. Wie auch immer man den Abstand
zwischen einem Dialekt und der Standardsprache definieren méchte, beziehen sich Dialekte auf einen
Sprachgebrauch, der fur bestimmte Regionen oder Orte aufgrund historischer Entwicklungen als erwart-
bar gilt und verfigen Uber eine geringere kommunikative Reichweite als Standardsprachen. Zwar ist der
Sprachgebrauch in Gro3stadten oft standardnaher als in landlichen Gegenden, aber zumindest hier und da

wirken in den urbanen Sprachgebrauch dennoch dialektale Sprech- und Ausdrucksweisen hinein.

Soziolekte hingegen verweisen auf gesellschaftliche Kontexte; die Wendung by the way' ist beispiels-
weise in bestimmten wohlhabenden und kosmopolitisch orientierten Umgebungen in Istanbul gebréuch-

lich, im allgemeinen Wortschatz des Tirkischen aber nicht vorhanden.

Idiolektales wiederum findet sich mitunter in den Schreibproben; gemeint sind Ausdricke, die sich kei-
ner der gegebenen Kategorien zuordnen lassen und einen ganz eigensténdigen individuellen Sprachen-

gebrauch der schreibenden Schiler_innen vermuten lassen.

Es kann durchaus sein, dass es manchmal schwierig ist, die Worter der Kinder als die eine oder andere
Variante eindeutig einzuordnen. Dies liegt daran, dass die Kategorien selbst nicht vollkommen trennscharf
sind, d. h. sich auch Uberlappen, oder Ausdrucksweisen mehrfach interpretierbar sind. Nicht zu vergessen
ist, dass die Schiler_innen in Umgebungen leben, die von Migration und Globalitét gekennzeichnet sind,
was sich an einer deutlichen Heterogenitét sprachlicher Ausdrucksméglichkeiten erkennen lasst. Die vor-
gestellten Kategorien stellen somit eher Anndherungsbegriffe dar. Unabhéngig davon leben Texte auch
von der Nutzung verschiedener Varianten: Indem die vom Kind verwendeten Worter hier nicht nur einer
Wortart, sondern jeweils auch einer Variante zugeordnet werden, wird das Ausdrucksspektrum in dieser
Aktivitat beim einzelnen Kind deutlich, das dartber hinaus einen didaktischen Wert in sich tragt: Durch die
Reflexion, welcher Kategorie ein Ausdruck oder ein bestimmtes Wort zugeordnet werden soll, wird der res-
sourcenorientierte Blick geschéarft und zugleich erhalt der_die Auswerter_in Hinweise, welche lexikalisch-
semantischen Aspekte beim Schreiben im Unterricht akzentuiert werden kénnen. So kann im Unterricht
gemeinsam geklért werden, in welchen Kontexten welche Ausdriicke angemessen sind und warum das der
Fall ist. Es kann auch das Zustandekommen sprachlicher Normen hinterfragt werden (Wer entscheidet, was

als angemessen gilt und warum ist das so?).
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3.2 Morphosyntaktische Aktivititen

Vor der Schulzeit duB3ern sich Kinder vor allem mundlich; je nachdem, wieviel Kontakt sie zu Kinderlite-
ratur erhalten, kommen Vorformen von Schriftsprachlichkeit hinzu. In der Schule lernen sie systematisch
sich auch schriftlich auszudriicken. Im Laufe der Schulzeit nimmt die Sprach und Schreiberfahrung der
Schiler_innen zu; es wird auf verschiedene Strategien der Formulierung zurtickgegriffen. Eine dieser
Strategien kann z.B. darin bestehen, den alltaglichen mindlichen Sprachgebrauch auf den schriftlichen
zu Ubertragen. Auch in diesem Bereich sind Sprachkontaktph&nomene zu erwarten, da in der Migrations-
gesellschaft Schiler_innen im Alltag viele Sprachen, Varietaten, Register und Codes zur Kommunikation

zur Verflgung stehen.

3.2.1 Wortgruppentyp

Im Bereich Morphosyntaktische Aktivitaten werden unterschiedliche Wortgruppen festgehalten. Das
Instrument ELA mochte den Blick von der Vorstellung der alleinigen Korrektheit eines Satzes auf Sinnein-
heiten lenken. Gerade in literarischen Texten stellt der Satz nicht die einzig richtige Kategorie dar. Die
Formen der Méglichkeiten etwas zum Ausdruck zu bringen, sind vielfaltiger — z.B. kénnen auch elliptische
Ausdrucksweisen adaquat sein, um eine bestimmte kommunikative Funktion zu erfillen. Daher interes-
siert sich ELA dafur, inwiefern zusammenhangende Gedanken als Sinneinheit zum Ausdruck gebracht
werden konnten. Die Kategorie des Wortgruppentyps stellt eine Maglichkeit daftr dar. Eine Wortgruppe
besteht aus mehreren miteinander zusammenhangenden Wortern, von denen eines den Kern bildet. Die
Beziehungen zwischen den Wortern in einer Wortgruppe werden durch Rektion und Kongruenz herge-
stellt. Im Auswertungsbogen werden verschiedene Wortgruppen unterschieden. Unter Nominalgruppe
sind zusammenhéngende Sinneinheiten verstanden, die kein Verb beinhalten. Dazu gehéren beispiels-
weise durch Attribuierungen erweiterte nominale Beschreibungen wie ,ein nett Affe" ¢. Diese werden
auch dann in den Aufnahmebogen eingetragen, wenn sie sich von der Standardsprache unterscheiden.
Unter Verbalgruppe wiederum werden Sinneinheiten gefasst, die ein Verb als zentrales Element beinhal-
ten, z.B. ,geige gispilt" In den Aufnahmebogen werden die Wortgruppen eingetragen, eingeordnet und
interpretiert. Auch andere Wortgruppen wie Prapositionalgruppen sind méglich. Aus den Schreibproben,
die zur Entwicklung dieses Instruments genutzt worden sind, geht hervor, dass Nominal und Verbalgrup-
pen die am haufigsten vorkommenden Gruppen sind. Daher haben wir uns fur die Auswertung auf diese
beiden Gruppen’ konzentriert. (Es spricht nichts dagegen, auch andere Wortgruppen zu analysieren,

wenn dies von der Lehrkraft als wichtig erachtet wird. Dies gilt gerade auch fur die Prépositionalgruppe.)

6 Alle aus dem Datenkorpus stammenden Beispiele sind kursiv gesetzt und farblich blau gekennzeichnet. Die von den
Kindern gewahlten Schreibweisen wurden unveréndert tbernommen ebenso die Interpunktion.

7 In der Fachsprache wird auch von Phrasen gesprochen.

G 5 wniversitit P “m . I : .
S I wien [ [— i Hinweise zur Arbeit mit dem Analyseinstrument ELA — Seite 12



—— i RIS
e fl

Analyse der Schrelbproben > Morphosyntaktlsche Akthltaten > Wortgruppentyp 5 @éﬁ; g a0y

PSS ! Lkt R G A L

i
Bk A

im Ukrainischen im Tirkischen im Russischen im Deutschen
IMEHHMKOBI Nominalgruppe CybcTaHTrBHbIE Nominalgruppe
rpa MaBroyku Dodo ormanda [epeBbs B riecy der lustige Affe
niecniBHi Verbalgruppe rnaronbHble Verbalgruppe
rpae Ha CKpULyi kaplan gul yiyor UrpaTh Ha CKpUIKe spielt Geige

In der Spalte Eintrag sollen alle beobachteten Wortgruppen aus dem Text vermerkt werden, in der Spal-
te Wortgruppentyp soll die zutreffende Wortgruppe notiert werden und in der letzten Spalte Interpre-
tationen/Erkldrungen kénnen Schreibstrategien der Schiler_innen, Interpretationen oder Erklérungen
festgehalten werden, ggf. kann in dieser Spalte auch die standardsprachliche Variante einer nichtstan-

dardsprachlichen Variante angegeben werden.
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3.2.2 (GroRere) Syntaktische Sinneinheiten

Im Bereich der (GréBeren) Syntaktischen Sinneinheiten werden einzelne zusammenhangende sprach-
liche AuBerungen der Schiiler_innen erfasst und auf ihre Funktion hin analysiert. Eine syntaktische Sinn-
einheit ist eine in sich abgeschlossene inhaltliche Einheit, deren Struktur anhand der von den Schuler
innen verschrifteten Handlungen der Figuren auf dem Situationsbild bestimmt werden kann. Im Zentrum
der syntaktischen Sinneinheit stehen zusammenhangende inhaltliche Aussagen und nicht die Bestim-
mung von S&tzen. Das heif3t, geschlossene Formulierungen von Gedanken kénnen als eine syntaktische
Sinneinheit eingetragen werden, auch wenn sie keinem vollstandigen bzw. korrekten Satz entsprechen
oder Uber einen Satz hinausgehen und sollen im Hinblick auf den Inhalt bestimmt werden. Die folgenden

Beispiele sollen der Verdeutlichung dessen dienen:

Beispiel fiir (gréBere) syntaktische Sinneinheiten (Ukrainisch)

Ocb Tak MPOMLLOB KOHLUEPT MasieHbKOIrO MaBMeHSITKa | BXEe XOTI/IM 3aM1CcaTics B My3UYHY LUKOTY ManeHb-
KOro mMmaBreHATKN.
(wortliche Ubersetzung: So verlief das Konzert des kleinen Affchens und alle wollten sich schon bei

der Musikschule des kleinen Affchens anmelden.)

In diesem Beispielsatz kommen zwei inhaltliche Aussagen zum Ausdruck. In der ersten syntaktischen Sinneinheit
geht es darum, dass das Konzert des kleinen Affchens beendet ist. In der zweiten syntaktischen Sinneinheit
wird beschrieben, dass sich die Tiere zur Musikschule des kleinen Affchens anmelden machten. Daraus ergibt

sich, dass das Konzert von Dodo allen Zuhérern so gut gefallen hat, dass sie auch Geige spielen lernen méchten.

Beispiel fiir (gr6Bere) syntaktische Sinneinheiten (Tiirkisch):

geredan ott yiyen, kaplan gil toplayan
(wortliche Ubersetzung: Nashorn Gras Fressender, Tiger Rose Sammelnder?)
(oder etwa: das Gras fressende Nashorn, der Rosen sammelnde Tiger)

(oder etwa: das Nashorn [ist] ein Grasfresser, der Tiger [ist] ein Rosensammler)

In diesem Beispiel werden die Handlungen zweier Figuren beschrieben. Dabei fallt auf, dass der_die

Schuler_in die Figuren Nashorn und Tiger jeweils mit PartizipPrésensFormen attribuiert (Verbalattribute).

8 Auszlge aus den tirkischen, ukrainischen und russischen Schreibproben werden in der vorliegenden Handreichung,
wenn sinnvoll bzw. nétig, ins Deutsche Ubersetzt. Dabei ist zu berticksichtigen, dass es sich stets um Annédherungen an
das Original bzw. Interpretationen handelt. Nonstandard-Varianten werden in diesen Ubersetzungen nicht berticksich-
tigt, da es kaum maoglich ist, sie addquat wiederzugeben.
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Nach der géngigen Grammatik des Turkischen werden solche Attribuierungen den Substantiven voran-
gestellt, die sie bezeichnen, also z.B. Ot yiyen gergedan. Dass die Attribuierung nachgestellt ist, konnte
mit einem Einfluss von deutschen Nebenséatzen erklart werden oder aber auch mit einer poetischen Aus-
drucksweise' AuBerdem kénnte es sich um eine fur das Turkische, das in Deutschland gesprochen wird,
charakteristische Syntax handeln. Méglich ist aber auch, dass es sich um Beschreibungen handelt, die in
der Literatur unter dem Begriff Kopulasatze dargestellt werden, die im Turkischen mit dem Verbalsuffix
dir, aber auch ohne dieses Suffix gebildet werden kénnen (Karakoc 2014). Zumeist wird mit den Kopula-
satzen ein Zusammenhang festgestellt, indem ein Nomen und ein weiteres Nomen bzw. ein Adjektiv oder
eine Wortgruppe miteinander verbunden werden, z.B. Yasemin doktor(dur) (Yasemin ist Arztin). Folgt man
dieser Lesart, erscheint es plausibel, dass mit den obigen syntaktischen Sinneinheiten das Wesen' der

genannten Tiere festgestellt wird, indem sie mit fur sie typischen Tatigkeiten verbunden' werden.

In einem ukrainischen Satz kann das Kopulaverb ,sein" (6y71), das als Prédikat fungiert, im Prasens fehlen
oder gebraucht werden. Die Kopula hat im Satz eine verstarkende Wirkung (Amir-Babenko / Pliegl 2005,
S. 5). Beides ist moglich und wird haufig gebraucht, z.B.

B niici € 6arato TymaHy.
(Im Wald gibt es viel Nebel.)

Die russische Sprache dagegen erfordert die Setzung einer Kopula nicht. Der Gebrauch der Kopula in
dem untenstehenden Beispielsatz ist untypisch und kann auf den Einfluss der ukrainischen bzw. deut-

schen Sprache zurickgefuhrt werden, z.B.

B 1eCY €CTb MHOIO 3apacsIeun.

(im Wald gibt es viel Dickicht.)

Beispiel fiir (gréBere) syntaktische Sinneinheiten (Russisch)

A nocne KoHuepTa BCe pO30LLINCH AOMOU M bl Pafbl YTO Y HUX €CTb TAKOM
MY3bIKaHT B 71€CY.
(wortliche Ubersetzung: Und nach dem Konzert gingen alle nach Hause und freuten sich dass sie

einen solchen Musiker im Wald haben.)

In dieser gréBeren syntaktischen Sinneinheit hdngen inhaltliche Aussagen des ersten und zweiten Teils
zusammen, wobei mehrere Handlungen beschrieben und durch die Verbindungselemente v (und) und uro
(dass) verknupft werden. Es geht darum, dass alle nach dem Konzert nach Hause gegangen sind und froh

waren, dass sie einen solchen Musiker im Wald haben.
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Beispiel fiir (groBere) syntaktische Sinneinheiten (Deutsch):

Dodo ist in Jungel und spielt Geige die anderen Tieren kuken wie schén Dodo Geige spielt

In diesem Beispiel gibt es zwei syntaktische Sinneinheiten, die zusammenstehen, aber inhaltlich unter-
schieden werden kénnen. In der ersten syntaktischen Sinneinheit wird der Protagonist Dodo eingefihrt
und seine Handlung, némlich spielt Geige, beschrieben. In der darauffolgenden syntaktischen Sinneinheit
wird eine Handlung der anderen Figuren beschrieben (die anderen Tieren kuken) sowie ein Bezug zur

Handlung der zentralen Figur hergestellt (wie schon Dodo Geige spielt).

Nach dem ELA-Zugang sind verschiedene Interpretationen zuldssig, es ist durchaus erwiinscht, dass ein
Nachdenken Uber Méglichkeiten der Ausdrucksweisen der Schiler_innen stattfindet. Es ist auch nicht
entscheidend, dass die Schreibproben der Kinder zum Beispiel der turkeiturkischen oder russlandrussi-
schen Norm entsprechen. Unabhéngig davon, welche Uberlegung genau fiir die obige Hintanstellung
von Verbalattributen verantwortlich' sein mag, steht fest, dass syntaktisch zusammenhangende Sinnein-

heiten formuliert wurden.

Nach der Eintragung der syntaktischen Sinneinheiten wird die Komplexitat deren Struktur bestimmt.
Eine komplexe Struktur ist gegeben, wenn in einer syntaktischen Sinneinheit zwei oder mehrere Hand-
lungen beschrieben werden. Im Gegensatz dazu wird in einer einfachen syntaktischen Sinneinheit nur
eine einzige Handlung beschrieben. Auf3erdem werden in der Tabelle Verbindungselemente und Kohé-

sionsmittel vermerkt, die die Verkniipfung des Textes veranschaulichen.

Kohé&sionsmittel sind sprachliche Einheiten, die die Textelemente syntaktisch und semantisch tUber die
AuBerungsgrenzen hinaus miteinander verbinden. Die Erscheinung von solchen sprachlichen Einheiten,
wie beispielsweise durch Wiederaufnahme eines Wortes (Rekurrenz, das hei3t das wiederholte Auftre-

ten gleicher sprachlicher Formen innerhalb eines Textes, z.B. (ukr.)

Lle maBna. MaBna rpae Ha ckpunui y oyxe KpacuBoMY SiCi.

(Das ist ein Affe. Der Affe spielt in einem sehr schénen Wald Geige.)

oder die Verbindung von syntaktischen Sinneinheiten durch Konjunktionen, wird als Koh&sion bezeich-
net (vgl. Eggs 2021, 70). Die Erfassung der Koh&sionsmittel im Bereich (GréBerer) Syntaktischer Sinn-
einheiten ist damit zu begriinden, dass Morphologie und Syntax ineinandergreifen und daher (an dieser
Stelle) nicht getrennt voneinander betrachtet werden. Im Folgenden ist eine (in standardsprachlicher
Orthografie wiedergegebene) Liste mit hdufig verwendeten Verbindungselementen und Kohé&sions-
mitteln aus dem Datenmaterial zu finden, das zur Entwicklung des Instruments genutzt wurde. Die ge-

wahlte Reihenfolge hier ist zufallig und entspricht nicht der Vorkommenshaufigkeit:
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Verbindungselemente fiir das Ukrainische:

* 11,06 ® [1jCAsI TOro 9K
° 73 * ane

o ° 10/

® gKka e ricsisa

* gk * TOMY 11]O

* KOS

Verbindungselemente fiir das Tiirkische:

* Konjunktionen, wie z.B. ve, ama, clnku

* (bir) de/da

* diye

* Verwendung eines unflektierten Infinitivs in Verbindung mit dem flektierten Verb istemek wie muzik
calmak istiyor

* Verwendung von Verbaladverbien, z.B. alip, disen, giderken, gelince

Verbindungselemente fiir das Russische:

L * ecnm

L) * npexne yem
® HO ® TaK Kak

* korma ® Kak

Verbindungselemente fiir das Deutsche:

e und (dann) * bis

* dass * aber
* wenn e weil
e als * wie
* wahrend * denn
* bevor

FREUDENBERG “ Wniversitit P “m . T . .
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Mégliche Kohasionsmittel fiir das Ukrainische:
Rekurrenz (das wiederholte Auftreten gleicher sprachlicher Formen innerhalb eines Textes):

Lle maBna. MaBna rpae Ha ckpunui y ayxe KpacuBoMY JicCi.

(Das ist ein Affe. Der Affe spielt in einem sehr schénen Wald Geige.)

Pro-Formen/Ersetzungsformen (sprachliche Ausdriicke, die als Vertreter oder Platzhalter einer anderen

sprachlichen Einheit im Satz oder Text fungieren, z.B. Pronomen):

lMaBuy nyxe kpacubuii. BiH Mae X0BTUL, OpaHXeBUI, 3e/1eHNI Ta KOPUYHEBME KOSTIP.

(Der Pfau ist sehr schon. Er hat gelbe, orange, griine und braune Farben.)

Substitution (Worter, die auf dasselbe Referenzobjekt verweisen, z.B. Synonyme, Metaphern):

Magnouyka cToiTh Ha Konogi. bing Liei cLyeHm cuasaTh IHLLI TBAPUHM.

(Das Affchen steht auf einem Baumstamm. Neben dieser Biihne sitzen andere Tiere))

Temporale Verbindungselemente:

TBapuHM npocayxanu Lt kKoHuepT. Ta nicas KoHLePTY BiAnpaBuInMcs 40 4OMY.

(Die Tiere haben sich das Konzert angehért. Und danach sind sie nach Hause gegangen.)

Raumliche Verbindungselemente:

KoHuepT BinbyBaeTbcs B /1ici. A caMe B LeHTPasIbHIV TOYL JTICY.

(Das Konzert findet im Wald statt. Und zwar im Zentrum des Waldes.)
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Mégliche Koh&sionsmittel fiir das Tiirkische
s6zclige baglh art génderim (Rekurrenz):
Ben bi maymun gériyorum o keman caliyor

(Ich sehe einen Affen, er spielt Geige)

(oder: Ich sehe einen Affen, der Geige spielt)

zamansal baglanti 6geleri (temporale Verbindungselemente, z.B. énce, sonra, daha sonra, sonunda):
sonra kaplan kardes geldiydi ve gul Kopar misti sonra tanz etmisti dburdunler

(dann war der Bruder-Tiger gekommen und hatte eine Rose gepflickt, danach hatten die anderen

getanzt)

uzamsal baglanti geleri (rédumliche Verbindungselemente, z.B. burda, orda, asagida, yukarida, altinda,

Ustinde):

Guzel bir ormanda dodo Acin listiinde Keman caliyor.

(Dodo spielt in einem schénen Wald auf dem Baum Geige.)

FREUDENBERG “ Wniversitit P “m . I . .
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Mégliche Koh&sionsmittel fiir das Russische
Rekurrenz (das wiederholte Auftreten gleicher sprachlicher Formen innerhalb eines Textes):

Ha Betke cuaut maneHbkas o6e3sbsiHka. O6e3bsiHKa yMeeT O4eHb KPacuBO UrpaTh Ha CKPUIIKE.

(Auf einem Ast sitzt ein kleines Affchen. Das Affchen kann sehr schén Geige spielen.)

Pro-Formen/Ersetzungsformen (sprachliche Ausdriicke, die als Vertreter oder Platzhalter einer anderen

sprachlichen Einheit im Satz oder Text fungieren, z.B. Pronomen):

Psnom co cueHow ctout Hocopor. OH ecT Tpasy.

(Neben der Bihne steht ein Nashorn. Es frisst Gras.)

Substitution (Worter, die auf dasselbe Referenzobjekt verweisen, z.B. Synonyme, Metaphern):

Mypasben Toxe y cLieHbl. CTpaHHOE XXMBOTHOE MpOCTO CMOTPMUT.

(Der Ameisenbaér ist auch neben der Bilhne. Das seltsame Tier schaut einfach zu.)

Temporale Verbindungselemente:
3Bepu NoCyLwany 3ToT NPeKPacHbI KOHLePT. A mocse KOHLepTa Pa3oLLINCh JOMOM.

(Die Tiere haben sich dieses wunderschone Konzert angehért. Und nach dem Konzert sind sie

nach Hause gegangen.)

Raumliche Verbindungselemente:

B axxyHrrisx odeHb kpacuso. Tam Bcé 3eneHoe.

(Im Dschungel ist es sehr schon. Dort ist alles griin.)
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Mégliche Koh&sionsmittel fiir das Deutsche
Rekurrenz:

Dodo ist ein Affe. Dises Affe hatt einen geige.
ProFormen:

Es war einmal ein Affe er spielte Geige.

Substitution:

das war im Wald wo die ganzen Tiere sind. Im Wald gab es viele Blatter und Paar Aste
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3.3 Textuelle Aktivitaten

Im Bereich Textuelle Aktivitdten geht es um die Erfassung von Textgestaltungsaspekten. Hierzu zéhlen

Kohé&renz, Umgang mit dem Situationsbild sowie dem Schreibimpuls, Textgestaltung und Stilfiguren.

3.3.1 Kohairenz

In der Kategorie Koharenz werden die Thema-Rhema-Struktur des Textes sowie verwendete Kohé&-
sionsmittel, die zuvor im Bereich der (GréBeren) Syntaktischen Sinneinheiten erfasst worden sind,
analysiert, da sie fur eine stringente Textgestaltung wichtig sind. Denn die zuvor analysierten morpho-
syntaktischen Aspekte ,[erzeugen] fur sich genommen keine Koharenz" (Brinker 2010, 40). Sie stellen
(lediglich) die ,Trégerstruktur fir die thematischen Zusammenhénge des Textes" (ebd.) dar, also fur die
thematische Textstruktur. Diese wird in ELA Gber die Thema-Rhema-Struktur analysiert. Das Thema ent-
spricht dem ,Ausgangspunkt" (ebd., 44) des vom Kind verfassten Textes bzw. der schriftlichen AuBerun-
gen. Es ist der Ausgangspunkt fur die folgenden, neuen Informationen bzw. das Rhema. Der Text stellt
somit eine Sequenz von Themen und hierfir relevanten Informationen dar, so dass der konzeptionelle
Zusammenhang des Textes erkennbar wird (vgl. ebd.). Ein deutsches Beispiel aus dem Datenmaterial

zeigt, wie Kinder die Thema-Rhema-Struktur erzeugen kénnen:

Dodo ist in Jungel und spielt Geige die anderen Tieren kuken wie schén Dodo Geige spielt

Nachdem das Thema des Geigenspiels durch den Affen Dodo genannt wird, wird eine neue Information
eingefihrt, die das Thema (Dodos Geigenspiel) ergéanzt, namlich, dass die anderen Tiere dem schénen

Geigenspiel des Affen folgen.
In folgenden turkischen und ukrainischen Beispielen I&sst sich eine &hnliche Thema-Rhema-Struktur erkennen:

Dodo ormanda
(Dodo ist im Wald)
Dodo ormanda keman oynuyo.

(Dodo spielt im Wald Geige.)

Masna gyxe KpacrBO rPaE Ha CKPUMILI.
(Der Affe spielt sehr schon Geige.)
BoHa rpae Ha ckpunui y ayxe Kpacusomy ficl.

(Er spielt Geige in einem sehr schonen Wald.)
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Das Kind stellt erst einmal klar, dass es um den Affen Dodo im Wald geht. AnschlieBend erweitert es das

Thema durch eine neue Information, némlich dass der Affe Dodo Geige spielt.

In einem Beispiel aus dem russischsprachigen Datenmaterial wird das auf dem Bild zu sehende Nashorn
eingefuhrt, was das Thema darstellt. Anschlie3end wird das Thema durch eine neue Information dartber,
dass es Gras frisst und neben ihm ein Gepard ist, der sich freut und eine kleine und schone Rose in sei-

nem Maul hat, erweitert:

Psnom co cuyeHow Hocopor ctout. OH eCTb Tpasy.

(Neben der Biihne steht ein Nashorn. Es frisst Gras.)
BmecTe ¢ HOCoporom Bosse CLeHbl PaayeTcs renap.

(Neben der Buhne freut sich auch ein Gepard mit dem Nashorn zusammen.)
OH gepxxuT Bo pTy MasieHbKYH 1 KPACKBYHO PO30YKY.

(Er halt im Maul ein kleines und schénes Rdschen.)

Aus dem zur Entwicklung vorliegenden Datenmaterial geht hervor, dass die Schreibproben inhaltlich
(konzeptionell) und/oder strukturell (morphosyntaktisch) koharent sein kénnen; daher werden beide
Aspekte im Analysebogen naher betrachtet. Die Beobachtung der inhaltlichen und/oder strukturell ge-
gebenen Kohérenz ist darauf zurlckzufihren, dass es sich bei den Schreibenden um Kinder handelt, die
sich zum Zeitpunkt der Erhebung in einer frihen Phase des Schriftspracherwerbs befanden. Folglich
ist bei ELA die Koh&renz eines Textes gegeben, wenn syntaktische Sinneinheiten inhaltlich und/oder
strukturell miteinander verknipft sind, auch wenn es sich um eher lose Verknipfungen handeln sollte. So
gelingt es manchen Schiler_innen beispielsweise auf der inhaltlichen Ebene Informationen miteinander
so zu verknUpfen, dass sie die Komplexitat eines Sachverhalts textlich abbilden. Anderen Schiler_in-
nen hingegen gelingt es eher, strukturelle Aspekte miteinander zu verbinden. Strukturelle und inhalt-
liche Kohdrenz werden im Folgenden an Beispielen aus den Sprachen Ukrainisch, Turkisch, Russisch und

Deutsch verdeutlicht.
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Beispiel fiir inhaltliche Kohdrenz im Ukrainischen:

ChoroaHi 8 Masroyku senmkuii neqs! (Heute ist der groBBe Tag des Affchens!)
CooroaHi npuiae bararo teapmH sxi (Heute kommen viele Tiere die)

bynyTte cnyxatu menoaito ckpunoddi. (sich die Geigenmelodie anhéren werden.)
beremor icts ciHo Ta cryxae menogito. (Das Nilpferd frisst Heu und hort die Melodie.)

Jleonapntak 3aamsuecs o sxe 63acrisas! (Der Leopard war so fasziniert dass er hatte mitsingen kénnen!)

Beispiel fiir inhaltliche Koh&drenz im Tiirkischen:

Dodo cok gtizel keman calio Dodonun arkadaslar (Dodo spielt sehr schon Geige Dodos Freunde)
hep Dodona bakiyorlar cok giizel (schauen ihn unentwegt an sehr schon)

cok guizel diyolar Dodo arkadaslara (sehr schén sagen sie Dodo schaut die Freunde an)

bakiyo Dodo muza bakiy arkadaslar (Dodo schaut die Banane an die Freunde)

muz alalim diyolar Dodo bir soru diye (sagen lasst uns Banane nehmen/kaufen weil Dodo danach fragt)

ama muz burda yok biz bulari bulariz diyolar (aber es gibt hier keine Bananen wir finden welche)

Beispiel fiir inhaltliche Koh&renz im Russischen:

Die vom Kind gewahlte Schreibweise sowie die Interpunktion werden in allen Beispielsétzen unverén-

dert (1) Gbernommen)

Abezbsrmii koHuepT! Abesbarka (Das Affenkonzert! Das Affchen)

no ummern beremort nrpaet Ha ckpunke, (mit dem Namen Begemot (Nilpferd) spielt Geige,)

a nasnvH Vear sremarensHo cnywaet (und der Pfau Ivan hort)

menonuo beremora, neonapn o nmmeny (der Begemotmelodie aufmerksam zu, und der Leopard)
Jlumyp tak zacnyiancs 4to dyts yute (mit dem Namen Limur war so begeistert vom Geigenspiel)
v 3anen bbl yxe, beremot ect Tpasy (dass er mitsingen wollte, das Nilpferd frisst Gras)

v B TOXe Bpems crywaet 8 oamH (und hort gleichzeitig zu)

MomeHT abesbsHka Tak 3aurpana 4to (plétzlich begann das Affchen so zu spielen dass)

vy beremorta Tpasa seinana uz pral (das Gras aus dem Maul des Nilpferdes runtergefallen ist!)

Crapbivi Mypasaen Monda cMoTpuT Ha abesbary! (Der alte Ameisenbar sieht dem Affen schweigend zu!)
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Beispiel fiir inhaltliche Koh&renz im Deutschen:

Ich sehe ein leopat. Ein Nashorn. Ein
Vau dodo mit der geige und ein cungel
der baumstam. Es war ein mall ein

Affe der Heiste Dodo er hat eine

geige gefunden und dann hat er gesch-
pielt und die Tire haben zu gehért.

In dem deutschen Beispiel fiir inhaltliche Koh&renz beginnt der__die Schiler_in mit einer Aufzahlung
verschiedener Aspekte und andert anschlieBend die Textgestaltung in eine marchenhafte Erzéhlung.
Der__Die Schuler_in benennt dennoch inhaltliche Aspekte, die miteinander verknipft sind und aufeinan-
der aufbauen. In tirkischen, ukrainischen und russischen Beispielen gibt es eine Art Uberschrift (,Dodo

spielt sehr schén Geige" im tirkischen Text, ,Heute ist der groBe Tag des Affchens!" im ukrainischen
Text, ,Das Affenkonzert!" im russischen Text). Dieses Thema wird sodann inhaltlich entfaltet: Das Kind
gibt an, dass die Freunde die Augen nicht vom Affen Dodo' abwenden kénnen und sagen, dass sie das
Geigenspiel sehr schon finden. Dodo schaut sich im Gegenzug die Freunde und — an dieser Stelle wird
ein neues Rhema eingefihrt — die Banane an. Die Freunde schlagen vor, dass Bananen gekauft werden,
weil Dodo danach fragt. Sie sagen, es gibt hier keine Bananen, aber wir finden welche, wir kaufen welche.
Es handelt sich also um eine inhaltlich koh&rente Geschichte, in der zwei Handlungen derselben Prota-

gonist_innen aufeinander folgen.

In den oben angefuhrten ukrainischen und russischen Texten ist der rote Faden die Geigenmelodie, die
so schon ist, dass alle fasziniert zuhoren und gern mitsingen méchten. Aus ihnen geht hervor, dass das
Affchen Geige spielt und sich viele Tiere im Wald versammeln, um sich diese Melodie anzuhéren. Das Nil-
pferd z.B. frisst beim Héren Heu und der Leopard ist von dieser Melodie so begeistert , dass er beinahe
mitgesungen hatte. Das Kind bringt die Reaktionen der Tiere auf das Geigenspiel gekonnt zum Ausdruck.
Das Affchen hat so schén gespielt, dass dem Nilpferd das Gras aus dem Maul runtergefallen ist. Der alte

Ameisenbér aber bleibt ruhig und schaut dem Affen schweigend zu.
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Beispiel fiir strukturelle Kohdrenz im Ukrainischen:

Magnouka [Ixyki CTOITb Ha CTapoMy
(Affchen Dzhuki steht auf einem alten)
cToBbypI i irpa€ Ha CBOI MOBMMIN CKPUIILY.
(Baumstamm und spielt seine Lieblingsgeige.)
A TBapUHam ayxe ayxe crnogobanacs Ls MicbHs
(Und den Tieren geféllt dieses Lied sehr sehr gut)
i fOpi—Hocopir, i AHi— MaBnoyka, | Yyki—nTaLuuj,
(und Juri — dem Nashorn, und Ani — dem Affchen, und Tschuki — dem Voglein)
i Ani—Tturposi, i Mykpy — mopaxoin, | Mimi—muLuka,
(und Jali — dem Tiger, und Mukru — dem Ameisenbéren, und Mimi — der Maus,)
i MiHi— mutwuka, i [asni—nasniH. A geHb 6ys Takm
(und Mini — der Maus, und Pawli — dem Pfau. Und der Tag war so)
KPACUBUM LLO aX XOYMLS MOMY HIXKHY HIXXHY
(schon dass man fur ihn [diesen Tag] ein sanftes
MICHIO 3a@ CriBaTH.

(sanftes Lied singen mochte.)

In der ukrainischen Schreibprobe werden mit den Konjunktionen /, a, tio zwischen den Sinneinheiten ein-
fache Verbindungen hergestellt, mit denen die Aussagen aneinandergereiht werden. Damit wird struktu-

relle Koharenz erzeugt.

Beispiel fiir strukturelle Kohdrenz im Tirkischen:

Tavuskusu Bakiyor. (Der Pfau guckt.)

Maymun keman caliyor. (Der Affe spielt Geige.)

Maymun yukanya bakiyor. (Der Affe schaut nach oben.)
gergidan cimen iyor. (Das Nashorn frisst Gras.)

Kaplanin ayzinda cicek var. (Der Tiger hat eine Rose im Maul.)
karincaiyen Uzuldu. (Der Ameisenbar wurde traurig)

késdebeck bakiyor. (Der Maulwurf guckt.)

In diesem Beispiel fur strukturelle Kohdrenz wird sich der Aufzahlung bedient, die strenggenommen
keinen zusammenhangenden Text darstellt, in ELA jedoch mitberlcksichtigt wird, da es gerade auch
zur Analyse des frihen Schriftspracherwerbs eingesetzt wird. Es werden einzelne Figuren und einzelne

Handlungen benannt, ohne dass eine Verknipfung zwischen den Handlungen oder den Figuren herge-
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stellt wird. Die Reimstruktur am Ende der einzelnen S&tze schafft die strukturelle Koharenz: Die auf -yor
(Prasensendung) und das ,Existentialpradikat" (Schroeder 2001, 79) var’ (es gibt) endenden Zeilen dri-

cken eine einfache Wiedergabe der Handlungen der Figuren aus, z.B.

Maymun yukariya bakiyor. (Der Affe schaut nach oben.)

In der vorletzten Zeile wird die Reimstruktur durch die Vergangenheitsendung -di durchbrochen, indem
ein innerer Zustand wiedergegeben wird: karincaiyen tzuldu (Der Ameisenbar wurde traurig). Dieses
Versschema gibt es tatsachlich in der traditionellen turkischen Dichtung. Wahr scheinlich hat der_die
Schuler_in bereits ein sehr gutes dichterisches Sprachgefuhl entwickelt (vielleicht durch den Unterricht
und/oder durch die literale Erziehung in der Familie) und ist — vermutlich unbewusst — in die grof3en Ful3-

stapfen der Dichter_innen getreten.

Beispiel fiir strukturelle Koharenz im Deutschen:

Die Afe stet und siengt mit sein geige

alle Tiere vor Die Tiere heisen Vogel Tieger
und 2 Méuse und Pfau Ameienfreser und die
klein Afe regenwurm. Auf dem Nashorns
kopf sten 2 Méause 1 regenwurm und Der
Nashorn kukt aufseinkopf und dan

sen Nashorn die 2 Méuse und 1 regen

wurm.

In dieser Schreibprobe werden mit den Konjunktionen und sowie und dann zwischen den Sinneinheiten
einfache Verbindungen hergestellt, mit denen die Sinneinheiten aneinandergereiht werden. Damit wird

strukturelle Koharenz erzeugt.

9 Das Adverb var' (es gibt) bzw. sein negativer Pendant ,yok' (es gibt nicht) konnen als Pradikat eingesetzt werden, um
Kopulasétze zu bilden. Schroeder bezeichnet var' in dieser Funktion und Bedeutung als ,Existentialpradikat" (Schroe-
der 2001, 79).
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Beispiel fiir inhaltliche und strukturelle Kohdrenz im Ukrainischen:

Bce HaBkpyr 3eneHe 360ky xoeTa 3mis (alles drumherum ist grin, die Schlange ist gelb)

MaBra Ha gepesi rpac Ha ckpunul (der Affe spielt auf dem Baum Geige)

MaBra 360Ky cuanTs | criyxae [ Turp | Hoco- (der Affe sitzt auf der Seite und hort zu und der Tiger und)
pirinassniH i BoHM criyxaioTs gk masna rpae (das Nashorn und der Pfau und sie héren zu, wie der Affe)
Ha ckpurui Tam gyxe kpacuso | kabaH (Geige spielt. Dort ist es schon und das Wildschein)

criyxae [ Turep posy B poti Tpumace taka (hort zu und der Tiger hélt eine Rose in der Mund sie)
yepBOHa YyepBOHa Kpacusa kpacusa (ist rot rot schoén schon)

Tam Take Kpacuse coHe Tam mayxe (es ist dort ein so schéne Sonne dort ist es sehr)

kpacueo (schon)

In dieser Schreibprobe werden inhaltliche Aspekte benannt, die miteinander verknipft sind und aufein-
ander aufbauen: Der Affe spielt Geige und die anderen Tiere horen zu. Hier wird auch die Natur beschrie-
ben, beginnend mit Alles ist grin und abschlieBend mit Dort ist es schén. Die Figuren des Situations-

bildes werden durch die Konjunktion / (und) und das réumliche Verbindungselement ram (dort) verknipft.

Beispiel fiir die inhaltliche und strukturelle Kohdrenz im Tiirkischen:

Gegedan
(Das Nashorn)
Dodo keman caliyordu. orda Tavuskusu vardi
(Dodo spielte Geige. Dort war ein Pfau)
ve Maymun bide Papahan ve Kaplan ile gergedan ve
(und ein Affe und ein Papagei und ein Tiger mit Nashorn und)
Fare vardi. onlar Dodo yu diniyolardi Dodonun
(es gab eine Maus. Sie horten Dodo Dodo)
cok gusel caliyordu du

[...] (spielte sehr schon.)

Hier beginnt die Schreibprobe mit dem Wort gegedan (Nashorn), das als eine Art Uberschrift gelten
kann. Danach wird angegeben, dass Dodo' Geige gespielt habe und aufgezahlt, welche Tiere anwesend
waren und ihm zuhorten. In dieser Erzahlung kommt auch das Nashorn wieder vor. Die Erzahlung wird
mit einer Art Resimee beendet, namlich damit, dass Dodo sehr schon spielte. Hier haben wir es mit einer
Kurzform zu tun, in der das Nashorn durch die Nennung im Titel und im Text einen interessanten Zugriff
des Kindes auf die Szenerie bezeugt. Zwar ist der Affe die Hauptfigur, aber das Textgebilde wird durch
die prominente Nennung und Wiederholung der Figur des (korperlich sehr wuchtigen und damit bildlich
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sowie textuell auffalligen) Nashorns zusammengehalten. Mit Verbindungswértern wie bide (umgangs-
sprachlich, etwa ,und dann’) und Kohasionsmitteln wie orda (dort) wird Uber die inhaltliche Koharenz

hinaus strukturell die Textkohédrenz gesichert.

Beispiel fiir inhaltliche und strukturelle Kohdrenz im Russischen:

ObessHa nrpaet Ha cpunike. (Der Affe spielt Geige.)

Bce cmotpsr kak kpacuso urpaet (Alle schauen zu, wie schon der Affe)

Ha ckpurike. [lasrnnkH 3anes Ha aepeso. (Geige spielt. Der Pfau ist auf den Baum geklettert.)
€710 6bina cueHa. (Es war eine Bihne.)

Panom co cueror Hocopor (Neben der Bihne steht das Nashorn.)

crout. OH ecTb Tpasy. Bmecte ¢ Hocoporom (Es frisst Gras. Zusammen mit dem Nashorn)
Bo3se cueHsl paayercs renapn. On nepxut (freut sich der Gepard neben der Bihne. Er hélt)
B0 pTy MasneHbkyio nkpacusyto (im Mund ein kleines und schénes)

po3zayky. Pamom c renapmgom cuamt (Réschen. Neben dem Gepard sitzt)

Myposes. Becem Hpasutca npuacrasne- (der Ameisenbar. Alle mogen die Vorfihrung)

Hue maneHbkor obessHku. (des kleinen Affchens.)

In der auf Russisch verfassten Schreibprobe wird die Koh&renz nicht nur strukturell durch Verbindungs-
elemente wie pgnom (neben), smecre (zusammen), kak (wie), sondern auch inhaltlich gesichert. Die Fi-
guren des Situationsbildes sind miteinander verbunden, indem sie sich das Geigenspiel des kleinen Aff-
chens anhdren und alle sich auf oder neben der Bihne befinden. Der_Die Schuler_in fantasiert und stellt

den Baumstamm als eine Bihne dar, die im Text mehrmals erwdhnt wird.

Beispiel fiir inhaltliche und strukturelle Kohdrenz im Deutschen:

Dodo ist in Jungel und spielt Geige

die anderen Tieren kuken wie schén Dodo Geige spielt

In dem Beispiel fur inhaltliche und strukturelle Kohdrenz gelingt es dem_der Schiler_in sowohl inhalt-
lich als auch strukturell einen kohédrenten Text zu schreiben. Hierfir verwendet der_die Schuler_in das
Kohé&sionsmittel Rekurrenz und verknipft die Handlung der zentralen Figur des Situationsbildes durch

das Verbindungselement wie mit den anderen Figuren.
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3.3.2 Umgang mit dem Situationsbild und dem Schreibimpuls

In der Kategorie Umgang mit dem Situationsbild und dem Schreibimpuls wird einerseits untersucht,
welche Aspekte des Situationsbildes benannt und ausgelassen werden. Andererseits ist hier von Inter-
esse, wie das Kind mit dem Schreibimpuls umgeht, ob es einen Text mit aufzéhlendem, beschreibendem

oder erzéhlendem Charakter verfasst und welche der typischen Elemente dieser Genres es verwendet.

3.3.2.1 Situationsbild

In dieser Kategorie wird untersucht, welche Figuren und Aspekte des Situationsbilds im Schreibprodukt
des Kindes vorkommen. Auch wird analysiert, ob Aspekte verschriftlicht werden, die Uber das Geschehen
auf dem Bild hinausgehen. Denn es ist auch die Nennung von Aspekten anzuerkennen, die dem Bild nicht
zu entnehmen sind. Dabei kann es sich um nicht abgebildete Figuren wie z.B. einen Elefanten oder einen
Bauarbeiter handeln, es kénnen aber auch Orte (z.B. ein Zoo oder eine Bilhne) erwdhnt werden, die auf
dem Bild nicht zu erkennen sind. Solche Aspekte zeigen sich in allen Sprachen, in denen wir Schreibpro-
dukte zur Entwicklung des Instruments erhoben haben. Es wird somit in den Blick genommen, ob und wie
sich im Text niederschlagt, dass der_die Schiler_in sich in die abgebildete Szene hineinversetzt oder die
Szene kreativ und fantasievoll weiterentwickelt. Auslassungen kénnen durch verschiedene Ursachen be-
grundet sein. Moglicherweise konzentriert sich das Kind wéhrend des Schreibens auf einen Aspekt, der
in dem Moment als relevant erscheint. Die tatséchlichen Beweggrinde fur die Wahl bleiben in der Regel

offen; ihnen kénnte z.B. in unterrichtlichen Schreibgespréchen néher auf den Grund gegangen werden.
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3.3.2.2 Schreibimpuls und Genre

Die Kategorie Schreibimpuls und Genre differenziert drei Textformen, die auf den Schreibimpuls und
das Situationsbild zurtickzufiihren sind und in den fur die Entwicklung von ELA verwendeten Daten do-
minieren. Mit Genre sind unterschiedliche Gestaltungen der Texte gemeint. Bei einem Genre handelt
es sich um eine beschreibende (deskriptive) Textgestaltung, bei einem weiteren um eine erzahlende
(narrative) Textgestaltung. Eine weitere Textgestaltungsmaglichkeit, die im Auswertungsbogen an ers-
ter Stelle aufgefihrt ist, konnte keinem der typischen Genres zugeordnet werden, denn hier gestalteten
die Schiler_innen den Text vor allem an ihrer Wahrnehmung orientiert in Stichwortern aufzéhlend, durch
Attribuierungen genauer, aber immer noch aufzéhlend oder durch Sinneinheiten, die zwar aufeinander

folgen, aber sich nicht aufeinander beziehen wie z.B.

der Affe Spilt eine Geige der Nasoan ist grase.

Die zu jedem Genre dazugehorigen Elemente werden jeweils separat nach Sprachgebrauch und Gestal-
tung erfasst. Die Elemente, die in einer Schreibprobe identifiziert werden, kénnen im Auswertungsbogen
angekreuzt werden. In dieser Kategorie konnen ebenfalls Mischformen auftreten, d. h. es gibt Schreib-
proben, die sich unterschiedlicher Genres bedienen, so dass sich Elemente aus allen drei Genres identifi-
zieren lassen und angekreuzt werden kénnen. Dieses Analyseergebnis kann ebenfalls didaktisch genutzt
werden, um die Funktion unterschiedlicher Genres (und damit einhergehend beispielsweise die Wahl der

sprachlichen Mittel und Adressierung) zu vermitteln.

Deskriptive Textelemente
Es gibt Kinder, die in den Schreibprodukten, die mit dem visuellen Impuls evoziert werden, vorrangig de-
skriptive Elemente verwenden. In diesen Texten wird zunachst betrachtet, wie der_die Schuler_in Figu-
ren, Handlungsort und Handlungen einfihrt. Ein eher deskriptiver Zugang liegt beispielsweise dann vor,

wenn der Handlungsort beschreibend eingefihrt wird, z.B. mit

Da sind ganz viele B&umen.

Ormanda yaprak dolu.
(Und der Wald ist voller Blatter.)

Lle micTo HazuBaeTbcs f1ic. B HboMYy € Bucoki fepeBa. Takox Tam € IMCTS Ta KyCTu

(Dieser Ort heil3t der Wald. Da sind hohe Baume. Es gibt dort auch Blatter und Busche.)
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Auch kann untersucht werden, ob eher chronologisch beschrieben wird, das Kind also von links nach
rechts oder umgekehrt mit dem Blick wandert und die Figuren und Handlungen in der entsprechenden
Reihenfolge beschreibt. Es gibt aber auch andere Moglichkeiten des Beschreibens, die wir ebenfalls in
den Texten vorgefunden haben. So ist es auch maglich, zunachst eine sogenannte Panoramaperspektive
einzunehmen, mit der der Blick auf das Gesamte gerichtet wird (z.B. den Dschungel) und dann — wie mit
einer Kamera — naher herangezoomt' wird, in dem die Szene (z.B. das Geigenspiel) beschrieben wird. Dies

ist auch in umgekehrter Richtung méglich (von der Zoom- zur Panoramaperspektive).

Narrative Textelemente

Es gibt auch Schuler_innen, die sich narrativer Textelemente bedienen, so dass der Text tUberwiegend
erzahlend gestaltet wird. Wie in der Kategorie deskriptive Textelemente wird hier auch zunachst die
Gestaltung der Einfihrung von Figuren, Handlungsort und Aktivitaten betrachtet. Ein narrativer Zugang

lasst sich u.a. an einer formelhaften Einfihrung erkennen, z.B.

Es war einmal ein Affe

bir warmis bir yokmut

(etwa: es war einmal')

CboroaHi B Masrioyku Benvku geHs!

(Heute ist der groBe Tag des Affchens!)

Weitere Elemente betreffen beispielsweise die Handlungszeit, die Pointe der Geschichte und die Ge-
staltung des Abschlusses. Auch hierfir gibt es in den Sprachen formelhafte Wendungen, die die Kinder

mitunter nutzen.
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3.3.3 Textgestaltung
Die Kategorie Textgestaltung umfasst die Gliederung des Textes in Einleitung, Hauptteil und Schluss.
AuBerdem wird erfasst, ob eine Uberschrift vorliegt, z.B.

AbesbaHunii koHuepT!

(Das Affenkonzert!)

Diese kann auch grafisch nicht abgesetzt vorkommen. Auch wird die grafische Gestaltung (Layout) des
Textes in den Blick genommen und geprift, ob diese einen Hinweis auf die koharente Organisation des

Textes liefert.

Eine Einleitung liegt vor, wenn die Figur(en), die Handlung, das Thema, die Zeit und/oder der Ort ein-

fuhrend erwahnt werden, z.B. die Einfihrung in die Handlungszeit mit
Eines Tages beobachteten die Menschen Dodo

Bir zamanlar Bir Maymun

(eines Tages ein Affe)

Der Hauptteil umfasst die Kernaussage(n) des Textes.

Ein Schluss gilt als markiert, wenn beispielweise bekannte Phrasen wie und Ende oder Happy End ver-

wendet werden, die Handlung zu einem Abschluss kommt oder restimiert wird wie in diesem Beispiel:

A feHb 6yB TakM KPACUBUM LLIO aX XOYULIS MIOMY HIXXHY HIXHY MICHKO 3@ CRIBATH.

(Und der Tag war so schon, dass man fir ihn (diesen Tag) ein sanftes sanftes Lied singen méchte.)

Es kann aber auch Texte geben, die keine erkennbaren Einleitungen oder keinen erkennbaren Schluss
aufweisen. Dies kann auf ein spezielles Wissen von Genres zurlckgefihrt werden, wenn beispielsweise
der_die Schuler_in sich an Kurzgeschichten orientiert, die ebenfalls keine Einleitung und keinen Schluss

haben.

FREUDENBEAG “ wniversitit P . . I . .
Sirone e = wien [ [— i Hinweise zur Arbeit mit dem Analyseinstrument ELA — Seite 33



it pe

v-*-rr.._{ o e - SIS - . -
™ L

Analyse der Schrelbproben > Textuelle Akthltaten > Stllf‘ guren > Deutsche Stilfiguren (Beispiele)
A= PPN S St Lo ﬁm

3.34 Stilfiguren

Schiler_innen entwickeln ihr (schrift)sprachliches Handeln im Zuge sprachlicher Bildungsprozesse. Die
Verwendung von Stilfiguren indiziert literales Wissen und ist daher relevant fur die Analyse textueller
Aktivitat. Zur Analyse literarischer Aktivitdten im Hinblick auf Textsortenwissen und kreativen Sprach
gebrauch erfasst die Auswertungskategorie verschiedene Stilfiguren in den Texten der Schiler_innen.
Die Stilfiguren unterschieden sich in den Sprachen Ukrainisch, Turkisch, Russisch und Deutsch. Daher

werden diese im Auswertungsbogen jeweils sprachspezifisch erfasst.

3.3.4.1 Deutsche Stilfiguren (Beispiele)

Alliteration — Anfangslaute werden wiederholt, um einen Effekt zu erzeugen:
Er liebtt seine geige Er lebt in ein Dschungel Er libt sein Dschungel

Anapher — Worte oder Wortgruppen werden wiederholt:

und file Bueme und file Grase und file Bleten

3.3.4.2 Tiirkische Stilfiguren (Beispiele)

Aliterasyon — Alliteration; Anfangslaute werden wiederholt, um einen Effekt zu erzeugen:
Kaplan (Tiger)
Karinca yiyen (Ameisenbar)
Kus (Vogel)

Keman (Geige)

intak (Konusturma) — Personifikation, Ubertragung von menschlichen Attributen auf Dinge, Tiere oder

Pflanzen:

Dodo sesis bi insan (Dodo ist ein stiller Mensch)
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3.3.4.3 Ukrainische und russische Stilfiguren (Beispiele)
Alliteration — Anfangslaute werden wiederholt, um einen Effekt zu erzeugen:

A TBapuHam gyxe gyxe crnogobanace ug nicbHs i KOpi —Hocopir, i AHi—masriouka, I Yyki—nrawwi, i Sni—
Turposi, i Mykpy —mopaxoig, i Mimi—muiuka, | MiHi—muLuka, i [NaBni— nasniH.
(Und den Tieren gefiel dieses Lied sehr sehr gut und Juri — dem Nashorn, und Ani — dem Affchen,
und Tschuki — dem Voglein, und Jali — dem Tiger, und Mukru — dem Ameisenbéren, und Mimi — der

Maus, und Mini — der Maus, und Pawli — dem Pfau.)

Epipher — die einmalige oder mehrfache Wiederholung eines Wortes oder einer Wortgruppe am Ende

aufeinander folgender Satze:

Ocb Tak nposiLLoB KOHLUEPT MasIeHbKOro MaBneHsTKa.
(So verlief das Konzert des kleinen Affchens.)
| BXX@ BCI XOTIrv 3aM1McaTics B My3u4HY LLKOJTY MasieHbKOro MaBreHsITKY.

(Und alle wollten sich an der Musikschule des kleinen Affchens anmelden.)

Hypotaxe — Unterordnung von Nebensatzen unter Hauptséatze:

LLle 51 6a4y 06i3'aHy sika CUaUTb Ha ririLi Ta AMBUTLCS Ha 0DI3'SHY Ka rPae Ha CKPUMILI.

(Noch sehe ich ein Affchen das auf einem Ast sitzt und auf ein Affchen sieht das Geige spielt.)

Parataxe — Haufung von Hauptsétzen (aber auch Worten und Wortgruppen). Diese Hauptsatze werden
hierbei durch Konjunktionen wie und' oder aber' oder durch Satzzeichen wie Komma, Gedankenstrich, Semi-

kolon oder einem Punkt voneinander getrennt. Dadurch erhalten Texte haufig einen Aufzéhlungscharakter:

B nece nrpaet myzuka. (Im Wald spielt Musik.)
ObessHa nrpaert Ha ckpurue. (Der Affe spielt Geige.)
Turp & rnasHov pone! (Der Tiger ist in der Hauptrolle!)
B poty y Heso TposHaa. (Im Mund hat er eine Rose.)

Y nasnuHa oyers kpacmeui xsoct. (Der Pfau hat einen schénen Schwanz.)

Parallelismus — die Wiederholung derselben Wortreihenfolge in Satzen, die aufeinander folgen:
310 nansmbl oHy pactyT B axyHrnax. (Das sind Palmen sie wachsen im Dschungel.)

S10 Hocopor oH xyéT Tpasy. (Das ist das Nashorn es kaut Gras.)

1o [leonapn o xyér posy. (Das ist der Leopard er kaut eine Rose.)
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Polysyndeton — mehrfache Verbindung durch Konjunktionen von Wértern oder Wortgruppen:

360Ky CUANTb | CITYXaE [ TUIP | HOCOPIr i MassiiH

(auf der Seite sitzen und héren und der Tiger und das Nashorn und der Pfau)
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Besonderheiten

Falls nach dem Ausfillen des Auswertungsbogens noch relevante Aspekte aus dem Text eines_ einer

Schilers_Schilerin hervorgehen, die nicht den verschiedenen Kategorien zugeordnet werden konnten,
besteht die Méglichkeit, diese unter Besonderheiten einzutragen. Solche Besonderheiten kénnen sich
beispielsweise auf die Ubertragung deutschsprachiger orthographischer Konventionen in die tiirkische
Schriftsprache beziehen. In unserem Datensatz, der zur Entwicklung von ELA genutzt wurde, kam es vor,
dass das Graphem <w> fur das Phonem /v/ im Turkischen verwendet wurde, obwohl es kein Graphem
des tiirkischen Alphabets darstellt. Dies kann als eine Ubertragung deutscher Konventionen auf das
Turkische gedeutet werden und ist moglicherweise auf einen mehrsprachigen Alltag und/oder die Alpha-

betisierung im Deutschen zurtckzufihren.
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