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Abstrakt

Kinder sind die Zukunft und die Zukunft kann nur dann gut werden, wenn diese Kinder unter

anderem eine gute Grundausbildung erhalten.

Mathematik gehort in jedem Land zu den wesentlichen Bestandteilen der schulischen
Ausbildung. Sie legt den Grundstein fiir logisches und analytisches Denken und sie férdertdie

Problemldsefahigkeit.

Die Arbeit handelt von einem Vergleich des Mathematikunterrichts in einem Gymnasium in
Wien und einer Grundschule in Malisheva, Kosovo. Um den Vergleich aufstellen zu kénnen,
werden zuerst die gesellschaftlichen Rahmenbedingungen der beiden Orte dargestellt,
anschlielend die Bildungssysteme verglichen und zu guter Letzt eine Umfrage, mit der

sogenannten Q-Methode, in jeweils drei Klassen der beiden Schulen durchgefiihrt.

Die Q-Methode unterteilt die Teilnehmerinnen, die ein Thema &hnlich wahrnehmen, in
Gruppen (= Cluster). In dieser Arbeit beschaftigt sich die Umfrage mit dem
Mathematikunterricht, samt den Lehrkraften, den Unterrichtsmaterialien und den Ressourcen
der Schule. Die Auswertung liefert zwei groRe Cluster, die genau den beiden Schulen
entsprechen. Das bedeutet, dass die Schilerinnen im Kosovo grundsatzlich den

Mathematikunterricht anders wahrnehmen als jene aus Wien.

Spater werden die beiden Cluster genauer untersucht. Hier stellt sich heraus, dass das Cluster
Osterreich sich in drei kleinere Cluster unterteilen ldsst, welche den drei befragten Klassen
entsprechen. Hingegen lasst sich das Cluster Kosovo weder nach Schulklassen noch nach
Geschlechtern weiter aufspalten. Dies lasst vermuten, dass in Wien die Lehrkrdfte den
Unterricht mit verschiedensten Ressourcen individuell gestalten kdnnen, daher stehen die
Teilnehmenden der einzelnen Klassen dem Mathematikunterricht zwar untereinander dhnlich
gegeniber, aber schulintern vertreten drei Klassen jeweils verschiedene Standpunkte. Der
Kosovo Cluster lasst vermuten, dass Lehrkrafte nur auch das Schulbuch zugreifen kénnen und,

dass demnach jede Lehrkraft in etwa einen dhnlichen Unterricht liefert.
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Einleitung

Der Kosovo ist mein Heimatland, dennoch bin ich als Kindergartenkind nach Osterreich
gekommen und habe dann in Wien den Kindergarten, die Volksschule, das Gymnasium und
schlieBlich die Universitat besucht. Das heilt, dass Wien zu meiner zweiten Heimat geworden
ist. Mein Ehemann hingegen hat im Kosovo maturiert und ist erst fir das Studium nach Wien

gezogen.

Aus dieser Motivation heraus, handelt diese Arbeit von einem Vergleich des

Mathematikunterrichts in der 6. Schulstufe in diesen beiden Landern.

Der Vergleich beginnt mit dem Vergleich des geschichtlichen und des wirtschaftlichen, wie
auch politischen Aspektes der beiden Lander. Daraufhin folgt ein Vergleich der

Lehrausbildungen der Lehrkrafte sowie der Lehrplane.

Im zentralen Teil dieser Arbeit werden die Meinungen und Wahrnehmungen von Schiilerinnen
aus jeweils drei sechsten Schulstufen der BORG Lessinggasse in Wien und der Grundschule
FSHMU Fehmi Agani aus Malisheva imKosovo erhoben. Diese ,Umfrage” wird mittels der
sogenannten Q-Methode (siehe Kapitel 4) von mir in der Wiener Schule und von einer

Lehrkraft der Grundschule in Malisheva, Aulon Morina, BSc durchgefiihrt.

Der Vergleich der Linder und ihres Mathematikunterrichts zeigt, dass Osterreich ein Land ist,
in dem Schulen das notwendige Equipment und die fir selbstiandiges Lernen benétigten
Schulrdume besitzt und den Schilerlnnen zur Verfiigung stellt. Der Kosovo hingegen hat gute
Lehramtsausbildungen fiir zukiinftige Lehrkrafte, aber besitzt momentan noch keine guten

Ausstattungen in den Schulen.

Prinzipiell ist es sehr schwer zwei Lander zu vergleichen, wenn das eine Land ein finanziell und
wirtschaftlich starkes Land ist, das den Schulkindern Laptops, Schulblicher und sonstige
Familienbeihilfen bieten kann, wahrend sich das andere Land noch im Aufbau befindet und
demnach noch keine Ressourcen hat, um Familien und Kindern in der Grundschulausbildung

Unterstilitzung zu leisten.

Es ist jedoch erwidhnenswert, dass der Kosovo Osterreich als Vorbild in vielen Hinsichten sieht
und wirtschaftlich wie auch im Hinblick auf die Bildung versucht stetig Fortschritte zu machen,

damit auch Kosovos Kinder die bestmoglichen Chancen fiir eine gute Bildung haben.



1. Gesellschaftliche Rahmenbedingungen

1.1. Geschichtliches
Die auf die Schule bezogene Geschichte Osterreichs beginnt mit der Schulreform vom Jahr
1774 unter Maria Theresia. Damals wurden eine Offentliche Staatsschule und eine
sechsjahrige Schulpflicht eingefiihrt. Diese Schulpflicht wurde dann im Jahr 1869 auf acht

Jahre erhoht.

1918 gab es eine letzte Schulreform, die bis heute anhalt. Diese Reform handelt davon, dass
allen Kindern, wobei es egal ist wo dieses Kind herkommt, welches Geschlecht es hat oder aus

welcher sozialen Schicht es kommt, eine Bildung zugesichert werden muss.
1962 wurde die Schulpflicht ein weiteres Mal erhoht, auf neun Jahre.

Fiir behinderte Schiilerinnen besteht erst seit knapp 30 Jahren die Mdéglichkeit integrativ in
der Volksschule unterrichtet zu werden und erst seit etwa 25 Jahren auch in der Unterstufe

bzw. in der Hauptschule.

Die Hauptschule wurde seit 2009 von der Neuen Mittelschule abgelost. (vgl.

Bundesministerium fiir Bildung 2019, Geschichte des osterreichischen Schulwesens)

Kosovos Geschichte der Schulen ist aufgrund von immer wieder anhaltenden Besatzungen
kompliziert. Zur Zeit des Osmanischen Reiches wurde hauptsachlich in der osmanischen
Sprache gelehrt. 1877 nahm diese Besatzung mit dem Friedensschluss von San Stefano ein

Ende.

Dieser Friedensschluss bestimmte die Unabhangigkeit Serbiens, Bulgariens und Montenegros.
Das Osmanische Reich musste auf seine Kolonien im Balkan verzichten und das heutige
kosovarische Territorium sollte zu Serbien zdhlen missen (vgl. The Oldest Albanian

Newspaper 2022).

Trotz serbischer Besatzung wurden zeitweise albanische Grundschulen, Gymnasien und 1970
auch die erste albanische Universitat, in welcher albanisch und serbisch unterrichtet wurde,
in der Provinz Kosovo eroffnet. Die Eroffnung der albanischen Schulen und der albanischen
Universitat war in der Zeit Jugoslawiens unter Tito moglich, da der Kosovo 1963 zu einer

autonomen Provinz ernannt wurde (vgl. Bundeszentrale fiir politische Bildung 2020).



1989 wurden die Autonomierechte vom spadteren jugoslawischen Prasident Slobodan
Milosevic aufgehoben und demnach verscharften sich die Anspannungen zwischen Serbien

und dem Kosovo und es brauch der Krieg aus (vgl. Bundeszentrale fiir politische Bildung 2021).

Dieser zerstorte unter vielem anderem auch Bildungseinrichtungen, welche aber mit Hilfe und
durch UNICEF Spenden und Unterstitzungen wiederaufgebaut wurden. Das Schuljahr
1990/2000 zeichnete sich als das erste Schuljahr aus, in dem kosovo-albanische Kinder wieder
in die Schule gehen konnten. Nun aber endlich ohne Mauern, die innerhalb der Schule

albanische und serbische Schilerlnnen voneinander trennen sollten.

Die Schulen sollten von nun an fir alle Schiilerinnen aus allen ethnischen Gruppen, also auch

Minderheiten, zuganglich sein (vgl. UNICEF 1999)

Seit dem 17. Februar 2008 ist der Kosovo eine demokratische Republik.



1.2. Bevolkerung
Osterreich zahlt eine Einwohneranzahl von 9 Millionen Menschen. Aufgrund des Babybooms
in den 1960er Jahren, ist die Altersgruppe, welche bald ins Pensionsalter kommt, momentan
die am stdarksten ausgeprdgte. Dies fuhrt zu einer schwierigen Finanzierbarkeit des
Pensionssystems. 14,4% der Bevodlkerung bildet die Altersgruppe der bis zu 15-Jahrigen, also

unter anderem jene, welche sich im Pflichtschulalter befinden.

Ein Blick auf die Geburtenrate zeigt, dass jede in Osterreich lebende Frau im Durchschnitt 1,4
Kinder bekommt. Die Bevélkerungszahl von Osterreich nimmt neben den Geburten aber
besonders auch aufgrund von Zuwanderung zu. 2021 lebten rund 17,1% Menschen in
Osterreich, die nicht 6sterreichische Staatsbiirger sind. Darunter sind knapp mehr als 50% aus
EU-Staaten wie Deutschland, Rumanien, Ungarn, Kroatien und Polen, aber auch aus nicht-EU
Landern. Den grofRten Anteil bilden Menschen aus Serbien, der Turkei und Bosnien. Anfang
2021 lebten rund 26 000 Menschen mit kosovarischer Staatsangehdorigkeit in Osterreich (vgl.
Statistik Austria 2021/2022, S.18f).

Nicht-6sterreichische Staats-
angehorige 1.1.2021

Top 20 Nationalitaten

Deutschland
Ruménien 131.824
Serbien 121.990
Tirkei 117.580
Bosnien Herzegowina 96.990
Ungarn 91.395
Kroatien 89.007
Polen 65.604
Syrien 55.372
Slowakei 45.362
Afghanistan 44.002
Italien 34.266
Bulgarien 34.241
Russische Foderation 33.340
Kosovo 26.339
Nordmazedonien 24.565
Slowenien 22.280
Iran 14.925
Tschechien 14.639 B EU-Staaten
China 13.486 1

0 50.000 100.000 150.000 200.000 250.000

Q: STATISTIK AUSTRIA, Statistik des Bevélkerungsstandes.

Abbildung 1:Nicht-Gsterreichische Staatsangehdérige
(Statistik Austria 2021/2022, S.18f).



Im Gegenzug zu Osterreich ist der Kosovo mit einer Landfliche von 10 887 km? ein kleines
Land, welches etwa 1,8 Millionen Einwohnerinnen hat. Die Kosovaren sind wohl Europas

jungstes Volk.

Die Bevolkerungspyramide (Stand 2021) zeigt, dass die 30 bis 35-Jahrigen den groRten
Prozentsatz der Bevolkerung ausmachen. Wie zu sehen ist sind etwa 50% der Bevdlkerung
Kosovos ist jlinger als 30 oder 35 Jahre alt. Die Fruchtbarkeitsrate liegt bei 2,0. Die fiir diese
Arbeit wichtige Altersgruppe, namlich jene der bis zu 15-Jahrigen macht etwa 20% der

gesamten Bevélkerung aus (vgl. Wirtschaftskammer Osterreich 2023, S.3).

Schatzungsweise 88% der Menschen, die im Kosovo leben, sind Albaner. Die Ubrigen 12%
machen ethnische Minderheiten wie Serben, Tiirken, Bosniaken, Kroaten, Roma und Aschkali
aus. Dadurch ist die Amtssprache in erster Linie Albanisch, aber teilweise —abhangig von dem
Standort — auch Serbisch und Tirkisch (siehe Prizren, oder Mitrovica) (vgl. Konrad Adenauer

Stiftung 2023).

Leider gehort der Kosovo zu jenen europdischen Landern, mit der hochsten
Kindersterblichkeitsrate. Wahrend der Durchschnitt in Europa bei etwa 5 von 1000 Kindern
liegt, sind es im Kosovo laut dem SOS-Kinderdorf etwa 30 von 1000 lebend geborenen Kindern
— Stand Juli 2019. Dies hangt sicherlich mit der Armut des Landes zusammen, weitere Griinde

sind Tuberkulose und Hepatitis (vgl. SOS-Kinderdorf 2023).

Bevolkerungspyramide 2021
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Abbildung 9: Bevélkerungspyramide in % der Gesamtbevélkerung - Kosovo 2021
(Wirtschaftskammer Osterreich 2023, S.3)
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1.3.  Emigration und Immigration
Im Jahr 2021 betrug die Netto-Zuwanderung in Osterreich etwa +40 000 Menschen. Das ist
weniger als im Jahr davor, welches noch nicht von Covid betroffen war. Die Netto-
Zuwanderung ist die Differenz der Menschen, die in ein Land einwandern und jenen die aus
diesem Land auswandern. Das bedeutet, dass im Jahr 2021 etwa 40 000 Menschen mehr
Menschen eingewandert, als ausgewandert sind. Von diesen Zuwanderungen waren rund 9
800 Menschen aus der Region des ehemaligen Jugoslawiens, also unter anderem auch aus
dem Kosovo. Dabei ist anzumerken, dass etwa 7 100 Menschen dieser Region aus Osterreich

ausgezogen sind in diesem Jahr.

Menschen, die beispielsweise aus dem Kosovo nach Osterreich ziehen méchten, miissen um
einen Aufenthaltstitel ansuchen. Dieser Aufenthaltstitel, zum Beispiel die sogenannte , Rot-
Weils-Rot-Karte”, wird vom Magistrat 35 basierend auf dem Niederlassungs- und
Aufenthaltsgesetz fir genau ein Jahr erteilt, falls alle Kriterien erfillt sind. Ist ein Immigrant
mindestens fiinf Jahre ununterbrochen in Osterreich sesshaft gewesen, dann steht ihm der
Erwerb einer Daueraufenthalts-Karte zu. Eine weitere Moglichkeit, auf welche in den letzten
zwei  Jahrzehnten besonders  zurlickgegriffen wurde, ist das Recht einer
Familienzusammenfihrung. Im Jahr 2020 wurden 355 Menschen mit bisheriger kosovarischer

Staatsbiirgerschaft in Osterreich eingebiirgert (vgl. Statistik Austria 2021, S.34ff).

Basierend auf Statistik Austria leben in Osterreich 2,24 Millionen Menschen mit
Migrationshintergrund. Das sind rund 25,4 % der Gesamtbevdlkerung — Stand Juli 2022. Davon
sind 18,6 % Menschen, die im Ausland geboren wurden und 6,9 % Menschen, die in Osterreich
geboren sind, aber deren Eltern im Ausland geboren wurden. Man sagt, dass das die zweite
Migrationsgeneration ist. Dabei ist zu beachten, dass der Begriff Migrationshintergrund so
definiert ist, dass Menschen, deren beide Eltern im Ausland geboren wurden. Hingegen zdhlen
Menschen, bei denen ein Elternteil in Osterreich geboren ist, nicht als jemand mit

Migrationshintergrund (vgl. Statistik Austria 2022).

Im Kosovo sind die Zahlen der Einwanderer weit geringer. Im Jahr 2021 betrug diese insgesamt
4 122 Menschen. Darin enthalten sind auch Kosovaren, die in den Jahren zuvor aus dem
Kosovo ausgezogen, aber 2021 wieder zurlickgezogen sind. Weiters entsteht diese Zahl auch
durch Arbeiterlnnen und Studentinnen, die etwa aus den (albanischen) Nachbarldndern wie

Albanien und Nord Mazedonien stammen.
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Die Zahl der Emigranten aus dem Kosovo im Jahr 2021 liegt bei 42 728 Menschen. Dabei sind
diese Menschen groBtenteils legal, aber zu einem gewissen Grad auch illegal ausgewandert.
Legale Einwanderung in andere Linder (wie zum Beispiel Osterreich) lasst sich zuriickfihren
auf Familienzusammenfiihrung, Heirat, Arbeit sowie Studium. Meistens wandern Kosovaren

in die Nachbarldander aus, aber auch in die USA, Tiirkei sowie in deutschsprachige Lander.

Insgesamt liegt also die Netto-Zuwanderung Kosovo im Jahr 2021 bei 38 606 Menschen (vgl.
Agjencia e Statistikave té Kosovés 2021, S.9f).

1.4.  Wirtschaftliche/finanzielle Situation
Wihrend Osterreich eine wirtschaftlich starke Volkswirtschaft ist, gehért der Kosovo zu den
armeren Landern Europas. Dies ist am Bruttoinlandsprodukt (BIP) besonders erkennbar. In
Osterreich liegt das BIP pro Kopf bei fast 50 000 €, und im Kosovo sind unter 5 000 € im Jahr
2022 gewesen (vgl. Statistik Austria. BIP. 2022 und vgl. WKO. AulRenwirtschaft Austria. 2023,
S.9).

Ein weiterer fiir die Wirtschaft wichtiger Punkt ist die Arbeitslosenquote. Diese betrug in Osterreich
nur 4,8 %, was um 1,4 % weniger als im Vorjahr war. Im Kosovo hingegen liegt die Arbeitslosenquote

bei 16,6 % (vgl. Statistik Austria. Arbeitslose. 2022 und vgl. ASK 2022).

Genauso ist beim monatlichen Durchschnittsbruttoeinkommen ein groBer Unterschied erkennbar.
Dieser lag 2021 in Osterreich bei 3 050 € und im Kosovo bei 521 € (vgl. Statistik Austria.

Monatseinkommen. 2021 und vgl. Agjencia e Statistikave té Kosovés 2022).

Der Kosovo ist als ein so junger Staat wirtschaftlich gesehen offensichtlich noch sehr weit
hinter Osterreich. Es muss jedoch betont werden, dass er wirtschaftlich speziell seit 2020 viele
grundlegende wirtschaftliche Reformen aufgestellt hat und mit Hilfe von EU-Landern,
darunter auch Osterreich, diese Reformen positiv umgesetzt hat. Das bedeutet, der Kosovo

macht jahrlich gute wirtschaftliche Fortschritte.

Ein speziell fiir die Schulausbildung von Kindern wichtiger Punkt sind finanzielle

Unterstitzungen flr Familien, besonders fiir jene Familien mit einem schwachen Einkommen.

Aus eigener Erfahrung weiR ich, dass man als Familie und oder als Frau mit Kindern in
Osterreich finanziell stark unterstiitzt wird. Familien bekommen Familienbeihilfen,
Kindergelder und Schulbeihilfen. Mitter und mittlerweile auch Vater haben Anspruch auf

Karenzzeit und Karenzgelder. Schulbiicher miissen zwar gekauft werden, aber Schiilerinnen

12



bezahlen nur einen kleinen Bruchteil der tatsdchlichen Kosten. Weiters gibt es
Ganztagsschulen und die Maoglichkeit die Schilerlnnen in Nachmittagsbetreuungen
anzumelden, damit die Eltern in Ruhe arbeiten kénnen und die Kinder wahrenddessen

beaufsichtigt werden. Auch im Sommer gibt es verschiedenste Ferienbetreuungen.

Im Kosovo gibt es leider kaum und wenn dann nur in der Hauptstadt Prishtina Ferien- und
Nachmittagsbetreuungen. Schulgebdaude werden zeitlich gesehen aufgeteilt, das bedeutet,
dass vormittags Volksschulkinder im Gebaude sind und nachmittags Kinder der Sekundarstufe
2 im Gebdude unterrichtet werden, daher gibt es dann keinen Platz fir

Nachmittagsbetreuungen.

Familienbeihilfen und Schulbeihilfen gibt es auch keine, aber seit dem 1. August 2021
bekommen Miitter in den ersten sechs Monaten ihres Kindes Karenzgelder in der H6he von
170 € und monatlich Kindergelder in der H6he von 20 €. Dies gilt leider nur fiir Kinder, die
2020 oder spater geboren wurden, und zwar bis zu ihrem vollendeten 16. Lebensjahr (vgl.

Ministria e Financave Punés dhe Transfereve. 2021)
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1.5.  Politik
Osterreich ist der Staat der 1945 zum zweiten Mal zu einer demokratischen Republik ernannt
wurde. Das politische Geschehen hangt also von dem wadhlenden Volk ab. Das sind alle
Osterreichischen Staatsbirgerinnen und Staatsbirger ab dem 16 Lebensjahr. Dabei diirfen
Frauen erst seit 1989 an den Wahlen teilnehmen. Der 2017 vom Volk gewahlte und noch

amtierende Bundesprasident ist Univ.-Prof. Dr. Alexander Van der Bellen.
Das Volk stimmt also tiber den Bundesprasidenten, den Nationalrat und die Landtage ab.

Der Kosovo hingegen ist erst seit 15 Jahren eine parlamentarische Republik. Unter 115 von

193 Lander der Vereinten Nationen hat auch Osterreich den Kosovo anerkannt.

Das politische System besteht aus dem/der Staatsprasidentin, dem/der Premierministerin und
dem Parlament. Die amtierende Prasidentin ist seit 2020 Vjosa Osmani. Sie vertritt das Land
und verkiindet Gesetzte. Darilber hinaus schlagt sie Kandidatinnen flir das Amt des
Premierministers vor, der bzw. die vom Parlament gewahlt wird. Dieser ist seit 2020 Albin

Kurti aus der Partei ,Vetévendosje” (=“Selbstbestimmung®).

Die aktuelle Regierung von Albin Kurti ist links orientiert, und setzt sich speziell fiir Sozialpolitik
und fir die Aufhebung von politischen Korruptionen ein. Dies ist eine groRe Herausforderung
fiir einen so jungen und von Korruption betroffenen Staat. Seit 2020 gibt es anders als in den
Vorjahren MaBnahmen und Unterstitzungen fir Familien, Kinder und sonstige soziale
Hilfeleistungen. Genauso wie erstmalige Karenzgelder und Kindergelder (vgl. Bundeszentrale

flr politische Bildung. 2022).
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1.6. Bildungssystem

1.6.1. Osterreich
Ab dem 6. Lebensjahr ist jedes in Osterreich lebende Kind schulpflichtig, bis das 9. Schuljahr
absolviert wurde. Bevor es allerdings in die Schule kommt, muss jedes Kind zumindest ein Jahr
lang einen oOffentlichen oder auch privaten Kindergarten besucht haben. Je nach
Sprachkenntnissen und psychischen Bildungsstanden kann oder muss auch die Vorschule vor

der 1. Klasse fur ein Jahr besucht werden.

Die Volksschule erstreckt sich Gber 4 Jahre, gefolgt von 4 Jahren in einer weiterflihrenden
Schule wie die Neue Mittelschule (NMS) oder die Unterstufe in einem Gymnasium. Um die
Schulpflicht zu beenden, muss anschliefend noch entweder ein Jahr in der Oberstufe oder ein

Jahr in der Polytechnischen Schule absolviert werden.

Fiir jene Jugendliche, die sich dazu entscheiden ihre Schullaufbahn weiterzufiihren besteht
einerseits die Moglichkeit nach der Polytechnischen Schule eine dreijahrige Berufsschule zu
besuchen. Andererseits konnen sie nach der Unterstufe oder NMS eine drei oder vierjahrige
Berufsbildende Mittlere Schule wie die Handelsschule oder die Krankenpflegeschule. Oder
aber auch die finfjahrige Berufsbildende Hohere Schule, wie die Handelsakademie (HAK), die
héhere Technische Lehranstalt (HTL) oder die Bildungsanstalt fiir Elementarpadagogik (Bafep)
besuchen und durch eine Matura abschlieBen. Ein weiterer Weg, nach der vierjahrigen

Unterstufe ist die vierjahrige Oberstufe in einem Gymnasium (vgl. Demokratie WEBstatt. 2005)
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Abbildung 10: Bildungssystem — Osterreich (vgl. Demokratie WEBstatt. 2005)
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Auch das Gymnasium wird nach positiver Absolvierung der 8. Klasse durch die Matura
abgeschlossen. Die Matura besteht in der AHS aus drei Sdulen. Die erste Sdule besteht darin,
dass Schiilerlnnen eine Vorwissenschaftliche Arbeit (VWA) schreiben miissen, welche einen
Umfang von maximal 60.000 Zeichen beinhalten soll. Eine Mindest-Zeichenanzahl ist nicht
gegeben. Genauere Regelungen und Vorgaben beziglich der VWA als Hilfe fiir Schiilerinnen
aber auch fur Lehrkrafte sind auf der Website www.ahs-vwa.at zu finden. Diese VWA muss bis
Mitte Februar abgegeben werden, wobei das Thema und der/die Betreuerln von der/dem
SchilerIln ausgesucht werden und muss etwa Mitte Marz dann in einem kurzen Vortrag der
Kommission, bestehend aus der/dem Direktorln, der/dem Vorsitzenden, der/dem Betreuerln
und dem Klassenvorstand pradsentiert werden. Die Prasentation und die darauffolgende
Diskussion dauern in der Regel zehn bis maximal flinfzehn Minuten. Die zweite Saule besteht
aus den schriftlichen Klausuren und die dritte aus den mindlichen Prifungen. Dabei missen
die Schiilerinnen aussuchen, ob sie drei schriftliche und drei miindliche Priifungen oder vier
schriftliche und zwei mindliche Prifungen ablegen wollen. Verpflichtend muss bei einer
Klausur in Deutsch, Mathematik und in einer lebenden Fremdsprache wie Englisch,
Franzosisch, Italienisch oder Spanisch angetreten werden. Diese Facher werden seit dem
Schuljahr 2014/2015 standardisiert in ganz Osterreich abgehalten. Sollte eine Klausur negativ
beurteilt werden, dann besteht die Moglichkeit durch eine miindliche Kompensationsprifung
diese Leistung auf ein ,Genligend” oder maximal auf ein ,Befriedigend” im selben Termin
auszubessern. Falls nicht, so gibt es einen Friihjahrs-Wiederholungstermin, und sogar einen
Sommer-Wiederholungstermin. Die Facher fur die mindlichen Prifungen diirfen sich die
Schilerlnnen selbst nach eigenen Vorlieben/Interessen aussuchen, auch Walpflichtfacher
konnen hierzu herangezogen werden, sofern sie mindestens 10 Wochenstunden in der
Oberstufe hatten. Moéchte jemand mindlich in einem Fach antreten, so sind von der
Lehrperson zwei bis drei Themenbereiche pro Wochenstunde festzulegen. Diese
Themenbereiche kommen in einen sogenannten ,Themenkorb” aus welchem der/die
Kandidatln zwei Themenbereiche blind zieht. Dem/der Kandidatln werden die beiden
Themenbereiche vorgelesen — nur die Titel, nicht die Fragestellung — und anschlieRend muss
er/sie sich fur eines davon entscheiden (vgl. Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und

Forschung 2023)
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Durch die Corona Pandemie gab es in den betroffenen Schuljahren gewisse Anpassungen fir
die Matura. Immerhin haben Schiilerinnen etwa zwei Jahre lang keinen ,normalen” Unterricht
gehabt und auch Lehrkrafte wurden durch die Pandemie ,kalt erwischt” und mussten ganz
spontan auf Online-Meetings umsteigen. Natirlich waren sie darauf nicht vorbereitet und
hatten demnach erfahrungsgemaR Schwierigkeiten ihre Schiilerlnnen zu unterrichten und
lehren. Ganz zu schweigen von den vielen Betroffenen Schiilerinnen und Lehrkraften, fir
welche es dann wichtiger war gesund zu werden als dem Unterricht zu folgen. Fir das
Schuljahr 2022/2023 sind keine Corona-MaRnahmen vorgesehen. Hingegen gibt es aber eine
MaBnahme, die als Covid-MalBlnahme eingefiihrt wurden und nun im Regelschulwesen
aufgenommen wurde. Diese besagt, dass die Jahresnote der 8. Klasse bei der
Gesamtbeurteilung der schriftlichen Klausur in diesem Fach oder auch bei der miindlichen
Prifung in diesem Fach bericksichtigt wird, falls der Schwellenwert erreicht wird (vgl. BMBWF

2022/23).
Die Matura dient als Voraussetzung fiir die Immatrikulierung an einer Universitat.

1.6.2. Kosovo
Das Bildungssystem im Kosovo durch das Bildungsministerium (MASHT) geleitet und ist wie in
Abbildung 4 gegliedert. Kinder, die bis zum Monat September das sechste Lebensjahr
vollendet haben, sind laut dem Bildungsgesetz dazu verpflichtet, sich in die erste Klasse der
Grundschule einzuschreiben. Wenn die Erziehungsberechtigten ihr Kind bereits vor dem
sechsten Lebensjahr in die Schule einschreiben mochten, so muss ein arztliches und
psychologisches Attest mitgebracht werden, um sicherzugehen, dass das Kind bereit fir das
Schulleben ist. Genau so kann so ein Attest auch fir das Gegenteil verwendet werden, namlich
um die Schulpflicht aus unterschiedlichen gesundheitlichen Griinden aufzuschieben.
Korperliche und/oder geistige Behinderung hingegen schlieBt nicht von der Schulpflicht aus.
In solch einem Fall kann das Kind in Sonderschulen mit speziellen Programmen, die den
Bediirfnissen des Kindes entsprechen, gehen. Die Schulpflicht endet entweder mit dem Ende
des neunten Schuljahres oder mit dem 15. Lebensjahr. Abhadngig davon welches dieser beiden
Ereignisse zuerst auftritt. Jedes Elternteil ist dazu verpflichtet, daflir zu sorgen, dass sein Kind
zu Hause die Moglichkeit hat zu lernen und den Schulpflichten nachkommen zu kénnen. Und
jedes Kind — egal welcher ethnischen Minderheit es angehort — hat das Recht seine eigene
Muttersprache zu erlernen, oder auch — falls vorhanden — eine Schule zu besuchen, die in

seiner Muttersprache lehrt. Eine Schule ist dazu verpflichtet jedes Kind aufzunehmen, das im
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richtigen Alter ist und in der zugehdrigen Ortschaft der Schule wohnt. Mdchten Eltern ihr Kind
in einer Schule anmelden, die in einer anderen ,,Zone” liegt, so wird das Kind aufgenommen,
falls es Platz in der entsprechenden Klasse/Jahrgangsstufe gibt, das heiRt Kinder der

zugehorigen Ortschaft haben bei Anmeldungen in die Grundschule immer Vorrang.

Bisher gibt es im Kosovo keinen Aufnahmetest fiir stadtische Grundschulen. Kinder besuchen
meist die Vorschule und steigen von dort aus auf in die 1. Klasse. Kindergarten gibt es im
Kosovo auch, werden aber nur von wenigen in Anspruch genommen, da es nicht verpflichtend
ist Kinder im Kindergarten anzumelden und da immer noch die meisten Mitter Hausfrauen
sind oder die Kinder mit den Eltern bei den GroReltern wohnen und daher meist genligend
Personen im Haus anwesend sind, die auf das Kind achten kénnen, falls beide Elternteile

arbeiten.

Das Schuljahr startet im Kosovo normalerweise immer am 1. September, sofern dieser Tag
nicht auf einen Samstag oder Sonntag fillt und endet am letzten Arbeitstag im Juni des
Folgejahres. Die durchschnittliche Schiilerinnenanzahl pro Klasse betragt 35 (vgl. eKosova.

Edukimi. o0.J.).

Die Schule ist kostenlos fur alle Schilerinnen und auch die Schulblicher werden vom
Bildungsministerium bezahlt. Allerdings ist das so geregelt, dass Schiilerinnen die Schuliicher
am Anfang des Schuljahres bekommen, diese aber am letzten Schultag wieder nicht
beschmiert und nicht beschriftet zurlickgeben missen. Im ldealfall erhdlt ein Kind im
folgenden Schuljahr ein benutztes, aber neues Schulbuch. In Realitdt besitzen die Kinder dann
meist Schulbiicher, die von ihren Vorgangern beschriftet wurden oder worin Aufgaben schon
geldst sind. Dies scheint, scheinbar, weil man es gewohnt ist, aber niemanden zu stéren.
Erfahrungsgemal sind die Kinder und Eltern eher froh dartiber, dass sie nicht selber, wie noch
vor einigen Jahren fir alle Blicher jahrlich aufkommen missen (Informationen erhalten von

Aulon Morina; Lehrer an einer Grundschule in Malisheva, Februar 2023).

Im Kosovo ist das erste Semester normalerweise mit den Weihnachtsferien (ab 24. Dezember)
zu Ende, was ein ldngeres zweites Semester ergibt. Im Jahr 2022 hingegen hat die Schule im
Kosovo aufgrund eines Streikes seitens der Lehrkrafte erst am 3. Oktober 2022 begonnen. Dies
flihrte ausnahmsweise dazu, dass Schiilerinnen auch samstags die Schule besuchen sollten —

erfahrungsgemaR ist hier anzumerken, dass die Schule nur von eher wenigen Kindern an
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Samstagen besucht wurde. Infolgedessen werden allerdings auch die Sommerferien —

zumindest offiziell — kiirzer ausfallen und das erste Semester war erst mit Ende Janner zu Ende.

Am letzten Schultag erhalten alle Kinder ihre Schulnoten. Dazu besitzt jedes Kind einen
sogenannten ,Ditar” (= Schultagebuch), in welchem Semester fiir Semester die Noten in Wort
und Zahl festgehalten werden. Dabei sind die Noten verglichen zu Osterreich genau

umgekehrt herum geordnet (vgl. vgl. eKosova. Edukimi. 0.J.).

Das bedeutet:

in Osterreich | im Kosovo
21" 25 Sehr gut = shkelgyeshem
w2 A Gut = shumé miré
»3" #3 Befriedigend = miré
A4 #2" Geniigend = mjaftushem
»5" ,1 Nicht genligend = pamjaftushem

Die Primarstufe besteht im Kosovo also aus 5 + 4 Jahren und wird abgeschlossen mit dem
sogenannten "Déftesé pér pérfundimin e shkollimit té mesém té ulét" ab, welches libersetzt
»Abschlusszeugnis der unteren mittleren Schulung” bedeutet, also das Abschlusszeugnis der
Sekundarstufe 1 ist. Nach der Pflichtschule folgt entweder das Gymnasium — hier ist unter
mehreren Arten auszuwédhlen (s. Grafik), oder die Berufsschule sowie andere
Berufsinstitutionen. Eine zukinftige Lehrkraft miisste sich hier im besten Fall flir das
allgemeine, sozialwissenschaftliche, sprachwissenschaftliche, naturwissenschaftliche oder fiir
das mathematische Gymnasium entscheiden um ein Studium beginnen zu kdénnen. Das

Gymnasium wird mit einer Matura abgeschlossen (vgl. bg-Portal 2019).
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Das Berufsbildungssystem Kosovos
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Abbildung 11: Bildungssystem — Kosovo (vgl. bq-Portal 2019)

Die Reifeprifung findet im Kosovo jahrlich im Juni statt. Genauer: Letztes Jahr fand die Matura
am 18. Juni 2022 statt. Das war ein Samstag, und galt fiir alle staatlichen Gymnasien im
Kosovo. Prinzipiell muss standardisiert in vier Fachern schriftlich maturiert werden. Diese sind
die Amtssprache, Englisch, Mathematik und ein weiteres frei wahlbares Fach. Das ist eine
Prifung, bestehend aus 4 Teilen, welche jeweils 25 Fragen bzw. Aufgabenstellungen
beinhalten und dauert insgesamt 150 Minuten. Die standardisierte Reifepriifung gibt es im

Kosovo seit 2007.

Am Tag der Reifeprifung missen die Kandidatinnen einen HB-Bleistift — keinen
Kugelschreiber, keine Fullfeder, kein Fineliner — und einen Personalausweis mit Bild
mitnehmen und durfen dartber hinaus noch eine Wasserflasche dabeihaben. Sie haben um
9:00 Uhr eine halbe Stunde Zeit, um Regeln und sonstige offene Fragen im Festsaal zu klaren
und missen dann in den ihnen zugeteilten Klassenraum (maximal 12 Kandidatinnen pro
Klassenraum) gehen und Platz nehmen. Elektronische Gerdte wie beispielsweise das
Mobiltelefon dirfen nicht mit in den Klassenraum genommen werden und auch
Taschenrechner sind nicht erlaubt (vgl. Ministria e Arsimit, Shkencés, Teknologjisé dhe

Inovacionit. 2023)
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Die Kandidatlnnen missen das letzte Schuljahr im Gymnasium erfolgreich abgeschlossen
haben, um an der Reifepriifung teilnehmen zu dirfen. Um die Reifeprifung positiv
abzuschlieRen, missen sie 40 %, also 40 der 100 Aufgabenstellungen richtig gelost haben.
Dabei ist jede Frage bzw. Aufgabe eine Single Choice Aufgabe, fiir welche jeweils null Punkte
oder ein Punkt vergeben wird. Das bedeutet, dass es keine Minuspunkte gibt. Die Reifeprifung

dient in erster Linie zur Aufnahme in die Universitat.

Da jeder Priifungsbogen anschliefend digital bewertet wird, ist das

N A M E

A _‘ A A |.

korrekte Ankreuzen der Antworten sowie die korrekte Art den Vor- [ |8 |8 |B | ..

C C C C

und Nachnamen anzugeben sehr von Bedeutung. Der Name wird [D |[D [D [bD |..

E [e [ [E -

namlich in eine Tabelle, bestehend aus 27 Zeilen und 12 Spalten | F_|F |F |F | ..
G G G G
eingegeben, indem in jeder Zeile nur jeweils einmal der Buchstabe |H :* |H |H
eingekreist wird, siehe dazu die unten angefiihrte Tabelle (von links L :( L L
nach rechts zu lesen) (vgl. Ministria e Arsimit, Shkencés, Teknologjisé k,l k,l L- k,l
N N N
dhe Inovacionit 2023). H

1.6.2.1. Statistik tber die Lernenden
Im Schuljahr 2021/22 waren insgesamt 4 183 Kinder im Alter zwischen 0 und 5 Jahren in einer
kindergartenahnlichen Einrichtung, davon etwa 52,2 % mannlich und 47,5 % weiblich. Der
groRte Anteil davon in der Hauptstadt Prishtina. In die Vorschule (Alter 5 bis 6) hingegen sind
in ganz Kosovo 20 013 Kinder in diesem Jahr gegangen. Und mit der allgemeinen Schulpflicht
haben 223 908 Kinder das Schulleben gestartet. Davon sind 48,5 % mannlich und 51,5 %

weiblich gewesen.

Fiir die nicht mehr obligatorische Sekundarstufe 2 haben sich hingegen nur 70 742 Kinder
angemeldet, wobei der Geschlechterunterschied mit 50,9% mannlich zu 49,1% weiblich gering
bleibt. Dabei haben sich von diesen 70 742 Kindern 46,5% fiir eine Berufsschule und 53,5 %

fiir ein Gymnasium entschieden.

In eine Fakultat schrieben sich 5 968 Frauen und 3 986 Manner ein, davon insgesamt 5 274 in
die Universitat von Prishtina. Im gleichen Jahr schlossen 4 116 Frauen und 1 881 Manner ein
Bachelorstudium ab und es meldeten sich 1 291 Frauen und 725 Manner flr ein
Masterstudium im Kosovo an. In der Pflichtschule, Sekundarstufe 1 und Sekundarstufe 2
herrscht im Allgemeinen im Kosovo eine leicht hdhere Anzahl an mannlichen als an weiblichen
Lernenden. Diese Tendenz wechselt aber mit Beginn der Universitat stark, dort melden sich
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deutlich mehr weibliche als mannliche Studierende an (vgl. Education Statistics in Kosovo.

2020/21).

1.6.2.2. Statistik tber die Lehrenden

Ein Blick auf die Statistik Uber die Lehrkrafte Kosovos — Stand September 2021 — zeigt, dass es
586 Lehrerinnen und nur 2 mannliche Lehrer in Kosovos Vorschulen gibt. In der Vorschule,
Primarstufe und Sekundarstufe 1 sind es 10 333 Lehrerinnen und 7 020 Lehrer. Die

Sekundarstufe 2 ist mit 2 256 Lehrerinnen und 2 976 Lehrern besetzt. Betrachtet man also den
Anteil der mannlichen Lehrkrafte so fallt auf, dass in niedrigeren Stufen eher Frauen den
Lehrberuf tatigen, und je hoher die Schulstufe ist, desto mehr ergreifen Manner den Beruf.
Von diesen insgesamt 23 173 Lehrpersonen sind 22 469 Albanerlnnen, 199 Tirklnnen, 469
Bosnerlnnen und 35 Goranen, Ashkali, Roma oder Kroatlnnen. Die Minderheiten machen also

rund 3 % der Lehrkrafte aus (vgl. Education Statistics in Kosovo. 2020/21).

2.6.3. PISA 2018 — Mathematik Ergebnisse im Vergleich
Die sogenannte PISA — Programme for International Student Assessment — gibt es seit der
Jahrhundertwende 2000 und findet alle drei Jahre statt. Diese Studie dient der Erhebung von
Kompetenzen und Leistungen von Schiilerinnen der 8.Schulstufe. Weiters konnen die PISA-
Testungen aber auch als Grundlage fiir das Bildungssystem und eventuelle Reformen dafir
verwendet werden. Es soll Auskunft dariiber gewonnen werden, wie sehr das momentane
Bildungssystem eines Landes es schafft seine Schilerlnnen auf das reale Leben nach der

Schulpflicht vorzubereiten.

Alle drei Jahre steht ein anderer Bereich — Lesen, Mathematik oder Naturwissenschaften —im
Vordergrund der Testungen. 2018 war der Bereich Lesen im Vordergrund und Mathematik
und Naturwissenschaften nur nebensachlich, 2024 wird der Schwerpunkt wieder bei

Mathematik liegen.

2018 fand die Studie demnach zum siebten Mal statt, wobei 69 Lander teilnahmen. Der Schnitt
der OECD - Organisation fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung — im Bereich
Mathematik lag bei 488 Punkten. Osterreich lag mit 499 Punkten knapp driiber, wihrend der
Kosovo mit einem Schnitt von 366 Punkten signifikant schwacher abgeschlossen hatte. Auch
im Vergleich zu dem Schnitt der Lander der Westbalkaninsel (414 Punkte) liegt der Kosovo

weiter unten.
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Innerhalb der Lander sind auch Geschlechterdifferenzen aufzuweisen. In Osterreich lagen die
Burschen mit 505 Punkten um 13 Punkte vor den Madchen, wahrend im Kosovo ein
signifikanter Unterschied vorlag. Dort fiihrten die Madchen mit 366 Punkten um 26 mehr (vgl.
PISA by Region. 2018 und vgl. Bundesinstitut bifie. 2018, S.55ff)

2.6.4. Lernmoglichkeiten
Abgesehen von den Schulbichern bietet auch das Internet eine Unmenge an
Lernmoglichkeiten wie zum Beispiel die Websites GeoGebra, LearningApps und viele andere
(auch englischsprachige und nicht nur deutschsprachige). Dazu sind ein Laptop oder ein
Standcomputer mit einer funktionierenden Internetverbindung notwendig. Im Kosovo aber
haben nur rund 12 % der Schiilerinnen einen Zugang zu einem Computer, und davon haben

aber nur etwa 44 % einen Internetzugang (vgl. PISA by Region. 2018).

In Osterreich hingegen gibt es seit dem Schuljahr 2022/23 fiir die Sekundarstufe 1 das
Pflichtfach Digitale Grundbildung. Damit jeder Schiiler und jede Schiilerin diesem Fach folgen
kann und um die Digitalisierung in Osterreichs Schulen bestméglich zu unterstiitzen hat der
Nationalrat entschlossen Schiilerinnen die Maoglichkeit zu geben ein Notebook oder ein Tablet
verglnstigt zu erhalten. Genauer gesagt missen die Erziehungsberechtigten nur ein Viertel
des urspringlichen Preises des Notebooks/Tablets bezahlen. Somit haben die Schilerinnen
meines Schulstandortes — Lessinggasse 14, 1020 Wien — im Schuljahr 2022/23 fir einen
Windows Notebook (Lenovo Thinkpad E14) 107,55 € statt des Verkaufspreises um 430,20 €
bezahlen miissen. Es besteht auch die Moglichkeit, dass ein Schiiler oder eine Schiilerin ein
bereits privat besitzendes Gerat fiir den Schulgebrauch verwendet. Das heildt, dass die
Schilerlnnen den Lenovo Thinkpad E14 nicht kaufen miissen, wenn sie bereits ein anderes
besitzen. Dazu muss nur zuerst nachgeprift werden (online), ob dieses die technischen
Voraussetzungen erfillt. Fiir gewisse Ausnahmen gibt es auch die Moglichkeit einen Antrag
fiir Befreiung bzw. fir Vergiinstigungen zu bekommen. Darauf moéchte ich allerdings in dieser

Arbeit nicht ndher eingehen.

Wichtig ist die groRe Kluft zwischen diesen beiden Landern im Hinblick auf das Thema
Digitalisierung. Wahrend die einen im Kosovo kaum einen Internetzugang haben sind die
anderen in Osterreich dazu verpflichtet am Fach Digitale Grundbildung teilzunehmen und
werden dort, da es ein Pflichtfach ist auch beurteilt. Sie erhalten aber auch die notwendigen

Endgerate dafur (vgl. OeAd. 2023 und vgl. RIS. 2023).
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2.6.5. Unterricht zur Zeit des Coronavirus
Das Schuljahr 2021/2022 war mein erstes Jahr als Lehrkraft. Dieses Jahr war noch stark von
dem Coronavirus betroffen. Neben vielen psychischen und gesundheitlichen Schwierigkeiten
fir Schilerlnnen und Lehrkrafte wurde auch der Unterricht stark beeintrachtigt. Ich mochte
demnach kurz auf dieses Thema eingehen, um zu verdeutlichen, wie die beiden Lander
versucht haben ihren Schiilerinnen trotz aller Schwierigkeiten den bestmdglichen und

sichersten Unterricht zu bieten.

Ich greife dabei zurlick auf meine eigenen Erinnerungen als Lehrkraft fiir die Situation in Wien
und habe mir einerseits von meinem Verwandten Aulon Morina, der Lehrkraft in einer
Grundschule in Malisheva im Kosovo ist, seine Lehrersicht aus dem Kosovo schildern lassen.
Andererseits wurde mir damals auch viel von anderen Verwandten, die selbst noch

Schiilerlnnen sind, berichtet.

In Wien gab es regelmaRige Testungen. Schilerinnen und Lehrkréfte sollten sich zeitweise
dreimal pro Woche und zeitweise ein bis zweimal pro Woche mit Selbsttest, die sie in der
Schule zur Verfligung gestellt bekommen haben, testen. Wurde jemand positiv getestet, dann
musste diese Person unverziiglich nach Hause gehen. Je nachdem wie hoch die
Infektionszahlen in Wien bzw. Osterreich waren, mussten manchmal verpflichtend und
manchmal nur wenn freiwillig erwiinscht ein Mund-Nasen-Schutz oder sogar eine FFP2 Maske

getragen werden.

Zu jeder Zeit waren Handdesinfektionsmittel zuganglich und in den Klassenzimmern gab es
dariber hinaus auch Desinfektionsmittel fir die Tische, damit diese immer wieder gereinigt
werden konnten. Das war speziell fir sogenannte ,Wanderklassen” wichtig. Diese
Wanderklassen hatten keinen eigenen Klassenraum und sind daher immer von einem Raum
zum nachsten gewandert und hatten somit taglich in vier bis fiinf verschiedenen Raumen

Unterricht.

Es gab Zeiten, da wurde die Schule ganzlich gesperrt. Schiilerinnen sollten dann Ulber
Microsoft-Teams oder dhnlichen Apps am Unterricht teilnehmen. Dies war fiir die Mehrheit
der Schilerinnen kein Problem, da die allermeisten einen funktionierenden Laptop/Tablet und
Internetzugriff hatten. Schwierig was es nur fir Familien mit mehreren Kindern aber nur einem
Laptop. Im Frihjahr 2022 gab es die Regelung, dass Schilerinnen zu Hause bleiben durften,
wenn sie Sorge vor Infektionen hatten. Dies war beispielsweise oft der Fall, wenn
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Schilerlnnen selbst Krankheiten hatten, oder wenn sie mit jemandem wohnten, dessen

Immensystem nicht stark war.

Zu dieser Zeit war es noch schwieriger Klassen zu unterrichten, weil immer nur ein Teil der
Schilerlnnen anwesend war. Ich personlich habe das Problem so gel6st, dass ich auf meinem
privaten Laptop die Schiilerinnen, die zu Hause waren Uber Teams per Videocall angerufen
habe, meinen Bildschirm geteilt habe und per Touchscreen auf OneNote geschrieben habe.
OneNote hat als meine Tafel gedient. So konnten die Schiilerinnen, die in der Schule waren
mittels Beamer sehen was ich schreibe und jene Schilerlnnen, die zu Hause waren konnten

den Bildschirm sehen und meine Stimme lber ihren Lautsprecher héren.

Viele junge Kolleginnen haben, wenn sie einen passenden Laptop/Tablet besaen, so
gehandelt. Hingegen Kolleginnen, die eher im fortgeschrittenen Alter waren, haben
hauptsachlich ihre Mitschriften gescannt und auf Teams hochgeladen und dann die
Schiilerinnen selbstandig Aufgaben I6sen lassen. Dies ist leider nicht immer gut angekommen,
weil viele Schiilerinnen speziell in Mathematik oft jemanden brauchen der/die ihnen erklaren
kann, was in der Mitschrift gemeint ist und wie beispielsweise mathematische Formeln zu

lesen und verstehen sind.

Im Kosovo wurden die Schulen im Marz 2020 zum ersten Mal geschlossen. Damals hiel3 es,
dass die Schulen nur fir zwei Wochen geschlossen bleiben werden, da sich die Lage danach
sicher beruhigen wiirde. In diesen zwei Wochen gab es keinen Unterricht, die Schilerlnnen

wurden nur gebeten zu Hause zu bleiben.

Nach diesen zwei Wochen wurde klar, dass das Coronavirus ein weit groéBeres Problem
darstellte als anfangs gedacht. Ein Versuch von Online-Unterricht fiihrte in vielen Schulen zu
dem Problem, dass Schiilerinnen entweder keinen Laptop oder keinen Internetzugang hatten,
wodurch viele Schilerlnnen nicht dem Unterricht folgen konnten. Einige Schulen, wie zum
Beispiel in der Hauptstadt Prishtina schafften es liber Zoom die meisten ihrer Schiilerlnnen zu
erreichen. In anderen Schulen wie zum Beispiel in der vom Kollegen Aulon Morina, hatten
nicht einmal alle Lehrkrafte einen privaten Laptop bzw. keinen Zugang zu einem
funktionierenden Laptop/Tablet. Allerdings besaR jede Lehrkraft ein Smartphone und die
Telefonnummern von den Eltern der Schiilerinnen, welche gréRtenteils auch ein Smartphone

besalRen. Demnach erstellten Lehrkréfte Arbeitsauftrage, teilten diese mit den Eltern oder den
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Schilerlnnen per Viber oder WhatsApp und Schiilerinnen mussten die Ausarbeitungen per

Foto oder Scan zuriicksenden.

Kosovos Bildungsministerium agierte sehr schnell und ab dem 21. Marz 2020 gab es fiir jeden
Grundschuljahrgang im kosovarischen Rundfunksender RTK (,Radio Televizioni i Kosovés”)
Unterrichtsprogramme in Form von dreilligminitigen Folgen. Lehrkrafte versuchten von da an
ihre Arbeitsauftrage dem Inhalt dieser vom Ministerium gehaltenen Programme anzupassen.

Alle Folgen sind im Nachhinein auch auf YouTube auffindbar gewesen.

Beispielsweise sind die Teilbarkeitsregeln ein Teilgebiet des Lehrstoffes in der 6. Schulstufe.
Dazu hat das Bildungsministerium von einer Mathematik-Lehrkraft einige Einheiten erstellen
lassen und diese veroffentlicht, siehe dazu das folgende Video:
https://www.youtube.com/watch?v=Imyt8rHKRPo (zugegriffen am 18.07.2023). In dem
Video wird auf das entsprechende Schulbuch zuriickgegriffen und erklart auf welchen Seiten
im Buch das behandelte Thema zu finden ist. Die Aufgaben, die im Video besprochen sind, sind
ebenfalls Aufgaben aus dem Schulbuch. Es werden genaue Erklarungen zu den

Teilbarkeitsregeln gegeben und Beispiele durchgerechnet.

Die Uhrzeiten der Videos wurden jeweils auf den Facebook-Seiten der einzelnen Schulen, wie
auch auf RTK ausgehadndigt, somit wusste jede Schiilerin wann welches Fach aus welcher
Schulstufe zu sehen ist. Die Videos sind weiterhin zugdnglich auf YouTube:
https://www.youtube.com/@platformanegjuhenshqipe7078/playlists (Zugriff: 17.07.2023).
Erst im darauffolgenden Schuljahr durften die Schiilerinnen wieder mit Masken in die Schule

gehen und vor Ort lernen.

26


http://www.youtube.com/watch?v=Imyt8rHKRPo
https://www.youtube.com/%40platformanegjuhenshqipe7078/playlists

2. Mathematik-Lehramtsausbildung

2.1.  Osterreich
Die Lehramtsausbildung in Osterreich ist seit dem Wintersemester ein Bachelor- (8 Semester)
und Masterstudium (4 Semester). Bevor man aber mit diesem beginnen kann, muss ein
Eignungsverfahren abgelegt werde, welches aus drei Teilen besteht. Diese setzten sich
zusammen aus dem Online-Self-Assessment, der Registrierung und dem Bezahlen des
Kostenbeitrags und aus einem schriftlichen Eignungstests, welcher ungefahr Mitte August
stattfindet.
Nach positiver Absolvierung des Eignungsverfahrens kann das Bachelorstudium begonnen
werden. Um es zu absolvieren sind 240 ECTS notwendig, wobei 40 ECTS aus den Allgemeinen
Bildungswissenschaftlichen Grundlagen zu erreichen sind und jeweils etwa 100 ECTS aus den
beiden Unterrichtsfachern. Die Allgemeinen Bildungswissenschaftlichen Grundlagen sind
padagogische Grundlagen.
Das Lehramtstudium fir das Unterrichtsfach Mathematik ist aus vielféltigen
Lehrveranstaltungen, wobei einige priifungsimmanent und andere nicht prifungsimmanent
sind, aufgebaut:
- Vorlesungen (VO), Ubungen (UE), Seminare (SE), Praktika (PR), Vorlesungen mit
integrierten Ubungen (VU), Priifungsvorbereitende Ubungen (PUE)

Das meiner Meinung nach beste am Ablauf des Mathematik Lehramtstudiums ist, dass immer
abwechselnd eine Lehrveranstaltung mit begleitender Ubung zu einem mathematischen
Gebiet (wie Geometrie, Analysis, Arithmetik und Algebra und Stochastik) gehalten wird und
im Semester drauf dann das gleiche Gebiet in Form von ,,Schulmathematik” abgehalten wird.
In diesen Lehrveranstaltungen geht es dann nicht mehr wie im Semester davor um die
Mathematik an sich, sondern vielmehr darum, wie verschiedenste Teilgebiete schiilerinnen-
und schiilergerecht vermittelt werden kann. Auch wird behandelt, welche fachdidaktischen
Konzepte angewendet werden und wie die Technologie dazu angemessen angewendet
werden kann im Unterricht.

Weiters gibt es Lehrveranstaltungen zur Fachdidaktik, in welcher Unterrichtsplanungen
gestaltet und diskutiert werden.

Das wohl wichtigste, was meiner Meinung nach aber ein bisschen zu wenig behandelt wird,

ist die Schulpraxis. Diese muss etwa im flinften Semester — was meiner Meinung nach zu
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spat ist — absolviert werden und besteht darin, dass man als Studierende/r eine Lehrkraft ein

paar Stunden lang in ihrem Unterricht begleitet und hospitiert (vgl. Universitat Wien. 2023)

Prinzipiell gibt es einen empfohlenen Pfad (siehe Abbildung 5) um die Lehrveranstaltungen
schnellstmoglich durchzubringen im Studium, aber an diesem muss man sich nicht halten. Das
Einzige, was beachtet werden muss ist, dass die STEOP als erstes absolviert werden muss. Die
STEOP ist die Studieneingangs- und Orientierungsphase, welche im ersten Semester erledigt
werden sollte und aus den Vorlesungen ,Aspekte der Mathematik” und ,Einflihrung in die
Mathematik” besteht. Die absolvierte STEOP ist eine Voraussetzung fiir die Teilnahme an allen

anderen Lehrveranstaltungen (vgl. Universitat Wien. Teilcurriculum Bachelor. 2022)

Semester | Modul Lehrveranstaltung ECTS Summe
ECTS
1. UF MA 01 StEOP- | VO + PUE Einfiihrung in die Mathematik 7
Modul UF
UF MA 02 Aspekte | VO Aspekte der Mathematik 3
der Mathematik
10
2, UF MA 03 VO Geometrie und lineare Algebra fiir das 8
Geometrie Lehramt
UE Geometrie und Lineare Algebra fiir das 4
Lehramt
12
3. UF MA 03 VO Schulmathematik Elementargeometrie 2
Geometrie und Vektorrechnung oder

VO Schulmathematik Elementare und
Konstruktive Geometrie

UE Schulmathematik Elementargeometrie 2
und Vektorrechnung oder

UE Schulmathematik Elementare und
Konstruktive Geometrie

UF MA o7 PR Praktikum zum Computereinsatz im 5
Fachdidaktik Mathematikunterricht (Alternative A)*)
oder oder
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PR Didaktik des Technologieeinsatzes im 2
Mathematikunterricht (Alternative B)*)
VO Einfithrung in die Fachdidaktik*) 2
11 (A)
oder 8
(B)
UF MA 04 Analysis | VO Analysis in einer Variable fiir das 8
Lehramt
UE Analysis in einer Variable fiir das 4
Lehramt
UF MA o7 SE Seminar zur Unterrichtsplanung*) 3
Fachdidaktik
15
UF MA 04 Analysis | VO Schulmathematik Analysis 2
UE Schulmathematik Analysis 2
UF MA 08 VO Schulmathematik Arithmetik und 2
Arithmetik und Algebra
Algebra in der
Sekundarstufe
UE Schulmathematik Arithmetik und 2
Algebra
UF MA 10 Schulpraxis**) 3
Fachbezogenes
Schulpraktikum
SE Begleitlehrveranstaltung zur 4
Schulpraxis
15
UF MA 06 VO Angewandte Mathematik fiir das 5
Angewandte Lehramt
Mathematik
UE Angewandte Mathematik fiir das 4
Lehramt
VO Mathematik im Alltag und in 3
naturwissenschaftlichen Anwendungen
UF MA o7 VU Fachdidaktische Vertiefung (nur bei 3
Fachdidaktik Wahl der Alternative B)*)
12 (A)
oder 15
(B)
UF MA o5 VO Stochastik fiir das Lehramt 6
Stochastik
UE Stochastik fiir das Lehramt 4
UF MA 09 Lehrveranstaltungen aus dem 0-10
Wabhlbereich Wabhlbereich*)
10-20
UF MA 11 SE Bachelorseminar fiir das Lehramt 8
Bachelormodul
UF MA o5 VO Schulmathematik Stochastik 2
Stochastik
UE Schulmathematik Stochastik 2
12
97-107

*) Im Rahmen der Lehrveranstaltung konnen auch schulpraktische Anteile miteinbezogen werden.

Abbildung 12: empfohlener Pfad — Bachelor Lehramt Mathematik (Universitét Wien. Teilcurriculum Bachelor. 2022)
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Um unterrichten zu dirfen ist eigentlich der Masterabschluss bis spatestens 5 Jahre nach
Beginn der Arbeitstatigkeit in einer Schule notwendig, aber aus Grinden wie Lehrermangel
werden allemal Ausnahmen gemacht. Auch das Masterstudium besteht aus den beiden
Unterrichtsfachern mit je 26 ECTS und den Allgemeinen Bildungswissenschaftlichen
Grundlagen mit 20 ECTS. Dariber hinaus ist pro Unterrichtsfach die Praxisphase im AusmafR
von 9 ECTS und der dazu parallel abzuhaltenden Lehrveranstaltung der Praxisreflexion im
Ausmall von 6 ECTS abzuhalten. Abgeschlossen wird das Studium mit der Masterarbeit,
welche in einem der beiden Facher geschrieben werden muss und einer Masterprifung,
welche aus dem anderen Unterrichtsfach besteht. Diese Abschlussphase wird mit einem
Arbeitsaufwand von 30 ECTS festgelegt.

Im Mathematik Master Lehramtstudium wird auch ein Pfad empfohlen, wichtig ist hier nur,
dass die Abschlussphase nicht vorgezogen werden kann. Das heil3t, die Masterarbeit und die
Masterprifung miissen die letzten absolvierten Lehrveranstaltungen sein (vgl. Universitat

Wien. Teilcurriculum Master. 2022).

Semester | Modul Lehrveranstaltung ECTS | Summe
ECTS
1. UF MA MA o1 VO Lineare Algebra und Analysis 8
Mathematik im R» in mehreren Variablen fiir das
Lehramt
UE Lineare Algebra und Analysis | 4
in mehreren Variablen fiir das
Lehramt
12
2, UF MA MA 02 Eine VO aus dem Modul 3
Hohere Mathematik
UF MA MA 03 VO Schulmathematik Angewandte | 2
Anwendungsorientierung im | Mathematik
Mathematikunterricht
UE Schulmathematik Angewandte | 2
Mathematik
UF MA MA o4 Eine Lehrveranstaltung aus dem 3
Wabhlfach Fachdidaktik Modul
10
3. UF MA MA o5 SE Praxisseminar 4
Fachdidaktische Begleitung
der Praxisphase
4
4. Abschlussphase Masterarbeit (26) (30)
Masterpriifung (4)
26
(56)

Abbildung 13: empfohlener Pfad — Master Lehramt Mathematik (Universitdt Wien. Teilcurriculum Master. 2022)
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2.2.  Kosovo

Das Lehramtstudium wird im Kosovo auch als Bachelor- und Masterstudium betrieben. Der
wichtigste Unterschied zu dem Studium in Osterreich ist, dass Studierende im
Bachelorstudium (8 Semester — 240 ECTS) die grundlegenden Kompetenzen aus allen in der
Schule angebotenen Fachern der Schulstufe 1 bis 9 erlernen missen. Weiters sind im
Bachelorstudium im Kosovo im Vergleich zu jenem in Osterreich vier Praktika abzulegen, was
theoretisch viel mehr Einblick in den Lehrerjob ermdglichen kann. Leider konnte ich keine
Lehrkraft fragen, wie diese Praktika in Realitit ablaufen. Wie in Osterreich herrscht auch im
Kosovo Lehrermangel, besonders in den Hauptfachern. Infolgedessen gibt es sehr viele
Lehrkrafte, wie auch mein Bekannter Aulon Morina, BSc, die Mathematik nicht im Lehramt
sondern als technisches Bachelorstudium studiert haben und damit dann in Schulen
unterrichten. Fachlich gesehen sind diese ,Lehrkrafte”, jenen die im Lehramt studieren
wahrscheinlich voraus, da das Studium tiefer in die Mathematik eingeht. Fiir die Schilerinnen
und Schiiler aber denke ich ist jemand der auch padagogische Grundkompetenzen beherrscht,
besser geeignet (vgl. Universiteti i Prishtinés. Fakulteti i Edukimit. 2021).

Im Folgenden mochte ich einen Einblick in die Lehrveranstaltungen aus dem Lehramt

Bachelorstudium geben:

Semester | Lehrveranstaltung ECTS | Summe ECTS
1. Einflhrung in das Lehramt
Albanisch |

Mathematik IV

Englisch |

Bewegung und Sport |

OO O]

30

2. Die Theorie des Unterrichts
Entwicklungspsychologie und Praktikum |
Albanisch Il

Albanische Geschichte

Musikerziehung

Kommunikation im Unterricht oder
Albanische Rechtschreibung oder
Englisch Il oder

Medienerziehung

Al um

30

3. Geisteswissenschaften
Albanisch Ill
Informatik

Bewegung und Sport Il
Lehre der Instrumente

APl OO|O
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Montessori Methodik oder

Ethik oder

Strategie des Lesens und Schreibens oder
Unternehmenslehre

30

Praktikum I

Literatur fur Kinder

Naturwissenschaften

Mathematik 112

Theater oder
Gesundheitslehre oder
Kommunikation mit Kindern

A+ OO WU

30

Einflhrung in die Forschung

Psychologie der Erziehung

Praktikum IlI

Kunsterziehung

Schule, Familie und Umgebung oder
Literatur oder
Unterrichtsmethoden oder
Geschichte des Schulwesens

N + DMloju|lu|lo

30

Allgemeinwissen

Naturwissenschaften Il

Didaktik der Mathematik I3

Albanische Literatur |

Einfihrung in die Statistik®

oder Differenzierter Unterricht fiir Informatik
oder Unterricht in der Natur

oder Personlichkeitsforderung

A+ pMlula|ao|w

30

Beurteilungen und Bewertungen im Unterricht

Albanische Literatur Il

Didaktik der Mathematik I1°)

Nachhaltiger Unterricht

(SRR RN NNE; ]

Lernschwachen oder

Klassenmanagement oder

Berufliche Entwicklung fiir Lehrkrafte oder
Mathematische Lernspiele®

SN

30

Philosophie der Bildung

Praktikum IV

14

Abschlussphase inkl. Bachelorarbeit

10

30
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Im Folgenden wird naher auf die Inhalte der Mathematik-Lehrveranstaltungen eingegangen,
da diese aus den Lehrveranstaltungstiteln nicht hervorgehen:

D In der Lehrveranstaltung Mathematik | werden grundlegende mathematische Konzepte,
wie Zahlen, Algebra, Statistik und Wahrscheinlichkeit untersucht. Es werdenKenntnisse,
wie Mengenlehre, verschiedenste Zuordnungen, lineare Gleichungen und
Ungleichungen, Prozente und direkte wie indirekte Verhaltnisse, vertieft. Der
Schwerpunkt des Kurses liegt dabei auf der Losung kontextueller Probleme.

2) Der Fokus der Lehrveranstaltung Mathematik Il liegt darin lineare Gleichungssysteme in
zwei Variablen rechnerisch und graphisch zu I6sen und sich mit ihren Anwendungenzu
befassen. Weiters werden hier die grundlegenden Kompetenzen der
Elementargeometrie untersucht. Also den Umfang und Flacheninhalt von Drei- und
Vierecken, Polygonflachen und Kreisen und die Oberflache sowie den Rauminhalt von
geometrischen Korpern zu bestimmen. Auch auf die isometrischen Transformationen
wird eingegangen.

3) Diese Didaktik Lehrveranstaltung soll auf den Mathematikunterricht vorbereiten, indem
Unterrichtsplanungen erstellt werden und manipulatives Material sowie auch
technologische Anwendungsprogramme untersucht und diskutiert werden.

) Eines der Wahlpflichtfacher im sechsten Semester ist die Einfiihrung in die Statistik.

5} Diese zweiten Didaktischen Lehrveranstaltung handelt davon, den zukiinftigen
Lehrkraften das Lehren zu lernen. Hier soll forschungsbasierter und
problemldsebasierter Unterricht im Fokus stehen.

®) Die letzte Lehrveranstaltung im Bachelor, die fiir das Unterrichtsfach Mathematik
gedacht ist, ist ein Wahlfach aus dem siebten Semester. Mathematische Lernspiele
wird als Workshop geboten. Das Ziel ist mathematische Themen in Lernspiele
einzubinden und so zu lehren. Es sollen verschiedene Wege erlernt werden, wie
Kindern mathematische Themenbereich nahegebracht werden kénnen — auch mit
Zuhilfenahme von Technologie.

(vgl. Universiteti i Prishtinés. Fakulteti i Edukimit. Programi Fillor. 2021)
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Erst im Masterstudium (4 Semester — 120 ECTS) spezialisieren sich die Studierenden dann in

ihr eigenes Fach, wie zum Beispiel Mathematik, und erlernen dort vertiefende fachliche, aber

auch padagogische Kompetenzen. Hier ist anzumerken, dass Lehrkrafte im Kosovo sowohl in

der Grundschule als auch im Gymnasium nur ein Unterrichtsfach lehren missen. In Osterreich

muss jede Lehrkraft mindestens zwei Facher unterrichten (vgl. Universiteti i Prishtinés.

Fakulteti i Edukimit. Master. 2021).

Semester

Lehrveranstaltung

ECTS

Summe ECTS

1.

Die Theorie des Unterrichts und des Lehrplans

Allgemeine Psychologie

Forschungsmethoden in der Mathematikdidaktik

Lehren und Lernen |

Wissenschaftliches Arbeiten oder
Kommunikation in der Bildung

AlOOjOO|U

Geschichte der Mathematik oder
Algebra unterrichten

IS

30

Technologieeinsatz im Unterricht

Psychologie des Unterrichts

Praktikum |

Lehren und Lernen Il

Bildungspolitik oder
Differenzierter Unterricht

Aloojuniu|o

Mathematische Probleme l6sen oder
Schlussfolgerungen und Beweise oder
Geometrie unterrichten

30

Philosophie der Bildung

Inklusiver Unterricht

Forschung in der Mathematikdidaktik

Praktikum I

Leistungsbeurteilung

Nachhaltiger Unterricht oder
Lernschwachen oder
Lehrerfortbildung

SN 0, B O, [ SN N

Notengebung oder
Statistiken in der Schule oder
Naturwissenschaften

30

Praktikum Il

Forschung zum 3. Praktikum

Masterarbeit

20

30

(vgl. Universiteti i Prishtinés. Fakulteti i Edukimit. Master. 2021)
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3. Vergleich der Lehrplane

In Wien, aber auch in Malisheva ist jeweils das Bildungsministerium fiir die Lehrpldne
zustandig. In Wien, wie auch im Kosovo sind die Lehrpldane auf der offiziellen Website des
Bildungsministeriums zu finden. Darlber hinaus gibt es im Kosovo zustandige Experten aus
den einzelnen Bundeslandern, die Jahresplane erstellen und diese via OneDrive fiir Lehrkrafte
zur Verfligung stellen. Theoretisch kdnnen Lehrkrafte aber auch ohne Jahresplan gut
zurechtkommen, da die Schulbiicher dem Lehrplan entsprechen und diese daher von den
Lehrkraften durchgearbeitet werden. Es ist hier hinzuzufiigen, dass die Schulblicher seit der
Nachkriegszeit flir Mathematik von Prof. Dr. Ramadan Zejnullahu (Mathematiker, Physiker,
ehemaliger Dekan fiir Mathematik an der Universitat Prishtina und ehemaliger Rektor der
Universitat Prishtina) und seinem Team verfasst werden. Seine Lehrbuchreihe ist die einzig
vorhandene im Kosovo und wurde vom Bildungsministerium auch als einzige zugelassen bzw.
lizenziert (Informationen erhalten von Aulon Morina; Lehrer an einer Grundschule in

Malisheva, Mai 2023).

In Wien gibt es viele Lehrbuchreihen, wie zum Beispiel ,Mathematik verstehen”,
,Losungswege Mathematik”, ,,Plus Mathematik” und viele mehr. Die Lehrkrafte bzw. Schulen
haben die Moglichkeit sich je nach Schulsystem, Lehrplan oder sonstigen Vorlieben fiir eine

oder mehrere Lehrbuchreihen zu entscheiden.

3.1. Ziele

3.1.1. Osterreich
Die Ziele des Lehrplanes, welche den Vorgaben des Bildungsministerium folgen befinden sich

auf der Website des Rechtsinformationssystems des Bundes (RIS).

In dieser Arbeit wird der Mathematikunterricht der 6. Schulstufen in Wien und im Kosovo
verglichen, daher gehe ich in diesem Abschnitt auf die Ziele des Lehrplanes der 6. Schulstufe
(AHS) ein.

Dieser setzt sich einerseits aus didaktischen Grundsadtzen und andererseits aus dem Lehrstoff
selbst zusammen. Die didaktischen Grundsidtze dienen dazu, dass der Unterricht
handlungsorientiert sein soll und selbstandiges Lernen fordern soll, indem Schilerinnen aktiv

mit eingebunden werden in den Unterricht. Weiters sollen Lehrinhalte so gelehrt werden, dass
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Vorwissen beriicksichtigt wird und auch mit visuellen oder an realen Beispielen gearbeitet
wird. Ferner wird von Lehrkraften erwartet, dass verschiedenste Unterrichtsformen, wie
Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit oder auch freies Lernen, Giberwiegend eingesetzt werden
sollen. Gruppenarbeiten dienen dazu, dass Schiilerinnen in ihrer Zusammenarbeit geférdert
werden und einander im Austausch helfen verschiedenste Losungswege zu verstehen. Weiters
soll auch das vernetzte Denken gefordert, indem die Inhalte in Bezug zueinander gestellt
werden. Schiilerinnen sollen geschult werden, unter anderem mit elektronischen Hilfen
ProblemlGseorientiert zu arbeiten und gleichzeitig sollen technische Hilfsmittel beim

Verstandnis von mathematischen Themen helfen, indem diese veranschaulicht werden.

Betrachtet man den Lehrplan der 6. Schulstufe, so ist dieser in vier Themengebiete eingeteilt,
namlich , Arbeiten mit Zahlen und Malen”, ,Arbeiten mit Variablen”, ,Arbeiten mit Figuren
und Kérpern“ und , Arbeiten mit Modellen, Statistik“.

e , Arbeiten mit Zahlen und MaRen”: Die Schilerinnen sollen ihre Kenntnisse zu den
positiven rationalen Zahlen, zu den Bruchrechnungsarten und dessen Rechenregeln
starken. Auch der Zusammenhang zwischen Briichen und Dezimalzahlen, sowie die
Teilbarkeitsregeln sollen sie erlernen. Zuletzt sollen auch Prozentrechnungen,
Maleinheiten und Umwandlungen insofern beherrscht werden, dass (geometrische)
Sachaufgaben geldst werden kdnnen.

e ,Arbeiten mit Variablen”: In diesem Themenbereich liegt das Augenmerk darauf, dass
Schilerlnnen mit Gleichungen und Formeln arbeiten kénnen.

e ,Arbeiten mit Figuren und Korpern“: Schiilerinnen sollen Dreiecke, Rechtecke,
Quadrate und regelmaRige Vielecke untersuchen, skizzieren und konstruieren kénnen.
Weiters auch ihre Eigenschaften kennen und Kongruenzen feststellen, sowie ihre
Umfange und Flacheninhalte bestimmen koénnen. Streckensymmetralen und
Winkelsymmetralen werden auch kennengelernt.

e  Arbeiten mit Modellen, Statistik”: Hier sollen Schiilerinnen direkte und indirekte
Proportionalitdten kennenlernen und auch selbst Fragestellungen dazu formulieren,
sie graphisch darstellen und auch selbstandig |I6sen kdnnen. Darliber hinaus sollen sie
auch relative Haufigkeiten bestimmen kdnnen, graphische Darstellungen verstehen
und Manipulationsmoglichkeiten kritisch betrachten konnen.

(vgl. RIS. Lehrplane. 2023)
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3.1.2. Kosovo
Der Lehrplan fir Mathematik in der Grundschule wird in mehrere Stufen gegliedert, wobei die
sechste und siebte Schulstufe eine gemeinsame Stufe bilden. Das bedeutet, dass der Lehrplan

flr diese Stufe, also fiir beide Schulstufen gemeinsam vorgegeben wird.

Der Lehrplan ist in acht Aspekte gegliedert namlich ,,Probleme l6sen”, , Argumentation und
mathematische Beweise”, ,Kommunikation in und durch die Mathematik”, ,Mathematische
Zusammenhange”, ,Mathematische Darstellungen”, ,Forderung der mathematischen
Modellierung”, , Strukturierung des mathematischen Denkens“, ,Technologieeinsatz in und

fur die Mathematik”

e ,Probleme I6sen”: Schiilerinnen sollen rationale Zahlen kennen und Symbole, Fakten
und Rechenregeln zur Loésung von Problemen anwenden kdnnen, Messungen an
Figuren und Volumina bestimmen kénnen sowie Tabellen und Diagramme
analysieren und interpretieren kénnen.

e ,Argumentation und mathematische Beweise”: Das Argumentieren ist ein wichtiger
Bestandteil der Mathematik, demnach mussen auch logische Schlussfolgerungen und
kritisches Denken gelernt werden. Dies soll anhand von Konstruktionen von
geometrischen Figuren und kurzen Beweisen stattfinden.

e ,Kommunikation in und durch die Mathematik”: Dieser Aspekt handelt davon, dass
Variablen, Symbole, Graphiken, und mathematische Terminologie gekannt werden
sollen um Situationen aus dem Alltag und aus der Mathematik beschrieben zu
konnen. Auch Konstruktionen, Tabellen und Diagramme sollen erstellt werden
kénnen.

e ,Mathematische Zusammenhange”: Schiilerinnen sollen Zusammenhange zwischen
mathematischen Ideen zu erkennen und mit Verhaltnissen arbeiten kénnen.

e ,Mathematische Darstellungen”: Schiilerinnen kénnen mathematische Regeln,
Formeln und Konstruktionen darstellen und interpretieren.

e Forderung der mathematischen Modellierung”: Schiilerinnen sollen Eigenschaften
und Merkmale von Figuren kennen und wiedergeben konnen und Freihandskizzen

von einfachen Prismen zeichnen kénnen.
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e Strukturierung des mathematischen Arbeitens”: Dieser Aspekt handelt von dem
strukturierten Arbeiten, indem Variablen und sonstige mathematische Strukturen
verwendet werden sollen um reale Probleme darstellen und 16sen zu kénnen.

e ,Technologieeinsatz in und fiir die Mathematik”: Schilerinnen sollen durch

Technologieeinsatz ihr erlerntes Wissen vertiefen kénnen.

Konkreter wird auch hervorgehoben, dass (Un-)Gleichungen, Funktionen, grundlegende
geometrische Begriffe, Dreiecke, Quadrate, Rechtecke, Trapeze, Parallelogramme und
Deltoide, geometrische Transformationen, Langen-, Flachen- und Massenmale, Oberflachen
und Volumina von Prismen und die Grundelemente der Statistik anhand der acht oben
genannten Aspekte von Schiilerinnen in der sechsten und in der siebten Schulstufe gelernt

werden sollen.

Der Mathematikunterricht soll laut dem kosovarischen Lehrplan auch die
Personlichkeitsbildung der Lernenden férdern. Themen wie Toleranz, Gleichheit, Teamarbeit
und Management sollen behandelt werden. Auch soll ein Gefiihl fiir den Umweltschutz und
auch fir die wirtschaftliche Entwicklung des Landes durch Ausfliige und Projekte gewonnen

werden und die Fahigkeit zu kommunizieren und zu argumentieren behandelt werden.

Der Lehrplan besagt, dass die Lehrkraft wahrend des Mathematikunterrichts Wissen
vermitteln soll, indem sie geeignete Materialien (wie Arbeitsblitter, Ubungsbeispiele,
Ubungsbiicher, ...) verwendet. Dariiber hinaus muss eine deutliche und verstiandliche
Sprachart und -starke, sowie visuelle Hilfsmittel und Technologieeinsatz verwendet werden
und damit auch die aktive Mitarbeit fordern, sodass die Schilerinnen auch aktiv an der

Gestaltung des Unterrichts teilnehmen.

(vgl. Ministria e Arsimit. Kurrikula Bérthamé. 2016)
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3.2. Jahresplan fir Mathematik in der sechsten Schulstufe
Im Folgenden mdchte ich einen einfachen Jahresplan erstellen, welcher sowohl in Wien als

auch in Malisheva benutzt werden kdnnte.

Dabei nehme ich mir fir Wien die Buchreihe PLUS! — 2 zur Hilfe und fur Malisheva die bereits

im Kapitel 3.1. genannte OneDrive Datei

(https://onedrive.live.com/?authkey=%21AAwA7rasrWNCbdw&id=313A9F58385EA34E%214

7048&cid=313A9F58385EA34E — Ordner ,Klasat 6-9“ — ,,Matematike VI-IX — Planet vjetore” —

,Plani Vjetor- matematike kl 6 2020 2021.docx”, Zugriff: 30.05.2023).

Mathematische Kompetenzen

bendtigtes Vorwissen

September

Teilbarkeit natiirlicher Zahlen
- Primfaktorzerlegung
- grolter gem. Teiler
- kleinstes gem. Vielfaches

Dezimalzahlen
- Ordnen
- Runden
- Verbindung der Grundrechnungsarten
- Periodische Zahlen

Vielfachen- und
Teilermenge;

Multiplizieren und
dividieren mit/durch
Dezimalzahlen;
Vorrangregeln

Oktober | Briiche Rechenregeln;
- Zahlenstrahl und Ordnen Vorrangregeln
- Vorrangregeln
- Erweitern
- Kirzen

November | Prozent und Promille Dezimalzahlen;
- Prozentzahlen Briiche
- Rechnen
- Einfache Alltagsaufgaben

Dezember | Geometrie im Dreieck Umgang mit dem
- Eigenschaften und Konstruktion Zirkel;
- Winkelsymmetrale parallele Geraden;
- Umkreis und Inkreis normale Geraden
- Merkwirdige Punkte

Jédnner (regelmdRige) Polygone Lingenmalie;

- Vierecke

- Vielecke

- Eigenschaften und Konstruktion
- Flacheninhalte

Flachenmalle
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Februar

Mdérz

April

Mai

Juni

Ganze Zahlen
- Zahlenstrahl und Ordnen
- Runden
- Verbindung der Grundrechnungsarten

Lineare Gleichungen
- Variablen
- Aquivalenzumformungen
- Lineare Ungleichungen

Koordinatensystem
- Achsen
- Punkte einzeichnen und ablesen
- Einfuhrung lineare Funktionen
- Direkte und indirekte Proportionalitdten

Prismen
- Eigenschaften
- Skizzen und Schragrisse
- Volumen
- Oberflache

Statistik
- Einflhrung Ereignisse und
Wahrscheinlichkeiten

Rechenregeln;
Vorrangregeln

Gegenoperationen

Raummalle;
Flacheninhalte

Arithmetisches Mittel;
Modus;
Median
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4. Q-Methode als Forschungsmethode

4.1. Einleitung: Q-Methode
Die Q-Methode ist eine Forschungsmethode, die versucht die Ansichten, die individuellen
Meinungen von Befragten zu einem Thema und Praferenzen von Befragten, auch Probandinnen

genannt, zu untersuchen.

Im Vergleich zu einem herkdmmlichen Fragebogen, gibt es bei der Q-Methode die sogenannte
Q-Matrix oder Sortiermatrix. Hier wird ein Set von Aussagen (= Statements) gegeben, das die
relevanten Aspekte des Forschungsthemas, reprasentieren und diese sollen von den
Probandinnen von ,gar nicht zutreffend” bis ,sehr zutreffend” geordnet werden. Dieses Set

wird auch ,, Q-Sample” genannt.

In dieser Arbeit werden es 21 Statements sein. Mit diesen Statements soll die Wahrnehmung
des Mathematik-Unterrichts von Schilerinnen und Schilern der 6. Schulstufe in Wien und im
Kosovo analysiert bzw. verglichen werden. Im Vergleich zu einem Fragebogen, der den
Befragten die Moglichkeit bietet fur jede einzelne Frage zwischen ,trifft sehr zu“ und ,trifft
gar nicht zu” anzukreuzen, missen alle 21 Statements in eine einzelne Sortiermatrix (= Q-

Matrix) eingeordnet werden.

least like how | think

Abbildung 14: Q-Matrix

Die Q-Matrix ist eine Tabelle mit genau 21 Platzen. Das heil3t, dass bei 21 Aussagen 7 Spalten
gegeben sind, wobei die drei Spalten ganz links fur , trifft gar nicht zu“ stehen, die Spalte in der
Mitte ist neutral und die drei Spalten rechts fir ,trifft zu“ stehen. Je weiter rechts eine Aussage
eingeteilt wird, desto mehr trifft sie fiir die Befragten zu. In die erste Spalte (ganz links; ,trifft

gar nicht zu“) muss nur genau eine Aussage eingeordnet werden, in die zweite Spalte (,,trifft
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kaum zu“) genau drei, in die dritte Spalte (,,trifft eher nicht zu“) genau vier, in die vierte Spalte
(,neutral” / ,,weder noch”) genau funf, in die flinfte Spalte (,trifft eher zu“) genau vier, in die
sechste Spalte (,trifft weitgehend zu“) genau drei und in die siebte Spalte (,trifft sehr zu“)

genau eine Aussage.

Diese gezwungene Aufteilung sorgt dafiir, dass jede Aussage relativ zu jeder anderen
behandelt bzw. eingeordnet werden muss. Anders, als bei einem Fragebogen kénnen
Probandlnnen also nicht immer nur ,neutral“ ankreuzen, sondern miisse sich fiir eine Tendenz

(eher ,zutreffend” oder eher ,nichtzutreffend”) entscheiden.

Am Ende des Q-Sort (so wird das Einordnen in die Sortiermatrix genannt) kann es noch Platz
flr zusatzliche Erlduterungen, Anmerkungen oder Kommentaren geben, die von den
Probandinnen auf freiwillige Basis ausgefillt werden kdénnen.

Das Q-Sort kann mit einer ausgedruckten Sortiermatrix und ausgedruckten Karteikartchen, auf
denen die Q-Samples stehen, die in der Sortiermatrix eingeordnet werden sollen, ablaufen,

oder einfacher auf einer fir die Q-Methode vorgesehenen Website (siehe dazu Abbildung 7).

least like how | think

Abbildung 15: Q-Matrix

Wenn alle Probandinnen ihre Q-Samples eingeordnet haben und das Q-Sort abgegeben
haben, dann werden die Sortierungen analysiert. Dazu bietet sich beispielsweise das
Programm SPSS gut an. Dieses Programm identifiziert Teilmengen von Probandinnen die
moglichst ahnliche oder identische Ansichten zum vorgegeben Thema haben. Probandinnen,
die die Statements dhnlich sortiert haben, zeigen eine Konvergenz untereinander. Die Analyse
liefert also Cluster, also Gruppen aus Probandinnen, die eine &dhnliche Meinung zum
gegebenen Thema haben.

Ziel der Q-Methode ist es also die Cluster zu identifizieren, das heilt Gruppen von
42



Probandlinnen zu identifizieren, die dahnliche Einstellungen zum Thema haben.

Ich vermute im Bezug zu dem gewadhlten Thema, dass die Probandinnen aus Wien ein Cluster
bilden werden und jene aus dem Kosovo ein anderes, das wiirde grundlegend bedeuten, dass
der Mathematikunterricht in Wien und jener im Kosovo unterschiedlich von den

Probandinnen beurteilt wird.

Mit Hilfe der Q-Methode kann man also Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen den

Probandinnen erkennen.

Wie die Q-Methode genau funktioniert und wie das Programm SPSS dazu eingesetzt wird ist

im Kapitel 4.3 erklart.
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4.2. Begriffsdefinition

Begriffe Erklarung
Q-Sample Ein Set mit Statements.
Q-Sort So wird das Erhebungsverfahren genannt. Hier werden die

Statements von den Probandinnen in eine Skala eingeordnet. Diese
Skala ist in Form der bereits genannten Q-Matrix gegeben.
Q-Technik So wird das Auswertungsverfahren genannt.

Q-Korrelation Entsteht durch die Korrelation der individuellen Q-Sorts der
Probandinnen.

Q-Faktorenanalyse Eine statistische Methode, die dazu verwendet wird, dass Muster in

den Ansichten der ProbandInnen identifiziert werden.

(vgl. Miller & Kals 2004, S.19)

Die Q-Methode ist eine Methode, mit der versucht wird Meinungs-, Wertestrukturen, sowie
Einstellungen zu gewissen Themen der Probandinnen zu erfassen. Diese versucht qualitative
als auch quantitative Methoden miteinander zu verkniipfen bzw. zuvereinen [vgl. Miiller & Kals
2004, S. 1ff]. Die Q-Methode ist eine Forschungsmethode, deren Anwendung im Bereich der
Sozial- und Bildungsforschung noch nicht ganzlich Full gefasst hatund daher zahlreichen
Forscherlnnen eine noch unbekannte Methode ist (vgl. Jaschke 2017, S. 265).

Die ,Q-Methodologie” zeigt seinen Ursprung in den 1930er Jahren und ist vom
amerikanischen Psychologen und Physiker William Stephenson entwickelt worden, mit der
Intention die Einstellungen, Meinungen oder Ansichten, also die Subjektivitat einer Person in
eine Art wissenschaftlichen Rahmen festzuhalten. Das bedeutet, dass das Hauptaugenmerk
auf der Typenbildung subjektiver Sichtweisen zu einem bestimmten Gegenstandsbereich liegt.
Um dieses Ziel erreichen zu kénnen werden die Statements in Bezug zueinander gesetzt. Das
heiBt, dass die Probandlnnen geclustert werden sollen, und nicht die Statements. Die
Befragten sollen namlich entscheiden, was bedeutsam und sinnvoll aus ihrer Sicht erscheint
(vgl. Coogan & Herrington 2011, S.24). Dazu miissen die ProbandIinnen die Statements in die
Q-Matrix einordnen. Anschlielend werden die Daten aller ProbandInnen faktoriell analysiert,
sodass Cluster an Individuen ersichtlichwerden, die Statements gleich angeordnethaben (vgl.

Coogan & Herrington 2011, S.24).
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Die Signifikanz bzw. die Bedeutung der Q-Sorts wird a posteriori mithilfe von Interpretationen

geschaffen (vgl. Coogan& Herrington 2011, S.24).

4.3. Vorgehensweise
Damit eine Q-Studie durchgefihrt werden kann, miissen geeignete Aussagen (,Statements®)
zu einem Thema zur Verfligung stehen, die aus dem Umfeld der ProbandIinnen stammen sollen,
um ihre Subjektivitat abbilden zu kénnen, die sich dann durch die Sortierung der Aussagen
ergeben soll. Bei diesen Statements kann es sich um MeinungsaulRerungen, Schlagworter,
Bilder, aber auch Figuren oder Aussagen handeln, wobeiletzteres einen vermehrten Einsatz
zeigt. Dabei empfiehlt Stephenson, dass die Aussagen einreprasentatives Mittel des Themas
darstellen, dem die Probandinnen zustimmen kdonnen oder nicht.
Die gewahlten Statements kdnnen aus relevanter Literatur oder aus Interviews mit den zu
befragenden Personen stammen, wie zum Beispiel Schulkinder einer Klasse, deren Eltern
und/oder ihren Lehrkraften. Bei der Erstellung der Statements gilt zu beachten, dass die
Befragten als Interviewte primar herangezogen werden sollten, um sicherzustellen, dass ihre
Sichtweisen auch tatsachlich angesprochen werden. Dabei kann man das Interview
verschriftlichen oder mit Audioaufnahmen arbeiten, um anschlieBend mogliche Statements
finden zu kénnen. Eine weitere Moglichkeit besteht darin den Standpunkt der Befragten im
Vorhinein in schriftlicher Form Uber E-Mail-Verkehr, einer Sammlung an Karten oder in
Gruppensessions festzuhalten. Die Herangehensweise kann sehr unterschiedlich sein,wobei
das Sammeln der Statements Uiber zwei oder mehreren Methoden maglich ist. Man spricht
hier von unstrukturierten Samples, wenn die Reprasentativitat der Statements nicht im Fokus
der Betrachtung liegt und ein Zugang zum Forschungsfeld gewahrleistet wird. Das Gegenstlick
dazu wadren die theoretisch strukturierten Samples, die theoretischen Kategorien und
Dimensionen zugrunde liegen.
Stehen die Statements einmal fest, konnen und sollten sie in entsprechende Kategorien
eingeteilt werden. Dies gibt einen Uberblick dariiber, oballe wesentlichen Gesichtspunkte
beziehungsweise Aspekte des Themas abgedeckt wurden (vgl. Coogan & Herrington 2011,
S.25).
Das Set an solchen Statements wird auch ,Q-Sample” genannt, mit denen die Probandinnen
bei der Sortierung arbeiten. Dabei unterscheidet man zwischen drei Arten von Samples.

1. Man spricht von naturalistic samples, wenn die Auswahl an Statements aus dem
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Alltagskontext der Befragten zurlickgehen und sich auf mindliche oder schriftliche
Datenquellen dieser stiitzen. Es ist aber auch moglich, dass man auf sekundare Quellen
zurlickgreift, wie Fernsehen, politische Diskussionen, Zeitungsausschnitte, usw., mit
denen die Befragten in Berlhrung gekommen sind, da sich selbstberichtete und
sekundare Quellen gut miteinander kombinieren lassen.

2. Ein Set bezeichnet man als ready made sample, manchmal auch quasi naturalistic
sample, wenn die Statements aus empirischen Studien oder theoretischen Konzepten
des Themas entnommen werden, um den Lebenskontexts der Teilnehmerlnnen
gerecht zu werden.

3. Zu guter Letzt gibt es noch die standardisierten samples. Hier werden die Q-samples,
beispielshalber aus der Therapieforschung, Politikwissenschaft, usw. erstellt, indem

man z.B. einen Personlichkeitstest heranzieht und aus diesem das Set erstellt.

Es ist moglich Items aus den ersten und zweiten samples miteinander zu kombinieren.
Entscheidend fiir die Wahl der Methoden und Quellen wird es sein, welches
Erkenntnisinteresse erzielt werden soll, sowie auf welchem Erkenntnisstand man sich befindet
(vgl. Miller & Kals 2004, S. 6ff).

Fiir diese Arbeit habe ich die Statements aufgrund von Gesprachen mit Kolleginnen und
Kollegen aus meiner Schule und aus einer Schule im Kosovo aufgestellt. Da ich selbst
unterrichte, konnte ich auch Schiilerinnen und Schiiler beobachten und habe viele Gesprache
gefuhrt, die mich schlussendlich auf meine 21 Statements gebracht haben. Mein Zugang war

also das ,,naturalistic sample”.
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4.4. Auswertung
Die Statements werden durchnummeriert und den Probandlnnen ausgeteilt. AnschlieRend

sollen die Kartchen in eine leere Q-Matrix einsortiert werden.

Ist eine Normalverteilung, also eine Verteilung, bei der die Daten um einen mittleren Wert
(hier:,,0“) herum symmetrisch verteilt werden, vorgegeben, z.B. ,-5“ bis ,,5“ oder ,,-3“ bis ,, 3%,
so spricht man von einem forced Q-Sort. Das ist ein erzwungenes Verteilungsverfahren und
die Anzahl der zu verwendeten Kartchen entspricht genau der Anzahl der freien Platze in der
Matrix (siehe dazu Abbildung 8) (vgl. Brown 1993, S.101ff). Im Falle einer forced Q-Sort erhalt
arbeitet man also mit einer Q-Matrix, die eine pyramidale Form hat, um die Normalverteilung

zu erzwingen.

Nun sollen die Probandinnen entscheiden, welche Position die Statements ihrer Ansicht nach
annehmen sollten und erhalten dann ihre befiillte Q-Matrix (vgl. Miller & Kals 2004, S. 8ff und
vgl. Coogan & Herrington 2011, S.25).

Most Disagreed Neutral Most Agreed
-5 | -4 | -3 -2 -1 0 1 2 3 4 5

Abbildung 16: Symmetrische Q-Matrix (vgl. Coogan & Herrington 2011, S.26)
In den Abbildungen 9 bzw. 10 kann man nun besser erkennen, dass die leeren Platze mit den (in
diesem Beispiel 32) Statements gefiillt werden sollen. Die Normalverteilung kann aber auch

folgendermalien aussehen (dann missten 66 Statements gegeben sein).

5 4 3 2 -1 0 +1 +2 +3 +4 +5
nicht charakteristisch sehr charakteristisch
3 3
4 4
5 5
7 7
9 9

Abbildung 17: Weiteres Beispiel fiir ein Ordnungsschema (vgl. Miiller & Kals 2004, S. 10)

Bei beiden sollen die Teilnehmerinnen die Karten entlang der Skala (-5) bis (+5) anordnen,

wobei (-5) ,nicht charakteristisch/nichtzutreffend” und (+5) ,sehr charakteristisch/ sehr
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zutreffend” meint. Das Feld ,,0“ meint, dass die Statements als neutral gesehen werden. Der
Vorteil dieser Technik liegt darin, dass alle Aussagen in Bezug zueinander sortiert werden
missen. Anders als bei einem Fragebogenverfahren, wo jede Aussage fir sich beantwortet
wird, und wo es sehr leicht dazu kommen kann, dass Probandinnen dazu neigen, nur im

Ill

Rahmen ,keine Aussage” oder ,,neutral” zu bleiben, setzen sich diese folglich viel differenzierter
mit den Statements und dem Thema als Ganzes auseinander. Neben dem forced Q-Sort gibt es
auch das unforced Q-Sort. Man spricht hier von offenen

Verteilungsverfahren, die keine Vorgabe einer Skala, wie (-5) bis (+5) setzten (vgl. Miller & Kals

2004, S. 10).

Verfahren der Auswertung:
Im Folgenden werden zwei verschiedene Anséatze fir Auswertungsmethoden der Q-Methode

angefiihrt, wobei die zweite, die sogenannte Clusteranalyse, spater von mir verwendet wird.

4.4.1. Faktorenanalyse mittels Korrelationskoeffizienten

Ziel der Q-Methode ist es Menschen samt ihren Ansichten miteinander in Korrelation zu stellen.
Man spricht von der sogenannten Q-Korrelation der Probandlnnen.

Dazu werden die gesammelten Q-Matrizen von den Probandinnen miteinander korreliert, um
Personentypen, also sogenannte Cluster identifizieren zu kénnen. Zudem bilden diese Q-
Korrelationen die Grundlage fiir die Q-Faktorenanalyse (vgl. Miller & Kals 2004, S. 11).
Im Zuge der Q-Faktorenanalyse wird der Korrelationskoeffizient r zwischen je zwei
verschiedenen Q-Matrizen mit

=1 Y (i = y)?

berechnet. Dabei entspricht n der Anzahl aller Statements bzw. i der Nummerierung eines
Statements. Bei xi handelt es sich um den Wert, den ein/e Teilnehmende/r x einem Statement
i zugeordnet und y: einen Wert, den einweitere/r Teilnehmende/r y dem gleichen Statement
i zugeordnet hat. Der obere Summen- Ausdruck ist auch als Varianz bekannt und wird auch
mit Y. D bezeichnet (vgl.Brown 1993, S. 107). Diese Analyse zeigt die Ahnlichkeit der Q-
Matrizen zweier Probandinnen. Dabeiist die berechnete Kennzahl ry, dimensionslos und

ermittelt einen linearen Zusammenhangzwischen zwei metrisch skalierten Variablen, also in
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diesem Fall Q-Matrizen (vgl. Brose 2016, S.9). Liegt der Korrelationskoeffizient r bei +1,00,
dann spricht man von einer perfekten positiven Korrelation. Bei —1,00 von einer perfekten
negativen Korrelation. Angenommen r = —0.67, dann unterscheiden sich die Einstellungen
dieser beiden befragten Personen in Hinsicht auf das behandelnde Thema. Eine Aussage, die
der/die erste Teilnehmende unterstitzt, wirde der/die zweite ablehnen und umgekehrt. Es
kann eine Unstimmigkeit herausgelesen werden,wobei bei zwei Personen, bei denen eine
Korrelation r = 40,77 berechnet wurde, ziemliche Ahnlichkeiten in ihren Einstellungen
herrschen. Kein Zusammenhang zwischen den beiden Variablen liegt vor, wenn die Korrelation
im Bereich nahe null liegt (vgl. Brown 1993, S. 107f). Diese Korrelationen kann man
anschlieBend fur alle Probandinnen zueinander berechnen und erhalten somit eine
Korrelationsmatrix. Die Anzahl der Spalten und Zeilen entsprechen somit der Anzahl der

Teilnehmenden. Bei einer Anzahl von zehn Befragten wiirde dies eine

10 x 10 — Matrix bedeuten. Es stellt sich die Frage, ab wann eine Korrelation als signifikant

gesehen wird. Dazu wird ein sogenannter Standardfehler (SE) mit \/% berechnet.

Angenommen man hat 21 Statements, die den Probandinnen zum Sortieren vorgelegt werden,
1
V21

zwischen dem 2 bis 2,5-fachen des Standardfehlers vor, also bei 21 Statements zwischen 0,44 und

dann liegt der Standardfehler SE bei also ungefahr bei 0,22. Statistisch gesehen liegt Signifikanz

0,56 unabhangig vom Vorzeichen vor. Die Korrelationsmatrix ist eine notwendige
Zwischenstation, die als Vorbereitung fiir die weitere Faktorennalyse gilt (vgl. Brown 1996, S.

1009f).

Zusammengefasst wird die Korrelationsanalyse verwendet, um Ahnlichkeiten von Q-Matrizen
zweier Probandinnen mit Hilfe des Korrelationskoeffizienten zu bestimmen und anschlieBend
signifikante Korrelationen durch den Standardfehler zu finden. Diese signifikanten

Korrelationen sind dann die Grundlage fiir die Faktorenanalyse zur Identifikation von Clustern.

49



Mit der Faktorenanalyse wird, die erwdahnte Korrelationsmatrix herangezogen, untersucht
und analysiert. Diese multivariate Analyse versucht Strukturen in den Q-Matrizen zu erkennen.
Dies driickt sich statistisch durch die Korrelation zwischen den Variablen aus (vgl. Backhaus,
Erichson, Plinke & Weiber 2018, S. 366). Q-Sortierungen mit solchen signifikanten
Ahnlichkeiten werden dann Faktoren oder auch Cluster genannt, sprich Gruppen mit hoch
korrelierenden Q-Matrizen. Die Faktorenanalyse kann aber auch zur Datenreduktion
eingesetzt wird. Das ist dann der Fall, wenn zusatzlich zur Strukturierung fiir die Faktoren ihre
Auspragungen ermittelt werden. Sind diese Auspragungen, die man auch Faktorwerte nennt,
vorhanden, kdnnen diese dann statt der Originalwerte der Variablen verwendet werden. Die
Faktorwerte findet man unter ,factorscores” im Programm SPSS (vgl. Backhaus, Erichson,
Plinke & Weiber 2018, S. 366). Es werden bei der explorativen Faktorenanalyse keine
Annahmen in Hinblick auf Zusammenhange zwischen Variablen, aber auch Variablen und
Faktoren oder Uber die Zahl der Faktoren gemacht (vgl. Brose 2016, S. 9).

Um den Grundgedanken der Faktorenanalyse anhand eines Beispiels zu veranschaulichen ist
das Bild unten gegeben, dabei ist hier zu beachten, dass in meinem Fall die Variablen den

Probandlnnen und die Faktoren den Clustern entsprechen:

VARIABLEN FAKTOREN
% Anteil ungesattigter
=i Fettsauren [ ¥o=~o
X2 Kaloriengehalt 4------------------::::Eza F GESUNDHEIT
X3 Vitamingehalt e
X4 Haltbarkeit [

§_~~_:::::::- Fo WIRTSCHAFTLICHKEIT

X5 Preis P

Abbildung 18: Grundgedanke der Faktorenanalyse (vgl. Backhaus, Erichson, Plinke & Weiber 2018, S. 369)

Nach Bestimmung der Clusteranzahl wird gerne die Beziehung zwischen den Ausgangsvariablen
und den Faktoren beleuchtet. Dazu kommt es ebenso zu einer Berechnungvon Korrelationen.
Diese sogenannten Faktorladungen in einer Faktorladungsmatrix zusammengefasst (vgl.
Backhaus, Erichson, Plinke & Weiber 2018, S. 370). Mit Hilfe der Faktorladungen einerQ-
Faktorenanalyse lassen sich die Cluster nach ihrer Ahnlichkeit sortieren (vgl. Wiesemdiller 2004,
S. 28). Natirlich ist es hier nicht unwesentlich zu erwahnen, dass es Websites und

Computerprogramme gibt, die Faktoren heraussuchen, die Faktorladungen berechnen und eine
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Visualisierung in einem Faktorraum zur Verfligung stellen(vgl. Miller & Kals 2004, S. 11).

4.4.1.1.Rotationsverfahren
Nach der Faktorenanalyse werden die Faktoren rotiert, um eine bessere Interpretation
aufstellen zu kénnen. Wie, wird im Folgenden erlautert. Dazu einige Worte zur Einfachstruktur.
Es ist die Rede von einer ,Einfachstruktur”, wenn beieinem extrahierten Faktor Fk, wobei es p
extrahierte Faktoren gibt und 1 < k < p gilt, einigeFaktorladungen sehr hoch und andere sehr
niedrig sind. Man mochte Einfachstrukturen finden, dazu werden diese extrahierten Faktoren
rotiert mit der Konsequenz, dass sowohl die Faktorladungen als auch die Eigenwerte Ak (von
dem rotierenden Faktor Fi) verandert werden. Dabei wird die Varianz der Faktorladungen
grofRer, also ,maximiert”. Die gesamte Varianz der extrahierenden Faktoren bleibt stets
unverandert, da nur die Struktur der gesamten Varianz in ihrer Verteilung auf die
extrahierenden Faktoren verandert wird (vgl.Eckstein 2018, S. 468f). Dabei unterscheidet man

bei den Verfahren zwischen:

1. orthogonale Rotation: Hier werden die Faktoren rechtwinkelig rotiert, sprich die
Rotationsachsen verbleiben in einem rechten Winkel. Dabei sind die Faktoren
unabhangig voneinander.

2. obligue Rotation: Bei der zweiten Rotationsvariante werden die Faktorenachsen

schiefwinkelig rotiert mit der Annahme, dass zwischen den Faktoren bzw. Achsen eine
Korrelation herrscht. Der Vorteil hierbei ist, dass Uber die Faktoren eine weitere
Faktorenanalyse durchgefiihrt werden kann. Man spricht von einer Faktorenanalyse

zweiter Ordnung [vgl. Backhaus, Erichson, Plinke & Weiber 2018, S. 400].
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Rotationsverfahren

Orthogonale Rotation Oblique Rotation

VARIMAX PROMAX

Bei diesem Verfahren handelt es sich um | Bei diesem Verfahren wird mit einer
eines der gangigsten Methoden in der | orthogonalen Rotation (Varimax-Rotation)
Praxis. Es wird versucht die Varianz der | begonnen und anschlieRend werden die
guadrierten Faktorladungen zu | Faktorladungen mithilfe einer Funktion
maximieren, daher auch die Ableitung | transformiert und es entsteht eine oblique
seines Namens, und auf der anderen Seite | Lésung. Das Ziel hierbei ist es, die absoluten
sollen die p extrahierten Faktoren Fixmit | Werte der Primarladungen maximal werden
k=1,2,..,p minimiert werden. Dazu wird | zu lassen und die Sekundarladungen sollen
durch das orthogonale Verfahren eine | hierbei gegen null streben. Bei der Promax -
Extraktion der Faktoren moglich, die | Rotation wird eine PowerTransformation (A,
wieder paarweise verglichen, selbst wieder | k>2) herangezogen, wobei die Wahl der
orthogonal und unkorreliert sind, was bei | Faktoren von den Forscherlnnen gewahlt
einem obliquen oder gemixten Rotations- | werden muss, meist zeigt k=4 Anwendung. Als
verfahren nicht mehr der Fall ware. | Nachteil dieses Verfahrens kann gesagt
AuBerdem gibt es noch das QUARTIMAX- | werden, dass nicht alle GroRRen, die gewahlt
und das EQUAMAX- Verfahren, wobei | werden, fiir k zu guten Losungen fliihren muss.
nicht naher darauf eingegangen wird (vgl. | Im schlimmsten Fall kann es zu einem
Eckstein 2018, S.469ff). Faktorenkollaps fuhren, das ist dann der Fall,
wenn Faktoren perfekt miteinander
korrelieren und dann zu einem Faktor
zusammenfallen. Zu erwahnen ist noch das
Verfahren Direct Oblimin (vgl. Moosbrugger &
Kelava 2020, S.599, 600).

Natdlirlich bieten Auswertungsprogramme die Moglichkeit diese Faktorenrotationen per Hand
vorzunehmen. Diese Vorgehensweise mithilfe der Handrotation ist bestimmt durch das
Erkenntnisinteresse, der Struktur der Daten, aber auch der aktiven Rolle der Forscherlnnen (vgl.

Miller & Kals 2004, S. 12f). Dabei soll auf folgendes hingewiesen werden:
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e Absolutwerte: Es ist gut zu wissen, dass im Ergebnis einer Faktorenrotation nur die
Absolutbetrage der Faktorladungen einer Faktorenmatrix bzw. Komponentenmatrix
von Bedeutung sind.

e Faustregel: Es gilt, wenn der Absolutbetrag einer Faktorladung groRRer als 0,5 ist, dass
ein empirisch beobachtbares und standardisiertes Merkmal auf einem Faktor als
»,hoch geladen” angesehen wird. Es ist zudem zu beachten, dass ein Merkmal bei

mehr als einem Faktoren ,hoch geladen” sein kann.

Danach erfolgten ein Extraktionsergebnis und eine Beschreibung der gebildeten Faktoren

mittels Faktorwerten (,factor scores”) (vgl. Miller & Kals 2004, S. 12f).

4.4.1.2.Bestimmung der Faktorwerte
Ein Faktorwert fur eine/n Probandin/en gibt Aufschluss dariiber, wie stark diese/r Proband/in
in Bezug auf die Faktoren ausgepragt ist. Dazu werden drei Verfahren in SPSS angeboten:
Regression, Bartlett und Anderson-Rubin. Bei der Regression weisen die Faktorwerte folgende
Charakteristika auf: Ihr Mittelwert ist annahernd null und die Faktorwerte sind korreliert. Bei
Bartlett ist der Mittelwert ebenfalls anndahernt null und wir haben eine minimierte Varianz. Bei
Anderson-Rubin haben wir standardisierte und zudem unkorrelierte Faktorwerte(vgl. Eckstein

2018, S.473).

Zusammenfassung der Faktorenanalyse:

Die Faktorenanalyse analysiert anhand einer Korrelationsmatrix Strukturen in Q-Matrizen, um
Cluster (=Faktoren) mit hoch korrelierenden Q-Matrizen zu finden. Sie dient der
Datenreduktion, indem Faktorwerte (= Sichtweise eines gesamten Clusters zum gegebenen
Thema) anstelle der Originalwerte (= Sichtweise eines/r Probanden/in zum gegebenen Thema)
verwendet werden. Es werden Rotationsverfahren verwendet, um die Interpretierbarkeit der
identifizierten Cluster (=Faktoren) zu verbessern. Es gibt Programme, wie beispielsweise SPSS,
die die Faktoren automatisch identifizieren, Faktorladungen berechnen und Faktorwerte

bestimmen.
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4.4.2. Clusteranalyse
Mit der Clusteranalyse versucht man eine Menge untersuchungsrelevanter Objekte in
natlirliche bzw. homogene Gruppen einzuteilen. Wie genau dies geschieht wird im Laufe dieses
Kapitels erlautert. Diese Gruppen werden Cluster, Typen oder auch Klassen genannt. Bei diesen
Objekten kann es sich um Individuen, Variablen oder Aggregate handeln (vgl. Bacher, Poge &

Wenzig 2010, S. 15).

Beispiele dazu kdnnen in der folgenden Abbildung entnommen werden:

Klassifikationsobjekte Beispiele fiir eine clusteranalytische Auswertung

Personen A) Befragte werden aufgrund ihrer sozialstrukturellen Merkmale in (ho-
mogene) soziale Schichten zusammengefasst.
B) Befragte werden aufgrund ihrer Lebensstile (Freizeitpriferenzen, Mu-
sikgeschmack, Wertorientierungen) in homogene Lebensstilgruppen
zusammengefasst.

Aggregate C) Nationen werden aufgrund ihrer demographischen, wirtschaftlichen
und/oder sozialen Entwicklung in homogene Gruppen zusammenge-
fasst.

D) Berufe werden aufgrund ihrer Tétigkeitsprofile in homogene Gruppen
zusammengefasst.

Variablen E) Freizeitaktivitaten (Variablen) werden aufgrund ihres gemeinsamen
Auftretens bei Personen in homogene Gruppen von Variablen zusam-
mengefasst.

F) Indikatoren der demographischen, wirtschaftlichen und sozialen Ent-
wicklung werden aufgrund ihrer Korrelationen bei Nationen in homo-
gene (Variablen-)Gruppen zusammengefasst.

Abbildung 19: Beispiele méglicher Objekte (vgl. Bacher, Pége & Wenzig 2010, S.15)
In der Praxis beim Zusammentragen der Daten wiirden die Objekte der Beispiele A bis D den
Zeilen der Datenmatrix entsprechen und man spricht dann von einer objektorientierten
Datenanalyse. In den Fallen E und F waren es die Spalten und die Rede ist dann von einer
variablenorientierten Datenanalyse. Mit ,homogene Gruppen” (= Cluster) sind die folgenden
Vorstellungen gemeint und diese sollten erfillt sein:

(1) Die Objekte sollen innerhalb der homogenen Gruppe dhnlich sein.

(2) Die Objekte sollen heterogen sein, wenn sich diese in unterschiedlichen

homogenen Gruppen befinden (vgl. Bacher, Pge & Wenzig 2010, S. 16).

Dabei bezieht sich unsere Untersuchung auf eine explorative Clusteranalyse, da ausgehend von
den gegebenen Objekten eine Struktur gesucht wird. Um die Unterschiede zwischen der
explorativen und konfirmatorischen Clusteranalyse zu verdeutlichen, kann in Abbildung 13

nachgelesen werden(vgl. Bacher, Poge & Wenzig 2010, S. 22,23).
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explorative Clusteranalyse

konfirmatorische Clusteranalyse

Abbildung 20: Unterschiede der beiden Clusteranalysen [vgl. Bahér, I.Jc'ige & Wenzig 20i0, 5.23]

Die Zahl der Cluster ist unbekannt. Sie muss
bestimmt werden.

Die Merkmale der Cluster (zum Beispiel Clus-
termittelwerte beim K-Means-Verfahren) sind
unbekannt und miissen ermittelt werden.

Die inhaltliche Interpretation der Cluster kann
schwierig sein.

Die Anpassung an die Daten wird maximiert.

Die Zahl der Cluster ist bekannt und muss
nicht bestimmt werden.

Die Merkmale der Cluster (zum Beispiel Clus-
termittelwerte beim K-Means-Verfahren) sind
zumindest teilweise bekannt und miissen nicht
ermittelt werden.

Die Cluster haben bereits vorab eine inhaltli-
che Bedeutung.

Dabei

ist

das Analyseverfahren seitens der Forschenden ein wichtiger Bestandteil der explorativen

Clusteranalyse, da das Ergebnis der Untersuchung von der Wahl des Proximitdatsmalies aber

auch von der Wahl des Clustering- Algorithmus abhangig ist.

4.4.2.1.ProximitatsmalRe

Das ProximitatsmaR umfasst Distanz- und AhnlichkeitsmaRe und wird dazu verwendet, um fiir

je zwei Probandinnen die Ahnlichkeit oder Unterschiede, also die sogenannte (Un-)

Ahnlichkeitsstirke ihrer Q-Matrizen zu berechnen (vgl. Backhaus, Erichson, Plinke & Weiber

2018, S.

439).

Skalenniveau der Merkmalsvariablen

metrisch nominal binar (0/1)
(Intervall) (Haufigkeiten)

e Block-Metrik
Tschebyscheff-Metrik

in SPSS nicht verfiigbar, zu

? i beriicksichtigen durch )
=Bl o Kosinus e WiirfelmaB (Dice- oder
0 . .
=8l o Pearson-Korrelation e Tranformation in bindre Czekanowski-Koeffiz.)
% Variable oder e Jaccard-Koeffizient
g,a ® Analyse von Haufigkeitsda- o M-Koeffizient  (Einfache
® ten Ubereinstimmung)

e Kulczynski-Koeffizient

e Rogers und Tanimoto

e Russel & Rao

(RR) Koeffizient

O
8 * (Quadrierte) Euklidische e Chi-Quadrat-MaB e Bindre Euklidische Distanz
| .
5 Distanz e Phi-Quadrat-MaB e Lance-Williams-MaB
:q: e Minkowski Metrik e Binire Form-Differenz

e GroBendifferenz

e Varianz

Abbildung 21: Wahl des Proximitdtsmayfes fiir die Clusteranalyse in SPSS (vgl. Backhaus, Erichson, Plinke & Weiber 2018, S. 441)
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Die ProximitatsmaRe sind dann die Werte einer quadratischen Matrix (= Ahnlichkeits- oder
Distanzmatrix), wobei die Zeilen und Spalten die Probandinnen reprasentieren. Das heift also,
dass die Werte der Matrix die Ahnlichkeiten zwischen je zwei Probandlnnen (Proband, der in
der zugehorigen Zeile steht und Proband, der in der zugehérigen Spalte steht) zeigen. Auf der
Diagonalen der Matrix miissen demnach Einsen stehen.

Die erzeugte Ahnlichkeits- oder Distanzmatrix stellt die Grundlage fiir den Beginn der Analyse
und kann fir die Wahl eines Clustering-Algorithmus entscheidend sein, um Objekte

zusammenfassen zu kénnen.

4.4.2.2.Wabhl eines passenden Clusteralgorithmus
Um Objekte gruppieren zu kénnen, wird eine Vielzahl an Algorithmen geboten. Dabei werdenin
meiner Auswertung nur polythetische Verfahren benutzt, das heiRt, dass alle Variablen
herangezogen werden, um die Probandinnen zu gruppieren. Das Gegenstiick dazu stellt das

monothetische Verfahren dar (vgl. Backhaus, Erichson, Plinke & Weiber 2018, S. 456).

Clusterverfahren

[
| |

Graphentheoretische Hierarchische Partitionierende Optimierungs-
Verfahren Verfahren Verfahren verfahren
| agglomerativ | | divisiv | Austausch- Iteriertes
verfahren Minimialdistanz-
verfahren
[ [ [ I I |

Single- Complete- Average- | Centroid | | Median | | Ward
Linkage Linkage Linkage

Abbildung 22: Uberblick der Clustering-Algorithmen (vgl. Backhaus, Erichson, Plinke & Weiber 2018, S. 457)

Da von keiner gegebenen Gruppierung ausgegangen wird, werden die hierarchischen
Verfahren herangezogen (vgl. Backhaus, Erichson, Plinke & Weiber 2018, S. 456). Die Ward-
Methode ist die von mir gewdhlte Methode in der Auswertung und ist die gebrauchlichste
Varianz-Methode in der Praxis.

In der Ward Methode wird fiir jedes Cluster eine durchschnittliche Q-Matrix anhand von

Mittelwerten berechnet (vgl. Backhaus, Erichson, Plinke & Weiber 2018, S. 465).
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Das Analyseergebnis kann anhand eines Diagramms verdeutlicht werden, das wie folgt

aufgebaut ist:

Jede Strecke, die am linken Rand beginnt, reprasentiert eine/n Proband/in. Mehrere
Probandinnen werden zu einzelnen Clustern zusammengestellt, dabei ist es relevant, wie weit
nach rechts die Geraden reichen. Je weiter rechts, desto heterogener sind die Q-Matrizen der
Probandinnen zueinander. Diese Diagramme nennt man Dendrogramme (siehe Abbildung 16).

0 5 10 15 20 25
1 1 I 1 1

Abbildung 23: Dendrogram [vgl. Backhaus, Erichson, Plinke & Weiber 2018, S. 484]

Derletzte Schritt besteht darin, die Anzahl der Cluster zu bestimmen (vgl. Backhaus, Erichson,
Plinke & Weiber 2018, S. 469). All dies kann mit Hilfe der bereits genannten statistischen

Software SPSS berechnet und visualisiert werden.
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Zusammenfassung der Clusteranalyse:

Die Clusteranalyse sucht nach Strukturen in den gegebenen Q-Matrizen der Probandinnen.
ProximitiatsmaRe werden verwendet, um die Ahnlichkeit oder Unterschiede zwischen den Q-
Matrizen zu berechnet und die resultierende Ahnlichkeitsmatrix bildet die Grundlage fiir die
Clusteranalyse.

Nun wird ein Clusteralgorithmus angewendet, um Gruppierungen der Probandinnen zu
erhalten, also um Cluster zu erhalten. In meinem Fall wird die Ward Methode angewendet,
die fir jedes Cluster eine durchschnittliche Q-Matrix anhand von Mittelwerten erstellt.

Das Ergebnis wird in einem Dendrogramm visualisiert, welches zeigt welche Probandlnnen zu
Clustern zusammengestellt werden kénnen. Hier muss dann die Anzahl der Cluster gewahlt

werden.
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5. Schilerlnnenwahrnehmung des Unterrichts in der 6. Schulstufe

5.1.  Untersuchungsort und Untersuchungszeitraum
Die Q-Sort-Technik kann auf der Website https://qtip.geography.wisc.edu/#/ von den
Probandlnnen durchgefiihrt werden. Die Seite ist namlich auf den Einsatz dieser Methodik
ausgerichtet worden. Als registrierte Nutzerin kann ich die Statements dort eintragen, sowieden
Bewertungsbereich und die Anzahl der Statements pro Bereich einstellen. Dann erscheinen an
oberster Stelle Kartchen fir die Teilnehmenden, die nach einem Drag & Drop- Prinzip in die
freien Felder sortiert werden konnen. Jede/r Teilnehmende kann die eigenen Karten immer
wieder verschieben und umsortiert. Jede/r Teilnehmende erhilt jeweils einen Link, um die die
Statements in die Sortiermatrix einordnen zu kénnen. Um eine Zusammenarbeit zu vermeiden
sind die Links unterschiedlich. Zudem kann die Seite von den ProbandInnen tbersetzt werden.
Im Normalfall liegt die Voreinstellung in der englischen Sprache. Die Statements hingegen
bleiben in der Sprache erhalten, in der diese eingetragen worden sind. Man kann vor, wahrend
und nach dem Ausfillen den Status betrachten und so den Fortschritt der Teilnehmenden
feststellen. Zu guter Letzt kann man sich eine Excel-Datei herunterladen. Weiters ist es im
Vorfeld gut zu wissen, wie viele Probandinnen an der Untersuchung teilnehmen werden, denn
sollte man zu wenige Links zur Verfligung haben, werden diese beim Hinzufligendurcheinander
eingefligt. Die Links folgen namlich den Buchstaben im Link. Die Arbeitsoberflache sieht fir die

Probandlnnen folgendermalien aus:

Abbildung 24: Arbeitsfldche fiir die Q-Sort-Technik
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Das Zuordnen der Links ist Uber MS-Teams geschehen. Auch habe ich auf Teams
beziehungsweise kurz erklart was ich mit dieser Masterarbeit erreichen mochte und wie die
dazu angewendete Forschungsmethode, namlich die Q-Methode funktioniert. Die
Untersuchung ist dabei im Zeitraum vom 14. bis zum 21. Juni 2023 und vom 13. bis zum 19.
November 2023 fiir die Teilnehmenden zur Verfligunggestanden. Im Anschluss werden dann die

Ergebnisse analysiert und ausgewertet.

5.2.  ProbandInnenauswahl
Im Rahmen der Untersuchung haben Lernende der sechsten Schulstufe der BRG/BORG
Lessinggasse 14 (1020 Wien) und Lernende der sechsten Schulstufe der Grundschule (,,Shkolla
Fillore e mesme e ulet”) SHFMU Fehmi Agani (Turjaké, Malisheva, Kosovo) teilgenommen, um
die von mir aufgestellte Forschungsfrage beantworten zu konnen. Dabei nehmen 62 Kinder der
B(O)RG und 53 Kinder der SHFMU teil. Aus Datenschutzrechtlichen Griinden habe ich dieNamen
nicht mit in die Untersuchung erfasst, da dafiir eine gesonderte Einwilligung aller Lernenden
notwendig gewesen ware, die sich mit der Verarbeitung personenbezogenen Daten hatten

bereiterklaren missen.

Die Lernenden der Lessinggasse besitzen eigene Laptops und haben am 14. Juni (Klasse 2A), am
14. November (Klasse 2E) und am 17. November 2023 (Klasse 2B) die Links fiir die Q-Tip Website
Uber Teams von mir zugesendet bekommen und ich habe ihnen personlichdie Vorgehensweise
und das Ziel bzw. den Grund dieser ,,Umfrage” erklart. Die Lernenden der SHFMU haben leider
keinen Zugang zu Computern oder Laptops, daher habe ich die Links so vorbereitet, dass sie sie
schnell und einfach in ihre Smartphones eintippen kénnen, da das Programm auch am
Smartphone gut funktioniert. Nachdem ich diese meinem Kollegen Aulon Morina zukommen
lassen habe, hat er mich dartber aufgeklart,dass die Kinder ihre Smartphones gar nicht mit in
die Schule nehmen diirfen, und selbst wenner eine Ausnahme machen wiirde, dann hatten die
meisten keinen Internetzugang und auch die Schule stellt kein Schilerlnnen-W-Lan zur
Verfigung. AnschlieBend habe ich Herrn Morina eine Vorlage der Q-Matrix sowie die 21
durchnummerierten Statements als PDF-Datei zugeschickt. Er druckte diese fiir jeden einzelnen
Lernenden aus und die Schiilerinnen sortieren die Aussagen in die Matrix, indem sie die
Nummerierung des Statements in die von ihnen dafiir gewahlte Stelle hé&ndisch
hineinschrieben. AnschlieBend scannte Herr Morina dieSortiermatrizen seiner Schilerinnen
und schickte mir diese per Mail. Es nahmen die Klassen 6.1, 6.1l und 6.1V teil.
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5.3.  Q-Sample
Meine Statements folgen dem forced Q-Sort, sprich es handelt sich um ein
Verteilungsverfahren, das erzwungen ist, und die Anzahl der Kartchen ist beschrankt. In
meinem Fall auf 21 Karten und einer vorgegebenen Matrix (siehe Abbildung 16). AuBerdem
handelt es sich bei den Aussagen um naturalistic samples (siehe Kap. 4.3.), da ich selber
unterrichte und daher viel mit Schiilerinnen Gber den Unterricht, GUber Lehrkrafte, Gber

Unterrichtsressourcen und lber den Technologieeinsatz spreche.

Die Statements sind Kategorien zugeordnet und werden nun aufgelistet:

Kategorie: Unterrichtsmethoden und Unterrichtsressourcen

1. Im Unterricht sind Schiilerinnen aktiv an der Erarbeitung des Stoffes beteiligt.

2. Im Unterricht werden reale Anwendungsbeispiele behandelt.

3. Im Unterricht werden Schiilerinnen und Schiiler durch Team- und Gruppenarbeiten
zum selbstandigen Lernen verleitet.

4. Im Unterricht wird manipulatives Material wie Messinstrumente oder geometrische
Formen verwendet.

5. Im Unterricht werden unterschiedliche Lernstile geférdert, indem Lerninhalte

visuell, auditiv und sozial erklart werden.

Kategorie: Lehrkraft

6. Die Lehrkrafte haben eine feinfihlige und unterstiitzende Haltung gegeniiber den
Lernenden.

7. Die Lehrkrafte versuchen sicher zu stellen, dass alle Schiilerinnen und Schiler aktiv
am Unterricht beteiligt sind.

8. Die Lehrkrafte schaffen eine positive Lernatmosphare, in der Fehler als wertvolle

Chancen zum Weiterlernen betrachtet werden.

9. Lehrkrafte schaffen ein unterstitzendes und motivierendes Lernumfeld, in dem die
Schilerinnen und Schiiler ermutigt werden, ihre Fragen und Ideen angstfrei zu

auRern.
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Kategorie: Lernmaterialien

10.

11.

12.

13.

Die verwendeten Lehrbiicher bieten klare Erklarungen von mathematischen
Themen mit vielen Ubungsbeispielen.

Die Arbeitsblitter und Ubungen férdern die schrittweise Entwicklung von
Fahigkeiten und das praktische Anwenden von Mathematik.

Die Lehrmaterialien bieten differenzierte Aufgaben, um unterschiedliche
Lernbedirfnisse der Schiilerinnen und Schiiler zu berticksichtigen.

Die Lehrmaterialien enthalten Alltagsanwendungen, um den Zusammenhang zur

realen Welt herzustellen.

Kategorie: Technologieeinsatz

14.
15.

16.

17.

Die Laptops/Tablets werden regelmaRig in den Unterricht miteinbezogen.
Interaktive Applets und Erklarvideos werden im Unterricht eingesetzt, um das
Erlernte zu festigen und/oder um Neues zu lernen.

Es sind Online-Ressourcen gegeben, um zusatzliche Ubungsmaterialien oder
Erklarungen zu erhalten.

Durch den Einsatz von Technologie kénnen Schilerinnen und Schiiler jeweils

individuell im eigenen Lerntempo arbeiten.

Kategorie: Lernumgebung und Unterstiitzung

18.

19.

20.

21.

Die Lernumgebung fordert die Zusammenarbeit unter den Schiilerinnen und
Schilern, um gemeinsam mathematische Probleme zu I6sen und voneinander zu
lernen.

Es stehen zuséatzliche MaRRnahmen wie Nachhilfe, Forderkurse oder individuelle
Betreuung zur Verfligung, um Schiilerinnen und Schiiler bei Schwierigkeiten im
Mathematikunterricht zu unterstitzen.

Die Lernumgebung im Mathematikunterricht ist positiv und unterstitzend, wodurch
Schilerinnen und Schiiler ermutigt werden, Fragen zu stellen und aktiv am
Unterricht teilzunehmen.

Die Klassengrofle und sonstige Raumlichkeiten im Schulgebdude bieten

Moglichkeiten fiir freies und unterstiitzendes Lernen.
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Damit der Vergleich des Mathematikunterrichts umfassend gelingen kann, missen Aussagen
formuliert werden, die den Schiilerinnen und Schiilern die Mdoglichkeit gibt, ihre Meinungen
oder ihre Praferenzen zu verschiedenen Aspekten des Unterrichts zu aulRern. Einen ,guten”
Mathematikunterricht machen viele Faktoren aus und nicht nur die oben von mir genannten.
Im Folgenden mochte ich erklaren, weshalb ich die gewahlten Kategorien fiir sinnvoll halte,

um den Vergleich aufstellen zu kénnen.

1. Unterrichtsmethoden und Unterrichtsressourcen:

Die von den Lehrpersonen gewdhlten Unterrichtsmethoden haben einen direkten Einfluss
auf den Lernprozess der Schiilerinnen und Schiler. Der Vergleich der angewendeten
Unterrichtsmethoden und der dazu verwendeten Ressourcen, falls diese Uberhaupt
vorhanden sind, kann zeigen, ob es Unterschiede in der Art des Unterrichts in diesen
beiden Stadten gibt. Weiters finde ich es interessant herauszufinden, ob eines der beiden

Stadte innovative Lehr- und Lernmittel besitzen.

2. Lehrkraft:

Aus eigener Schilererfahrung kann ich sagen, dass ich motivierter gelernt habe, wenn ich
ein gutes Verhaltnis zu meiner Lehrkraft hatte. Damit dieses Verhaltnis gut sein kann,
muss die Lehrkraft versuchen Schilerinnen und Schiler individuell zu férdern und
fordern, aufmerksam und unterstiitzend sein und auf Fragen und Unklarheiten, sowie
Fehler erlauben und positiv darauf reagieren. Gleichzeitig ist es mir jetzt als Lehrerin sehr
wichtig, dass Schiilerinnen und Schiler sich in der Schule wohlfiihlen. Sie werden sich
allerdings eher dann wohl fihlen, wenn ihr Verhaltnis zu mir ein Gutes ist. — Natdrlich ist
das Verhaltnis zu Klassenkolleginnen und Kollegen auch von grofSer Bedeutung.

Diese Kategorie ermoglicht mir also zu Vergleichen, welchen Unterschied es im
Erscheinungsbild der Lehrpersonen gibt, also mit welcher Aufmerksamkeit die

Schilerinnen und Schiler in Wien bzw. in Malisheva lernen kénnen.
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3.

4.

Lernmaterialien:

Damit mathematische Konzepte gelehrt und gelernt werden kénnen sind Lehr- und
Lernmaterialien essenziell. Arbeitsblatter mit differenzierten Aufgaben, interaktive

Arbeitsblatter oder online Applets sowie auch das Lehrbuch gehéren zu diesen
Materialien. Durch die Aussagen in dieser Kategorie kann ich die Qualitat und den Umfang

der bereitgestellten Ressourcen in den beiden Stadten miteinander vergleichen.

Technologieeinsatz:

Der Einsatz von Technologie kann den Mathematikunterricht bereichern. Mit Technologie
sind allerdings nicht nur Tabellenkalkulationsprogramme und Rechenprogramme
gemeint, sondern besonders auch Applets und Lernspiele im Internet (Learningapps,
GeoGebra, und vieles mehr...). Dies bietet differenzierteres und individuelleres Lernen
und kann eine gute Mdglichkeit sein um Mathematik zu lernen und zu lernen Probleme
auf verschiedenste Art und Weise zu lésen. In Osterreich gibt es wie bereits erwihnt das
neue Pflichtfach ,Digitale Grundbildung”, das bedeutet, dass jede Schiilerin und jeder
Schiler Zugriff auf ihren/seinen eigenen Laptop/ eigenes Tablet hat, daher wére es
meiner Meinung nach sehr sinnvoll und effizient diese auch im Mathematikunterricht
anzuwenden. Ich méchte sehen und vergleichen inwiefern in Wien und in Malisheva von

diversen technologischen Ressourcen Gebrauch gemacht wird.

Lernumgebung und Unterstiitzung:

Meiner Meinung nach spielen die Lernumgebung und die Unterstiitzung eine wichtige
Rolle fiir den Lernerfolg von Schiilerinnen und Schiilern. Eine positive Lernumgebung und
unterstitzende MaRnahmen haben zur Folge, dass sich Schilerinnen und Schiiler
motiviert fiihlen und dadurch ermutigt werden Fragen zu stellen, weiter zu lernen und

gerne lernen zu wollen.
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5.4. Auswertung und Ergebnisse
5.4.1. Clusteranalyse der Gruppe aller Schilerinnen in Osterreich und im Kosovo
Nachdem ich alle Q-Matrizen erhielt, habe ich die Werte in eine Excel Datei eingeschrieben

und vondort aus in das Programm SPSS eingespielt. Mit der Clustermethode nach Ward lieferte
mir das Programm das folgende Dendrogramm (siehe Abbildung 18 auf der ndchsten Seite).
Da die Schiilerinnen anonym bleiben sollten, unterscheide ich nur, ob es sich um jemanden
aus dem Kosovo oder aus Osterreich handelt. Weiters unterscheide ich auch nach dem
Geschlecht, um zu sehen, ob es eventuell auch geschlechterspezifische Unterschiede gibt.
Um die Probandinnen voneinander unterscheiden zu kénnen werden alle weiblichen
Probandinnen aus dem Kosovo mit kk# und alle mannlichen Probanden mit k#
gekennzeichnet. Das # steht dabei fiir die Nummerierung, d.h. kk1 ist das erste albanische
Madchen, kk2 das zweite, kk3 das dritte usw. und k1 ist der erste albanische Bub, k2 der zweite
und so weiter. Die Nummerierung dient nur der Unterscheidung der einzelnen

Probandlinnen/Q-Matrizen.

Klasse Buben Madchen gesamt

2A ol bisoll 001 bis o011l 22 Schiilerinnen
2E 012 bis 024 0012 bis 0023 25 Schiilerinnen
2B 025 bis 0035 0024 bis 0027 15 Schilerlnnen
6.1 k1 bis k10 kk1 bis kk12 22 Schiilerinnen
6.1 k11 bis k19 kk13 bis kk20 17 Schilerlnnen
6.1V k20 bis k26 kk21 bis kk27 14 Schillerlnnen

Analog folgt die Bezeichnung oo# und o# fiir ProbandInnen aus Osterreich genutzt.

Da es insgesamt 115 ProbandIinnen sind, musste das Dendrogramm in die Hohe gestaucht
werden, damit es auf eine Seite passt. Deswegen sind links im Dendrogramm nicht alle

Bezeichnungen der Schiilerinnen und Schiiler zu sehen.
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Abbildung 25: Dendrogramm aller Teilnehmenden aus Osterreich und aus dem Kosovo



Dieses Diagramm zeigt uns welche Schilerinnen die Statements ahnlich eingeordnet haben und

somit dhnlich in Bezug auf die fliinf Kategorien denken.

Im Dendrogramm sind zwei grolRe Cluster erkennbar. Das erste obere Cluster besteht aus
mehrheitlich nur kosovarischen Schiilerinnen, also genauer aus 45 der 53 kosovarischen
Schilerlnnen und 3 dsterreichischen ,, Ausreifern”. Das zweite Cluster besteht aus mehrheitlich
osterreichischen Schiilerinnen, also genauer aus 59 der 62 6sterreichischen Schiilerinnen und

8 kosovarischen , AusreiRern”.

Es entsteht also eine Aufteilung der Teilnehmenden in zwei grofRe Cluster, die den

entsprechenden Landern entsprechen.

1. Diese Aufteilung ist sehr spannend fiir diese Arbeit, da sie bestétigt, dass es einen
grundlegenden Unterschied in den  Wahrnehmungen bezlglich  des

Mathematikunterrichts von kosovarischen und 6sterreichischen Schiilerinnen gibt.

2. Weiters ist auf den ersten Blick am Dendrogramm erkennbar, dass das Cluster, das
mehrheitlich aus den kosovarischen Schiilerinnen besteht, homogener ausgefallen ist
als jenes mit den mehrheitlich 6sterreichischen Schilerlnnen. Darauf wird auf den

nachsten Seiten genauer eingegangen.

Aufgrund dieser Aufteilung in zwei groRRe Cluster wird nun mit Hilfe von Excel pro Cluster der
Mittelwert der vergebenen Punkteanzahl (von -3 bis +3) von jedem einzelnen Statement
berechnet. So wird reprasentativ, nach dem Clusteralgorithmus von Ward (siehe Kapitel
4.4.2.2.) fur jedes Cluster eine neue Q-Matrix, die ebenfalls von -3 bis +3 lauft, gebildet. Dabei
wurde das Statement mit dem niedrigsten Mittelwert ganz links eingeordnet und je héher der
Mittelwert, desto weiter rechts wurde das Statement eingeordnet (siehe Abbildung 20 und

Abbildung 25).

Auch die Mittelwerte der verliehenen Punktezahlen der einzelnen Statements von den

jeweiligen Klassen wurden berechnet und aufgelistet:

s1 s2 s3 sdq s5 s6 s7 s8 s9 s10 s11 s12 s13 s14  s15 s16  s17 s18 519 s20
1. Cluster: & 0,410 01 0443 05 00 1,1 0% 02 02 00 -0,07 -0,46 -0,49 01 -1,1 -0,7 -0,46 0,0 -0,52 0,377

s1 s2 s3 s4 s5 s6 s/ s8 s9  sl0 s11 s12 s13  s14  s15  s16  s17  s18  s19 s20
Klasse2A 0,3 0,14 0,190 0,38 0,4 0,7 1,0 -0,2 0,14 0,38 0,238 -1,0 -0,3 -0,8 -2,3 -0,8 -0,2 0,43 0,190 0,9
Klasse2E 064 03 056 05 02 L7 09 064 04 -04 -0,2 00 -06 02 -0,5 -0,76 -0,80 -0,5 -1,1 0,0
Klasse28 0,13 -0,1 06 06 -0,67 05 0,8 02 00 00 -0,2 -05 -0,67 1,2 -0,3 -0,60 -0,2 0,07 -0,60 0,3
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s1 s2 s3 s sh s6 s7 s8 s9 s10 s11  s12 s13 s14  s15 s16 s17  s18 519 s20
2. Cluster: KS 100 1,83 053 1,77 1,26 136 098 0,55 0,55 -0,23 -0,04 -0,13 -0,51 -2,28 -1,70 -0,77 -1,23 -0,15 -1,75 -0,42

s1 52 s3 s s5 sb s7 s8 s0 s10  s11  s12 s13  s14  s15  sl6  s17 s18 s19 s20
Klasse 6.1 0% 151 o059 15 1,32 141 100 0,73 0,68 -0,09 -0,23 -0,18 -0,86 -245 -1,59 -0,64 -0,95 -0,27 -1,64 -0,55

Klasse6. 1,00 1,59 0,59 1,65 1,29 1,29 1,00 047 0,53 -041 -0,06 0,06 -0,59 -2,18 -1,76 -0,53 -1,00 -0,24 -1,88 -0,35
Klasse6.lV 1,14 2,00 0,3 1,64 1,14 1,36 0,93 0,36 0,36 -0,21 0,29 -0,29 0,14 -2,14 -1,79 -1,29 -1,93 0,14 -1,79 -0,29

Abbildung 26: Mittelwerte der einzelnen Klassen
Mit Hilfe der Website https://qtip.geography.wisc.edu/#/ habe ich die acht reprasentativen Q-
Matrizen veranschaulicht und anschliefend Statements der gleichen Kategorie mit der gleichen

Farbe umrahmt.

Die erste Kategorie ,Unterrichtsmethoden und Unterrichtsressourcen” umfasst die Statements
1 bis 5 und ist gelb umrahmt. Die zweite Kategorie , Lehrkraft” umfasst die Statements 6 bis 9
und ist rot umrahmt. Die dritte Kategorie ,Lernmaterialien” umfasst die Statements 10 bis 13
und ist blau umrahmt. Die vierte Kategorie ,, Technologieeinsatz” umfasst dieStatements 14 bis
17 und ist rosa umrahmt und die letzte Kategorie ,Lernumgebung und Unterstitzung” umfasst

die Statements 18 bis 21 und ist griin umrahmt.
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https://qtip.geography.wisc.edu/%23/

5.4.2. Q-Matrix des Clusters aller Teilnehmenden aus Osterreich

1. Cluster: Osterreich

least like how | think

1

15, Interaktive Applets und
Erklérvideos werden im
Unterricht eingesetzt, um
das Erlernte zu festigen
und/eder um Neues zu
lernen.

13. Die Lehrmaterialien
enthalten
Alltagsanwendungen, um
den Zusammenhang zur
realen Welt herzustellen,

16. Es sind Online-
Ressourcen gegeben, um
zusatzliche
Ubungsmaterialien ader
Erkldrungen zu erhalten.

19. Es stehen zusétzliche
Mafnahmen wie
Machhilfe, Forderkurse
oder individuelle

Betreuung zur Verfligung,

um Schiilerinnen und
Schiiler bei
Schwierigkeiten im
Mathematikunterricht zu
unterstiitzen.

11. Die Arbeit tter und
Ubungen fardern die
schrittweise Entwicklung
von Fahigkeiten und das
praktische Anwenden van
Mathematik.

12. Die Lehrmaterialien
bieten differenzierte
Aufgaben, um
unterschiedliche
Lermbedirfnisse der
Schiilerinnen und Schiiler
2u berlicksichtigen

17. Durch den Einsatz von
Technologie kénnen
Schillerinnen und Schiiler
jeweils individuell im
eigenen Lerntempo
arbeiten

21. Die Klassengrofie und
sonstige Riumlichkeiten
im Schulgebéude bieten
Maglichkeiten fiir freies
und unterstitzendes
Lernen.

2. Im Unterricht werden
reale
Anwendungsbeispiele
behandelt.

1. Im Unterricht sind
Schilerlnnen aktiv an der
Erarbeitung des Stoffes
beteiligt.

5. Im Unterricht werden
unterschiedliche Lernstile
gefdrdert, indem
Lerninhalte visuell, auditiv
und sozial erklart werden

10. Die verwendeten
Lehrblcher bieten klare
Erklarungen von
mathematischen Themen
mit vielen
Ubungsbeispielen

14. Die Laptaps/Tablets
werden regelmatig in den
Unterricht
miteinbezogen.

18. Die Lernumgebung
férdert die
Zusammenarbeit unter
den Schilerinnen und
Schiilern, um gemeinsam
mathematische Probleme
2u lasen und voneinander
zu lernen.

8. Die Lehrkrafte schaffen
cine positive
Lernatmosphire, in der
Fehler als wertvolle
Chancen zum
Weiterlernen betrachtet
werden,

9. Lehrkrafte schaffen ein
unterstitzendes und
maotivicrendes
Lernumfeld, in dem die
Schiilerinnen und Schiiler
ermutigt werden, ihre
Fragen und Ideen
angstirei zu ulern.

20. Die Lernumgebung im
Mathematikunterricht ist
positiv und unterstitzend,
wodurch Schiilerinnen
und Schiller ermutigt
werden, Fragen zu stellen
und aktiv am Unterricht
teilzunehmen.

Abbildung 27: Q-Matrix des Clusters "Osterreich"

most like how | think

6. Die Lehrkrafte haben
eine feinflhlige und
unterstiitzende Haltung
gegenlber den
Lernenden.

3. Im Unterricht werden
Schulerinnen und Schiler
durch Team- und
Gruppenarbeiten zum
selbstandigen Lernen
verleitet

4. Im Unterricht wird
manipulatives Material
wie Messinstrumente

oder geometrische
Formen verwendet.

7. Die Lehrkrifte
versuchen sicher zu
stellen, dass alle
Schilerinnen und Schiiler
aktiv am Unterricht

beteiligt s

Diese Q-Matrix ist also eine Matrix, die die Wahrnehmungen, Meinungen und Praferenzen aller
befragten Schilerlnnen der BORG Lessinggasse wiederspiegelt, sie ist also reprasentativ liber alle

Schilerlnnen der 6. Schulstufe in der BORG Lessinggasse.

- Es fallt auf, dass in diesem Cluster das Statement 6 ganz rechts eingeordnet ist. Das bedeutet,
dass die Schilerinnen und Schiler die Mathematiklehrkrafte als sehr feinfiihlig und
unterstitzend empfinden. Darliber hinaus wurde die ganze rote Kategorie ,Lehrkraft” im
positiven Bereich eingeordnet, also werden die Motivation und Bemihung der Lehrkrafte im
Vergleich zu allen anderen Kategorien am besten bewertet. Dies hdngt sicher mit den Didaktik-
Vorlesungen und Seminaren der Lehrausbildung der Lehrkrafte zusammen.

- Ebenfalls eher positiv wurde die gelbe Kategorie ,Unterrichtsmethoden” bewertet.

Schiilerinnen und Schiiler arbeiten im Mathematikunterricht also immer wieder in Team- und

Gruppenarbeiten zusammen, was zum selbstandigen Lernen verleiten soll und es werden

unterschiedliche Lernstile gefordert. Die befragten Schiilerinnen und Schiler sind auch der

Meinung, dass sie aktiv an der Erarbeitung des Stoffes beteiligt sind, was laut Lehrplan auch

genauso sein soll.
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- Diedreirestlichen Kategorien wurden eher inhomogen beantwortet. Die rosafarbene Kategorie

,Technologieeinsatz” reicht von neutral bis negativ.

- Die Befragten sind der Meinung, dass die Laptops/Tablets zwar verwendet werden im
Unterricht aber nicht unbedingt regelmaRig und finden aber, dass nicht genligend interaktive
Applets und Erklarvideos zum Befestigen oder Erlernen von Lerninhalten im

Mathematikunterricht eingesetzt werden.

Da die Schiilerinnen und Schiiler vom Staat geférdert werden und seit der 5. Schulstufe Laptops
besitzen und regelmaRig anwenden sollten, waren die Erwartungen, dass diese Kategorie ganz
rechts stehen wird, da die Schulbiicher online Erklarvideos anbieten und Apps wie GeoGebra oder
Websites wie LearningApps speziell fiir die Sekundarstufe 1 sehr viele Mdglichkeiten bietet
spielerisch mathematische Inhalte kennenzulernen oder zu vertiefen.

Da die Probandinnen aber alle Statements in Relation zueinander setzen mussten, muss dies nicht
bedeutet, dass der Technologieeinsatz im Mathematikunterricht nur schwach gegeben ist. Es kann
einfach bedeuten, dass den Statements beziiglich der Lehrkrafte und der Unterrichtsmethoden

starker zugestimmt wird, als jenen Statements des Technologieeinsatzes.
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Clusteranalyse der Gruppe aller Schiilerinnen aus D g

10 15 0 25
h L L I

o

Osterreich: .o

ota 27|

Am Dendrogramm des Clusters ,Osterreich” (sieche o
o018 39

Abbildung 21) ist zu sehen, dass die Probandinnen = =

o015 30)

grundsatzlich in drei Cluster aufgeteilt werden == ©

kénnen. Von oben nach unten (siehe Abbildung 20) = *

bilden 11 Schiilerinnen (018 bis 0019) das erste =

Cluster, 24 Schilerinnen (026 bis 032) das zweite [, .

Cluster und die restlichen 27 Schiilerinnen (06 bis 08) = -

das dritte Cluster. w4

Das erste Cluster besteht aus 9 Schiilerinnen der 2E = =

und zwei Ausreillern aus den anderen beiden Klassen. = =

Dieses Cluster widerspiegelt also, dass etwa die Halfte ’

der Schilerlnnen der 2E die gleichen Ansichten =

vertreten.

Das zweite Cluster besteht aus 10 Schilerlnnen der "

2E, 11 Schulerlnnen der 2B und zwei Ausreilern der =

2A. Dies zeigt, dass die Mehrheit der 2B und die zweite - =

Halfte der 2E gleiche Ansichten vertreten. e

Beim letzten Cluster sind mehrheitlich Schilerinnen =

der 2A dabei, namlich 19. =

R L e

- Dieses Dendrogramm zeigt also, dass die drei Abbildung 28: Dendrogramm Cluster Osterreich
Schulklassen grundlegend drei  verschiedene
Meinungen vertreten, wobei die 2E in zwei gespalten ist.
Das bedeutet, dass das Cluster Osterreich sich in drei kleinere Cluster gliedert, welche jeweils die
Schulklassen reprasentieren.
Dazu sind auf den nachsten Seiten die Q-Matrizen der drei Klassen gegeben, die reprasentativ fir

jeweils alle Schiilerinnen der jeweiligen Klasse ist.
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least like how | think most like how I think

Abbildung 29: Q-Matrix der 2A

In den Q-Matrizen ist erkennbar, dass die Kategorien verschieden homogen einsortiert wurden.

In der 2A stimmen die Schiilerinnen zwar sehr zu, dass die Lehrkraft eine feinfiihlige Haltung haben,
aber stimmen nicht sehr zu, dass die Lehrkraft (rot) eine positive Lernatmosphare schafft.

Im Bezug auf die Lernmaterialien (blau) stellte sich heraus, dass die Lehrbiicher zwar klare
Erklarungen mit Ubungsbeispielen, aber nicht viele differenzierten Aufgaben bieten. Sehr homogen
eingeordnet wurden die Kategorien Technologieeinsatz (rosa), welcher wenig zugestimmt wurde
und Unterrichtsmethoden (gelb), welche in den neutralen Bereich einsortiert wurde. Im Bezug auf
die Kategorie Lernumgebung (griin) finden die Schilerlnnen der 2A, dass zu wenig zusatzliche
MaBnahmen wie Nachhilfe zur Verfligung stehen, aber die Raumlichkeiten und Lernumgebung

gegeben ist.

least like how | think E ‘_ most like how | think

Abbildung 30: Q-Matrix der 2E

In diesem Punkt unterscheidet sich die 2E sehr, da hier diese Kategorie von neutral bis nicht

zustimmend eingeordnet wurde. Den Statements der Kategorie Lehrperson (rot) wird hier im
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Vergleich zur 2E sehr zugestimmt. Das zeigt, dass in dieser Klasse die Unterstlitzung und Motivation
der Lehrperson sehr gut von der Klasse angenommen wird.

Die Schiilerinnen der 2E finden, dass der Laptop nur maRig im Unterricht eingesetzt wird und, dass
wenig Online-Ressourcen fiir zusatzliches Ubungsmaterial gegeben wird.

Homogen und eher nicht zustimmend wurden die Statements der Kategorie Lernmaterialien (blau)

einsortiert und homogen aber eher zustimmend jene der Kategorie Unterrichtsmethoden (gelb).

least like how I think j most like how | think

Abbildung 31: Q-Matrix der 2B

Die Klasse 2B hat die rosa Kategorie Technologieeinsatz besser bewertet, als die anderen Klassen.
Sie stimmt zu, dass der Laptop regelmaRig im Unterricht eingesetzt wird und, dass sie durch den
Einsatz von Technologie individuell im eigenen Lerntempo arbeiten kdnnen. Die Haltung und
Motivation der Lehrkraft und die verwendeten Unterrichtsmethoden (gelb) werden auch positiv
gewertet, aber die Schilerlnnen finden, dass nicht geniigend auf die verschiedenen Lernstile
eingegangen wird.

Am wenigsten einig sind sich die Schilerlnnen im Bezug zur griinen Kategorie Lernumgebung. Sie
stimmen zu, dass die Lernumgebung positiv und unterstitzend ist, aber stimmen nicht zu, dass die
KlassengroRe und sonstige Raumlichkeiten im Schulgebaude die Moglichkeit fir freies Lernen
bieten.

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass die 2E zwar sehr homogen im Bezug auf die Kategorien
geantwortet hat, die anderen beiden Klassen aber sehr inhomogen.

- Demnach ist die Q-Matrix des Clusters Osterreich nicht sehr reprasentativ fiir einzelne Klassen

der BORG Lessinggasse.
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5.4.3. Q-Matrix des Clusters aller Teilnehmenden aus dem Kosovo

2. Cluster: Kosovo
least like how | think

1

14. Die Laptops/Tablets werden
regelmaRig in den Unterricht
miteinbezogen

19. Es stehen zusétzliche MaBnahmen
wie Nachhilfe, Forderkurse oder
individuelle Betreuung zur Verfiigung,
um Schiilerinnen und Schiiler bei
Schwierigkeiten im
Mathematikunterricht zu unterstiitzen.

13. Die Lehrmaterialien enthalten
I ungen, um den

das Erlernte zu fos ]
Neues zu lernen

17. Durch den Einsatz von Technologie
kénnen Schiilerinnen und Schiiler
jeweils individuell im eigenen
Lerntempo arbeiten

3.Im Unterricht werden Schillerinnen
und Schiiler durch Team- und

Gruppenarbeiten zum selbstandigen

Lernen verleitet

1. Im Unterricht sind Schiilerlnnen aktiv

an der Erarbeitung des Stoffes
beteiligt.

| 5. Die Lehrkrifte schaffen eine positive

Lernatmosphére, in der Fehler als
wertvelle Chancen zum Weiterlernen
betrachtet werden.

20. Die Lern
Mathematikunterricht ist positiv und
unterstiitzend, wodurch Schillerinnen
und Schiler ermutigt werden, Fragen

zu stellen und aktiv am Unterricht
teilzunehmen

21. Die Klassengréfie und sonstige

10. Die verwendeten Lehrbiicher bieten
klare Erklarungen von mathematischen
Themen mit vielen Ubungsbeispielen

12. Die Lehrmaterialien bieten
differenzierte Aufgaben, um
unterschiedliche Lernbediirfnisse der
Schiilerinnen und Schiiler zu

5. Im Unterricht werden
unterschiedlicl rnstile geférdert,
indem Lerninhalte visuell, auditiv und

sozial erklart werden.

6. Die Lehrkrafte haben eine
feinfuhlige und unterstitzende Haltung
gegeniiber den Lernenden,

unterstiitzendes und motivierendes
Lernumfeld, in dem die Schiilerinnen
und Schiiler ermutigt werden, ihre

Fragen und Ideen angstfrei zu uBern.

ie Messinstrumente oder
trische Formen verwendet

Raumlichkeiten im Schulgebaude
bieten Moglichkeiten fir freies und
unterstiitzendes Lernen 16. Es sind Online-Ressourcen
en, um zusatzliche
Ubungsmaterialien oder Erklirungen

2u erhalten.

e umgebung fordert die
Zusammenarbeit unter den
Schiilerinnen und Schiilern, um
gemeinsam mathematische Probleme
zu losen und voneinander zu lemen.

Abbildung 32: Q-Matrix des Clusters "Kosovo"

Die Matrix der Schiilerinnen aus dem Kosovo ordnen die Kategorie Technologieeinsatz
(rosafarben) sehr homogen links ein. Auch den Statements der Kategorie Lernumgebung (griin)
und Unterstitzung wird nicht zugestimmt, das bedeutet, dass es keine zusatzlichen
MaBnahmen, wie Forderkurse gibt, die Schilerlnnen bei Schwierigkeiten im
Mathematikunterricht unterstitzen konnten.

Zu den Lernmaterialien (blau) haben die Schiilerinnen im Cluster Kosovo weder eine positive
noch eine negative Tendenz.

Der Unterricht selbst aber ist speziell mit dem Statement 4 ganz rechts eingeordnet. Dies spricht
dass verschiedene Lernstiele werden. Auch werden reale

dafdr, gefordert

Anwendungsbeispiele im Unterricht besprochen, sowie manipulatives Material wie
geometrische Figuren fir den Unterricht herangezogen. Dies zeigt, dass die Praktika und
Didaktik-Vorlesungen wiahrend der Lehrausbildung der Lehrkrdfte einen Vorteil fiir die
Schilerlnnen mit sich bringen.

Auch die rote Kategorie Lehrkraft wird entsprechend sehr positiv bewertet. Die Mathematik-
Lehrkraft scheint eine feinflihlige, unterstitzende und motivierende Art im Unterricht zu haben

und ermutigt die Schiilerinnen ihre Fragen und Ideen angstfrei zu dauRern.
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Clusteranalyse der Gruppe aller Schiilerinnen aus dem Kosovo:

Dendrogramm mit Ward-Verkniipfung
Am Dendrogramm des Clusters Kosovo ist zu Kembination skalieter Abstands.Cluster
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Dass die ProbandIinnen der drei Klassen aus dem Abbildung 33: Dendrogramm Cluster Kosovo
Kosovo ahnliche Ansichten vertreten, ist besonders gut
auch an den reprasentativen Q-Matrizen der jeweiligen Klassen erkennbar, denn es ist schnell

erkennbar, wie ahnlich alle drei Cluster zueinander sind (siehe Abbildungen 27, 28 und 29).
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Abbildung 36: Q-Matrix der 6.1V
Demnach ist die Q-Matrix des Clusters Kosovo tatsadchlich eine reprasentative fiir alle Klassen
der FSHMU Fehmi Agani. Da im Kosovo grundsatzlich keine zusatzlichen MaRnahmen wie
Nachhilfe geboten werden, die Kinder keine Laptops, kaum bis keine Computer und kein WLAN
in der Schule zur Verfligung haben, liegt die ganze Last des Unterrichts, der Materialien und des
Lehrens nur bei der Lehrkraft. Schon ist jedoch, dass diese Lehrkrdfte es mit so wenig

Equipment trotzdem schaffen ein positives Lernumfeld zu schaffen.
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5.5 Fazit
Prinzipiell lasst sich aus den beiden Gesamtclustern herauslesen, dass beide Standorte die
Kategorie Technologie am weitesten oder eher links einordnen. Dies ist im Kosovo zu erwarten
gewesen, in Osterreich aber weniger. Dennoch muss das nicht bedeuten, dass es gar keinen
Technologieeinsatz in der befragten Klasse in Osterreich gibt. Es bedeutet nur, dass diese
Kategorie im Gegensatz zu allen anderen als , weniger gut umgesetzt” angesehen wird. Im
Kosovo hingegen ist diese Kategorie weit links eingeordnet worden, weil es dort kaum EDV-
Rdaume, kaum Projektoren und gar kein Schul-W-Lan gibt. Selbst wenn eine Lehrkraft
Technologie (z.B. GeoGebra Applets oder Online-Erklarvideos) im Unterricht verwenden
mochte, so hat sie keine Moglichkeit diese im Unterricht an die Tafel mittels Beamer zu

projizieren.

Die Kategorien Unterrichtsmethoden sowie Lehrkraft sind jeweils in beiden Orten eher positiv
bewertet worden. Im Cluster Kosovo ist die Kategorie Unterrichtsmethoden sogar am

positivsten einsortiert worden.

Die Kategorie Lernunterlagen und Unterstiitzung ist in Osterreich eher verstreut eingeordnet
worden, das bedeutet, dass sich die Schiilerinnen eher nicht einigwaren, ob sie dieser Kategorie
zustimmen oder nicht. Hingegen im Kosovo sind die Schiilerinnen neutral bis negativ dazu

gestimmt.

Der meiner Meinung nach spannendste Unterschied der beiden Schulen ist, dass die
Schilerlnnen der FSHMU Fehmi Agani sehr homogen und jene der BORG Lessinggasse eher
inhomogen sortiert haben, das bedeutet, dass die Lehrkrafte in Osterreich anscheinend einen

wesentlichen Einfluss auf den Unterricht haben.

Ein Grund daflr kann sein, dass die Lehrkrafte der BORG Lessinggasse und allgemein in
Osterreich viele Méglichkeiten haben den Unterricht individuell zu gestalten. Der Unterricht
kann herkdmmlich im Frontalunterricht folgen, in vorgesehenen Teilungsraumen oder EDV-
Raumen stattfinden, am Laptop der Schiilerinnen mittels Internet-Websites und Mathematik-
Applets, im Team-Teaching, mit Zusatzmaterialien, mit dem Beamer und Erklarvideos, oder
wieder anders stattfinden. Daher sind die Meinungen der Klassen in Osterreich wahrscheinlich

so verschieden voneinander.
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Anhang
Q-Statements auf Albanisch:

. Né klasé nxénésit pérfshihen aktivisht né metodat e mesimdhenjes.

. Né klasé perdoren shembuj konkret per té shpjeguar tema té caktuara.

. Né klasé nxénésit inkurajohen té mésojné né ményreé té pavarur pérmes punés né grup.
. Né klasé pérdoren instrumente matése apo forma gjeometrike.

. Ne klase perdoren metoda te ndryshme si psh paraqitje vizuale, grafike.

. Mésuesit kané njé géndrim mbéshtetés ndaj nxénésve.

N oo o A WN

. Mésuesit pérpigen té sigurojné qé té gjithé nxénésit té pérfshihen né ményré aktive né
mésim.
8. Mésuesit krijojné njé atmosferé pozitive gjat mesimit né té cilén gabimet shihen si
mundési té vlefshme pér té mésuar gjera te reja.
9. Mésuesit krijojné njé mjedis mésimor mbéshtetés dhe motivues né té cilin nxénésit

inkurajohen té bejn pyetje dhe ti shrehin ideté e tyre pa friké.

10. Tekstet e pérdorura ofrojné shpjegime té garta té temave matematikore me shumé
shembuj praktiké.

11. Materialet shtesé dhe ushtrimet nxisin zhvillimin e aftésive dhe zbatimin praktik té
matematikés.

12. Materialet mésimore ofrojné detyra té llojllojshme pér té marré parasysh nevojat e
ndryshme mésimore té nxénésve.

13. Materialet mésimore pérmbajné aplikime té pérditshme pér té krijuar lidhjen me botén

reale.

14. Paisjet teknike si prsh Laptopet pérfshihen rregullisht né mésime.

15. Videot shpjeguese pérdoren né klasé pér té perforcuar até qé éshté mésuar dhe pér té
meésuar gjéra té reja.

16. Nxensve u Jepen burime te mjaftueshme né internet pér té marré materiale ose
shpjegime shtesé.

17. Népérmjet pérdorimit té teknologjisé, nxenesit mund té punojné individualisht ne

ritmin e tyre.
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18. Mjedisi mésimor inkurajon bashképunimin ne mes te nxénésve pér té zgjidhur sé bashku
probleme matematikore dhe pér té mésuar nga njéri-tjetri.

19. Nxénésit me veshtersi ne matematiké e kan mundesine te ndjekin kurse shtese.

20. Mjedisi mésimor né orét e matematikés éshté pozitivdhe mbéshtetés, duke i inkurajuar
nxénésit té béjné pyetje dhe té marrin pjesé aktive né klasé.

21. Madhésia e klasés dhe ambientet e tjera né mjedisin shkollore ofrojné mundési pér

mésim té liré dhe mbéshtetés.
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Q-Sortierungen aller Teilnehmerlinnen aufgelistet in EXCEL:

-) Osterreich
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-) Kosovo
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